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PADRÃO DE RESPOSTA 

Em seu texto, o estudante deve abordar os seguintes aspectos: 

A proporção crescente de casos novos de sífilis no segmento feminino é evidência que tem 
sido cada vez mais encontrada no perfil epidemiológico não apenas dessa doença, mas 
também de várias outras doenças sexualmente transmissíveis (DST). 

A vulnerabilidade desse grupo específico resulta da conjuntura de diversos fatores, sendo os 
fatores sociais e culturais de grande relevância. Nesse sentido, questões relacionadas ao 
padrão de comportamento de homens e mulheres no contexto das relações sexuais, bem 
como crenças morais, valores, relações de poder, entre outras, são muito influentes no grau de 
suscetibilidade feminina às DST. 

A hierarquia de poder muitas vezes encontrada nas relações afetivas influenciam o papel das 
mulheres na tomada de decisões a respeito da relação sexual, afetando o espaço que têm (ou 
não) para negociar o uso do preservativo com seus parceiros, bem como as habilidades para 
abordar temas de DST junto a eles.  

Aspectos culturais e morais afetam as atitudes de homens e mulheres no que diz respeito ao 
acesso e porte de preservativos, pois elas muitas vezes se sentem constrangidas tanto para 
comprar os preservativos quando para levá-los consigo. Cabe ressaltar que, no contexto dos 
cuidados em relação à saúde sexual e reprodutiva, a responsabilidade costumeiramente recai 
sobre a mulher. Além disso, culturalmente, o público masculino não costuma buscar os 
serviços de atenção primária à saúde e não se sente vulnerável às DST. Ademais, tendo em 
vista que os sintomas no público masculino são mais raros e/ou discretos, os homens muitas 
vezes sequer têm conhecimento de que estão contaminados, infectando suas parceiras e, 
muitas vezes, reinfectando-as, o que no contexto da sífilis congênita é ainda mais perigoso. 

Com o intuito de fortalecer as ações de prevenção à sífilis e outras DST,  são importantes ações 
no âmbito das políticas públicas de saúde e de educação especificamente dirigidas ao público 
masculino. O estudante pode citar, pelo menos, duas entre as ações listadas a seguir. 

1. Ações de atenção primária voltadas à prevenção, que incentivem que o público masculino 
faça exames para detecção precoce de DST regularmente; 

2. Programas de incentivo e atendimento ao público masculino no contexto dos exames de 
pré-natal, para ajudar a conter a reinfecção das gestantes no caso de parceiros já 
contaminados; 

3. Programas especializados voltados para atender ao público masculino nos serviços de 
atenção primária, considerando suas especificidades e oferecendo serviços voltados à 
prevenção; 

4. Campanhas de educação voltadas para a problematização da questão em ambiente 
escolar, a fim de introduzir uma cultura de responsabilidade com a saúde; 



5. Inserção, em materiais didáticos, de textos sensibilizadores direcionados à importância do 
papel dos homens em relação à prevenção das DST; 

6. Propostas de projetos educacionais em ambiente escolar direcionados ao 
desenvolvimento de relações afetivas saudáveis em que o diálogo entre os parceiros a 
respeito da saúde sexual seja viabilizado; 

7. Campanhas educativas em espaços formais e não formais para desmistificar crenças e 
padrões morais de compreensão do protagonismo feminino diante da compra, do porte e 
da negociação do uso de preservativo com os parceiros; 

8. Propostas de políticas públicas para a promoção de qualidade de vida seja na atenção 
primária, seja em campanhas educativas. 

  



 

 

PADRÃO DE RESPOSTA 

O estudante deve mencionar que o nome, materializado nos documentos oficiais de 

identificação, quando não condiz com a identidade de gênero, pode gerar diversos problemas 

relacionados ao acesso das pessoas à cidadania, tais como: acesso à saúde e educação, direito 

ao voto e inserção no mundo do trabalho. 

Como política pública, o estudante pode mencionar: 

 Facilitar a mudança dos documentos para pessoas transgêneras, reconhecendo a 
autonomia das pessoas em relação à definição de sua identidade de gênero; 

 Elaboração de leis que garantam a mudança do nome e assegurem outros direitos 
para as pessoas transexuais;  

 Ampliação do acesso à saúde, através de atendimento pelo SUS e implementação de 
núcleos de assistência psicológica para pessoas transgêneras e familiares;  

 Tornar obrigatório que estabelecimentos comerciais e empresas utilizem o nome 
social das pessoas que assim solicitarem, sejam clientes ou empregados; 

 Campanhas de conscientização social contra o preconceito e campanhas educativas 
específicas a serem realizadas em ambiente escolar;  

 Desenvolvimento de ações afirmativas de inclusão pessoas transgêneras; 

 Adoção de sanções legais para quem violar o direito à autodeterminação de gênero. 

 



MATEMÁTICA LICENCIATURA 

 

PADRÃO DE RESPOSTA 

O estudante pode propor uma das seguintes soluções. 

Solução 1: 

Será provada, pelo Princípio da Indução Finita, a tese de que o número 3 2
2n 3n n  é divisível 

por 6, para todo número inteiro n 1 . Tem-se que a tese é válida para n = 1, uma vez que 

3 2
2n 3n n 2 3 1 0       e 0 é divisível por 6. Para concluir a demonstração por indução, 

deve-se provar que a validade da tese para algum inteiro k 1   é suficiente para se garantir a 

validade da tese para o seu sucessor, k + 1. Assim, suponha que a tese seja válida para algum 

número inteiro k 1 (hipótese de indução), isto é, que o número 3 2
2k 3k k   seja divisível 

por 6. Perceba que          
3 2 3 2 2

2 k 1 3 k 1 k 1 2k 3k k 6k         . Como a parcela 2
6k

é divisível por 6 e, por hipótese, a parcela 3 2
2k 3k k   também é divisível por 6, segue que a 

soma          
3 23 2 2

2k 3k k 6k 2 k 1 3 k 1 k 1         é necessariamente divisível por 6, 

o que confirma a validade da tese para o inteiro k+1. Segue, portanto, pelo Princípio da 

Indução Finita, que o número 3 2
2n 3n n  é divisível por 6 para todo número inteiro n 1 .  

 

Solução 2:  

Pode ocorrer do aluno escrever, pelo algoritmo da divisão, 𝑛 = 6𝑞 + 𝑟, 0 ≤ 𝑟 ≤ 5, e tentar 

provar que o número em questão é divisível por 6. Assim: 

2𝑛3 − 3𝑛2 + 𝑛 = 2(6𝑞 + 𝑟)3 + 3(6𝑞 + 𝑟)2 + (6𝑞 + 𝑟) 

  = 2(63𝑞3 + 3 ∙ 62𝑞2𝑟 +  3 ∙ 6𝑞𝑟2 + 𝑟3) − 3(62 + 12𝑞𝑟 + 𝑟2) + 6𝑞 + 𝑟 

  = 6(72𝑞3 + 36𝑞2𝑟 + 6𝑞𝑟2 − 18𝑞2 − 6𝑞𝑟 + 𝑞) + 2𝑟3 − 3𝑟2 + 𝑟 

  = 6𝑚 + 2𝑟3 − 3𝑟2 + 𝑟 

Para 𝑟 = 0, temos 2𝑛3 − 3𝑛 + 𝑛 = 6𝑚 

Para 𝑟 = 1, temos 2𝑛3 − 3𝑛 + 𝑛 = 6𝑚 

Para 𝑟 = 2, temos 2𝑛3 − 3𝑛 + 𝑛 = 6𝑚 + 6 



Para 𝑟 = 3, temos 2𝑛3 − 3𝑛 + 𝑛 = 6𝑚 + 30 

Para 𝑟 = 4, temos 2𝑛3 − 3𝑛 + 𝑛 = 6𝑚 + 84 

Para 𝑟 = 5, temos 2𝑛3 − 3𝑛 + 𝑛 = 6𝑚 + 180 

Conclui-se que o número é divisível por 6, para todos os valores possíveis de r. 

 

Solução 3:  

Sendo o número 3 2
2n 3n n   divisível por 6 se, e somente se, a classe de equivalência 

módulo 6 a ele associada é tal que 3 2
2n 3n n 0   .  

Verificando: 

, ou seja: o 

número 3 2
2n 3n n  é divisível por 6, para qualquer             (em particular, para n 1  inteiro).  

 

Solução 4:  

Seja n 1  um número inteiro. O número 3 2
2n 3n n   pode ser decomposto das seguintes 

maneiras:    3 2
2n 3n n n n 1 2n 1        e      3 2

2n 3n n 2 n n 1 n 1 3n 1 n           . 

A primeira decomposição mostra que o número 3 2
2n 3n n   é divisível por 2, uma vez que 

nela há dois fatores que são inteiros consecutivos e portanto um deles deve ser par. A segunda 

decomposição mostra que o número 3 2
2n 3n n   é divisível por 3. De fato, note que na 

primeira parcela da decomposição há três fatores que são inteiros consecutivos, de onde 

segue que, necessariamente, um deles é múltiplo de 3. Isso mostra que a primeira parcela é 

um inteiro divisível por 3. A segunda parcela é também um inteiro divisível por 3, uma vez que 

3 é um dos seus fatores. Segue, dessa forma, que a soma 3 2
2n 3n n   é divisível por 2 e 

divisível por 3, ao mesmo tempo, o que implica que 3 2
2n 3n n  é divisível por 6 e encerra a 

demonstração. 

Convém observar que o resultado poderia ser alcançado ainda mais diretamente, por meio da 

decomposição       3 2
2n 3n n n n 1 n 2 n n 1 n 1           . De fato, as duas parcelas da 

decomposição são produtos cujos fatores são três inteiros consecutivos. Isso mostra que cada 

uma delas é divisível por 6, uma vez que, em ambas, um dos fatores deve ser par e um dos 

fatores deve ser múltiplo de 3. 



 

PADRÃO DE RESPOSTA 

a) O estudante deve apresentar quaisquer dois entre os seguintes objetivos: 

-  Objetivos que buscam o enriquecimento do ambiente educacional: tornar a 

aula/ambiente mais dinâmico, interativo, motivador, facilitador de visualizações, lúdico, 

atraente, com maior potencial para a resolução de problemas/modelagem, que possibilita a 

realização de novas representações mentais, investigações, comparações de resultados, que 

proporciona o estabelecimento/estudo da validade de conjecturas/hipóteses e realização de 

tentativas/validações; 

-  Objetivos que buscam o enriquecimento das relações estudantes/TDICs, 

estudantes/objetos de conhecimento e estudantes/estudantes: possibilitar ao estudante se 

familiarizar com o computador/tecnologias/softwares, inserir o estudante em atividades com 

potencial para ajuda-lo a antecipar, simular, confirmar, estudar/refutar propriedades, padrões 

e soluções, ter maior controle/participação no seu próprio ritmo de aprendizagem, ter maior 

autonomia para construir conhecimento de forma cooperativa/colaborativa/significativa; 

-  Objetivos como objetivos de aprendizagem/habilidades, com estrutura “operação 

cognitiva” (verbo) + “objeto de conhecimento” (conteúdo específico matemático, relacionado, 

ou não, à construção fornecida). Exemplos: Localizar pontos no plano cartesiano, Representar 



dados estatísticos por meio de gráficos, Visualizar sólidos geométricos, Calcular a medida da 

área de figuras planas, Estudar a posição relativa de duas retas, Estudar sistemas lineares, 

Compreender conceitos geométricos, Identificar gráficos de Funções, Interpretar 

geometricamente as raízes de uma equação etc; 

-  Objetivos ligados a recursos oferecidos ao professor pelo uso de TDICs em práticas de 

ensino: para proporcionar desenhos/construções de maior qualidade/fidelidade aos 

estudantes, proporcionar maior precisão na realização das medidas, ajudar o professor a 

percorrer o estudo de vários casos particulares de um fato geométrico por meio da 

movimentação dos elementos de uma construção, ajudar o professor a fazer 

testes/provas/exercícios etc. 

b) O estudante deve apresentar quaisquer quatro entre os seguintes conceitos: pontos, estudo 

da colinearidade de três pontos, localização de pontos no plano cartesiano, retas, retas 

definidas por dois pontos, retas e suas equações, ângulo entre retas, plano cartesiano, 

coordenadas cartesianas, eixos coordenados, ângulos, ângulos retos, ângulos alternos, ângulos 

colaterais, equações de primeiro grau, raízes de equações de 1º grau, função, zeros de 

funções, função afim/de 1ºgrau, estudo/interpretação geométrica dos parâmetros da função 

afim, coeficiente angular/taxa de variação de funções, coeficiente linear, retas paralelas, 

paralelismo, retas ortogonais/perpendiculares, retas concorrentes, propriedades e estudo da 

posição relativa de duas ou mais retas, perpendicularismo/ortogonalidade, polígonos, 

propriedades de polígonos, triângulos, propriedades de triângulos, teorema de Pitágoras, 

semelhança, razões trigonométricas, distância entre pontos, distância entre ponto e reta, 

distância entre retas, sistemas lineares, discussão de sistemas, vetores, produto interno, 

cálculo da medida de área/perímetro de polígonos, estudo de grandezas geométricas 

(área/perímetro), estudo de simetria relativamente a um ponto, estudo de simetria 

relativamente a uma reta.  



 

PADRÃO DE RESPOSTA 

O estudante deve justificar a escolha com base na metodologia de resolução de problemas e pelo 
fato de ser esta a principal atividade matemática porque possibilita: (i) explorar conceitos 
matemáticos em contextos reais; (ii) mobilizar os alunos na busca de soluções; (iii) estimular a 
investigação; (iv) rever criticamente suas respostas; (v) promover o trabalho independente; (vi) 
valorizar diferentes estratégias de resolução.  E, ainda, que identifique o papel de mediador do 
professor, como aquele que: (i) provoca, estimula e orienta por meio de perguntas que conduzam à 
solução do problema; (ii) acompanha o raciocínio dos alunos para poder intervir com novas 
questões; (iii) valoriza e explora os erros dos alunos; (iv) cria condições para a comunicação de 
estratégias utilizadas pelos alunos para a resolução; (v) incentiva a discussão, sempre de forma 
cuidadosa e valorizando o trabalho realizado; (vi) sistematiza os conhecimentos explorados. 


