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\APRESENTAGAO

Este Portfélio destina-se a apresentar o percurso formativo na perspectiva da pesquisa
colaborativa desenvolvido durante o Mestrado Profissional em Gestdo do Ensino da Educacao
Bésica da Universidade Federal do Maranh&o.

Este documento constitui 0 Produto Final da pesquisa em tela, intitulada “FORMACAO
CONTINUADA COLABORATIVA NA ESCOLA: uma intervencdo na acao alfabetizadora
com énfase na utilizacdo dos textos como unidade basica de ensino no processo de alfabetizacao
de criancas”.

Neste documento apresentaremos o percurso formativo desenvolvido, a partir de quatro
partes: 1. Alguns elementos do diagnostico que orientaram a proposicdo da formacao
desenvolvida; 2. Resumo do planejamento da formacéao oferecida; 3. Descricdo das Sessdes de
Estudo Reflexivas - a formacdo, e 4. Evidéncias das aprendizagens construidas pelas
professoras no processo formativo.

Cada uma das partes contara com 0s documentos comprobatdrios dos procedimentos da
intervencdo/formacéo, a saber: as sequéncias didaticas da formacdo desenvolvidas, seguidas de
suas analises, bem como, 0s materiais que compuseram o kit das professoras, a producédo escrita
das professoras, os depoimentos, fotos e os textos que subsidiaram as leituras nas sessoes de

estudo reflexivas. E como apéndice, o projeto de intervencdo/formacao.



J PALAVRAS INICIAIS

A formacdo continuada na perspectiva colaborativa que desenhamos para a intervencao
na escola locus da investigacdo constituiu-se em uma das etapas da Pesquisa desenvolvida no
Mestrado em Gestdo do Ensino da Educacdo Basica da Universidade Federal do Maranhdo —
UFMA. A referida formagcao originou-se na pesquisa intitulada: FORMACAO CONTINUADA
COLABORATIVA NA ESCOLA:uma intervencdo na acdo alfabetizadora com énfase na
utilizacdo dos textos como unidade basica de ensino no processo de alfabetizacao de criancas.

Aproveitamos esta conversa inicial para justificar nossa escolha pelo Portfélio como
portador da apresentacdo do produto final, atendendo a uma das exigéncias do referido mestrado.

O produto final constitui-se em uma amostra condensada do processo de pesquisa no
Mestrado Profissional, e tem como objetivo socializar com outros profissionais as informacdes
nele contidas como elementos para informar, orientar, retroalimentar praticas, crencas e
concepcoes.

O portfélio é conhecido como um procedimento de avaliacdo formativa. Porta-félio ou
portfolio, segundo Ferreira (1999, p.1.612), é uma “pasta de cartido usada para guardar papéis,
desenhos, estampas etc”. Apesar dessa caracteristica original e inicial, o portfélio tem recebido
algumas adaptacdes no formato de apresentacdo, de organizacdo e também tem sido usado por
empresas, profissionais e até pelo mercado de acdes.Apesar de ser conhecido no meio
educacional como instrumento de avaliacdo apenas dos alunos, ele também pode ser utilizado em
avaliacdo de disciplinas ou de um curso.

Conforme Walker (1985, p. 53), “o portfélio &€ uma especie de workbook, um forum no
ambito do qual se trabalha com as experiéncias da aprendizagem ou da vida. Ele promove
aquele contraponto de experiéncia que é tdo importante e fundamental: a reflexdo”..
Traduzindo, workbook significa pasta de trabalho, portanto, nesta pasta, socializamos o percurso
do nosso trabalho de intervencdo, esperando contribuir para que um maior nimero de pessoas
possa refletir a partir dos dados nele contidos, sobre os propositos que nos colocamos a perseguir
com a investigacao.

Nossa perspectiva € de que ele seja um instrumento de interacdo, de didlogo com
professores e profissionais da educacdo, os quais poderdo utiliza-lo para refletir, planejar e

desenvolver suas aulas ou formacgdes continuadas a partir deste portador, pois, conforme Villas



Boas (2006), os portfolios criam elo instrucional entre séries, anos, disciplinas e temas quando
séo partilhados com outros professores. Portanto, este produto tem a finalidade de partilhar com
outros docentes o fruto, os resultados de uma pesquisa, de uma vivéncia formativa colaborativa
reflexiva,com énfase no conteudo:o texto como unidade basica para o ensino da lingua materna
na alfabetizacao.

Para nds este portfolio se justifica como portador para nosso produto final pelos seguintes
aspectos: pela forma como apresentamos o percurso formativo materializado nas sessbes
reflexivas, e por ser resultado de um trabalho de construcdo de saberes docentes fundamentados
na relacdo teoria e préatica, pois conforme Veiga et al. (2001, p.50) citada por Villas Boas (2004,
p.116), “De modo particular, trés desses aspectos justificam a adocéo do Portfélio em cursos de
formacdo de professores: 1) a construcdo e o dominio dos saberes da docéncia; 2) a unicidade
entre teoria e pratica; 3) a autonomia”.

Considerando que a pesquisa buscou no percurso formativo trilhado, articular os saberes
docentes das professoras colaboradoras e a reconstrucdo destes a partir das leituras e vivéncias
propostas, relacionando a teoria com a pratica de modo que 0s aspectos vividos imprimissem
maior autonomia as docentes para desenvolverem novas praticas, defendemos o portfélio como
um portador adequado para 0 manuseio, utilizacdo e consulta de outros professores e
profissionais da educagéo.

Acreditamos, ainda, que os documentos e materiais contidos no portfélio possam também
fomentar o desejo de outros professores em manusea-lo. Dessa forma, encerramos com o convite

a leitura.



[...] Os processos de aprendizagens construidos coletivamente oferecem potencial
de auxilio, tanto para a concretizacdo do pensamento tedrico, quanto das praticas
emancipatdrias, ja que fortalece a préatica docente, abrindo caminhos para o
desenvolvimento pessoal e profissional tanto dos pesquisadores como dos
professores.

(IBIAPINA, 2008, p.31)
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% O DIAGNOSTICO:

- ELEMENTOS PARA A FORMACAO

Esta parte do Portfolio tem como objetivo descrever o diagnostico do processo de entrada
na escola campo da pesquisa: a insercdo no espaco fisico, o0 convivio com a comunidade escolar
e com as professoras colaboradoras ligadas diretamente a pesquisa. Nesse processo
intencionamos colher dados que revelassem os usos dos textos nas salas de aula do 1° ano e do 3°
ano do ciclo alfabetizacdo visando a acdo de alfabetizar.

Esta proposta de formacdo continuada alicerca-se no levantamento de dados, no qual
coletamos informacdes sobre a concepcdo e as praticas das docentes. Para tanto, utilizamos
questionarios, entrevistas e, por meio das observacbes participantes, vivenciamos as
manifestacdes consolidadas na pratica pedagdgica observadas na acdo didatica das professoras
colaboradoras ao desenvolverem o processo de alfabetizacgéo.

Nesse contexto, as vivéncias no quotidiano pedagdgico observadas na unidade escolar —
no que se refere ao uso dos textos como unidade béasica de ensino do processo de alfabetizacdo —
demonstraram a necessidade de um processo de formacdo que conduzisse as professoras a um
processo de reflexdo e ressignificacdo de seus saberes em relacdo ao uso dos textos.

Durante a fase diagndstica ficou evidenciado que o texto era utilizado pelas professoras,
no entanto, verificamos que o tratamento didatico que deve ser dado ao utilizarem o texto como
unidade basica de ensino na perspectiva de uma alfabetizacdo dialdgica, carece de
ressignificacbes na compreensdo do que é ler, escrever e produzir textos por parte das mesmas.

Ficou evidenciado que na pratica quotidiana, ao ensinarem a linguagem escrita, ainda esta
presente na acdo pedagdgica das docentes um processo de ensino que utiliza as letras, as silabas,
para somente depois do reconhecimento dos signos linguisticos conceberem que as criangas séo
capazes de ler e escrever. Portanto, mesmo que o texto seja usado em sala de aula, é necessério
ressignificar seu uso, uma vez que na concepc¢do de leitura e escrita das professoras o uso do
texto é visto como algo secundario, elegendo como prioridade no processo de ensino da lingua, a
aprendizagem dos codigos.

Segundo Vygotsky (1995, apud Mello, 2010, p.183), “ao enfatizar a escrita ¢ o
reconhecimento das letras, acabamos por ensinar as criancas o tracado das letras, mas néo
ensinamos a linguagem escrita”. E dizia, ainda, que essa forma de apresenta¢do da escrita exige

“enorme ateng¢ao e esforg¢os por parte do professor e do aluno”, pois,
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Ao comecar pelo aspecto técnico, e ao dedicar, tanto tempo a ele nos esquecemos da
funcdo social para qual a escrita foi criada: nos esquecemos que a escrita foi criada para
responder a necessidade de registro de expressao e comunicacdo com o outro distante
no tempo e no espaco( VIGOTSKY,1995 apud MELLO, 2010 p.183).

Portanto, a escola precisa gerar na crianca a necessidade de escrita, para isso, professores
e professoras devem planejar e aproveitar as situagfes do quotidiano, da vivéncia das criancas
para potencializar o desenvolvimento da escrita.

Entendemos como Curto, Morillo e Teixidé (2000),que além das caracteristicas do
sistema alfabético, as criancas precisam aprender as caracteristicas proprias da linguagem escrita
que se usa em diferentes situagdes, com distintas finalidades e em variados tipos de textos, assim
como os procedimentos que levam a sua compreenséo e producéo.

Na compreensdo de que as/os professoras/es sdo possuidoras/es de saberes construidos ao
longo de sua pratica docente é que se insere a nossa formacdo continuada, pois temos como
alicerce a pesquisa colaborativa,que tem se revelado como um campo fértil para a construcdo de
novos saberes a partir da instituicdo escolar, tendo como um de seus postulados, como afirma
Desgagné (2007, p.9), “a ideia sobre o docente-pratico, em seu contexto de acdo e no processo
de construgdo de conhecimentos ligados ao exercicio profissional, € parte constitutiva dos
postulados sobre os quais repousa o conceito de pesquisa colaborativa”.

E com essa perspectiva, nesse movimento de outras possibilidades investigativas que
valorizam os/as professores/as como profissionais capazes de, na pratica, refletirem sobre suas
praticas pedagogicas articulando-se com o coletivo e mobilizando os saberes adquiridos, que
nossa proposta formativa se insere, incluindo as professoras participantes como colaboradoras
ativas da pesquisa para que possamos refletir colaborativamente sobre os saberes, as praticas e as
concepgdes que sustentam e balizam o trabalho delas com textos nas aulas do ensino da lingua
materna, intencionando movimentos na dire¢cdo de mais autonomia de conhecimentos, agoes e
atitudes.

Ressignificar concepgdes, crencas e agdes perpassa por um processo de desconstrucao
daquilo que fazemos e acreditamos ser o correto, como verdades inquestionaveis que fazem parte
das concepcdes das professoras.

Contrariando essas posturas e nos relembrando que a o ato de escrever € uma invencéo
humana e que os homens o criaram para comunicar-se, Vygotsky (1995) indicava, em primeiro
lugar, “que a escrita ndo comeca quando a crianga pega no lapis pela primeira vez, mas comeca
no primeiro gesto, quando, ainda bebé, ela tenta se expressar ¢ se comunicar”. Lembrava, com

iSs0, que a histdria da escrita € a historia do desejo de expressao da crianca.
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Nesse sentido, entendemos que ao criar necessidades de registros em contextos reais para
que a crianga sinta e entenda a importancia do aprender a ler e a escrever e para que, a partir das
experiéncias e vivéncias escolares, compreenda que o0 ato de escrever constitui-se além de uma
necessidade, uma atividade natural, e que esta tem uma funcdo social, que tem um sentido
aprender a escrever, ndo de forma impositiva, copiando do quadro por que a professora mandou,
e sim identificando um sentido, um significado que se justifica na aprendizagem da escrita.

De acordo com Délia Lerner (2002, pp. 39-40), “cabe a todo professor permitir que as
criancas adquiram os comportamentos de leitor e de escritor por participacdo em situacGes
praticas e ndo por meras verbalizagdes”. Realmente, todo professor deve planejar-se para
organizar as situacfes didaticas que favorecam a aprendizagem dos alunos e alunas. Portanto,
para desenvolver esses objetivos € necessario que tenhamos como premissa um ensino que
proporcione o uso dos textos a partir dos primeiros anos de escolaridade.

E a partir das atividades pedag6gicas em contextos reais que a crianca sente a
necessidade do uso da escrita e entende sua funcdo social enquanto unidade comunicativa,
dialdgica e interacionista.

Adotar uma préatica pedagogica a partir do uso do texto como unidade basica de ensino &,
na verdade, romper com formas de se trabalhar a lingua que esta enraizada ha muitos anos no
Brasil. Sendo também, um rompimento com velhas préticas de concepcdo do ensino de
linguagem.

Portanto, os textos que devem ser produzidos na escola devem servir de meios de
comunicacdo entre a crianca e 0s colegas; a crianca e seus familiares, professores e amigos.
Devem ser de situagdes do contexto em que vivem.

Nessa perspectiva, como afirma Kleiman (2000, p. 87), “implica conhecer os modelos,
as préaticas de producdo e de circulagdo dos textos e os leitores aos quais 0s textos estdo
dirigidos”. E funcdo da escola e responsabilidade de todos os educadores sistematizar, a partir do
curriculo, as sequéncias didaticas que favorecam a aprendizagem da linguagem escrita.

Sustentada na concepcdo sociointeracionista da lingua e opondo-se as visfes
conservadoras do ensino baseado na gramatica prescritiva, normativa, Bakhtin (1995) apresenta
a linguagem como dialégica e social.

Afirma Bakhtin (1995, p. 49)que:

A linguagem € dial6gica por natureza, ndo pode ser considerada individual; ela é social.
Produto da interag@o de dois individuos socialmente organizados, ‘a lingua constitui um
processo de evolucdo ininterrupto, que se realiza através da interacdo verbal social dos
locutores’[grifos do autor].
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Ao apresentar a funcdo dialdgica da linguagem, Bakhtin (1995) pontua dois aspectos
importantes: entende que o discurso ndo € pronto/dado, compreende que ele se estabelece a partir
de uma situacdo social concreta produzida historicamente, e segundo o discurso s6 pode
consolidar-se porque existe 0 eu e o interlocutor para estabelecerem o dialogo. A linguagem se
faz através dessa interacdo comunicativa entre os interlocutores em situagdes concretas de
interacdo. A lingua é concebida como reflexo das relages sociais, da interagdo verbal que se
estabelece. Como destaca Bakhtin (1995, p. 109):

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enuncia¢gdo monoldgica isolada, nem pelo ato fisiolégico de sua
producdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciacgao ou das enunciagdes.

Este e outros autores que defendem a concepcéo de linguagem em destaque fundamentam
esta proposta de formacdo. Além disso, outros autores defendem a pesquisa colaborativa como
um procedimento importante para a ressignificacdo das concepc@es e saberes construidos pelos
professores/as em seu fazer pedagdgico desenvolvido no quotidiano da sala de aula.

Sendo assim, a pesquisa colaborativa rejeita as caracteristicas da racionalidade, do
positivismo e prioriza a construcdo do conhecimento coletivo, emancipatério e politico.

Nesse sentido, Ibiapina (2008) destaca que nessa concep¢do de pesquisa deixa-se de
investigar sobre o professor e passa-se a investigar com o professor. Nesse entendimento,
desenhamos nosso percurso formativo com vistas a desenvolver com as professoras
colaboradoras, a partir de um cronograma pré-estabelecido, dez Sessdes Reflexivas de Estudo,
uma vez que acreditamos que as docentes sdo profissionais capazes de ressignificar praticas e
construir novas, 0 que pensamos ser possivel na perspectiva que elegemos para a formacao.

Diante do exposto, a partir dos aspectos evidenciados na fase diagnostica e sustentados
nos estudos de alguns tedricos, € que esta intervencdo formativa foi desenvolvida na escola l6cus
da pesquisa com duas professoras, uma do 1° ano e outra do 3° ano do 1° Ciclo do Ensino

Fundamental — Ciclo de Alfabetizagéo.
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De modo geral, nossa convivéncia desde 21/01/2017 na escola nos permitiu participar de
varias atividades que compdem a rotina escolar: a hora da entrada, do lanche, da saida,
atividades pedagdgicas de rotina, passeio com os alunos ao SEBRAE, os ensaios de cangdes para
a festa natalina, na ambientacdo e reconfiguracdo do patio da Escola com a chegada da nova
coordenadora pedagdgica na escola, as rifas e brech6s organizados com o objetivo de coletar
recursos financeiros para a festa de formatura dos estudantes do 5° ano, na qual eu também estive
presente; o bate-papo com as professoras no horério do lanche... foram alguns momentos das
vivéncias que fortaleceram as relaces e facilitaram o desenvolvimento da pesquisa.

Situada na escola, na fase denominada de exploratoria, buscamos descobrir 0 campo de
pesquisa mais detalhadamente e realizar as primeiras coletas e levantamentos de dados sobre as
docentes colaboradoras, a rotina escolar, a organizacao do tempo pedagogico, a identificacdo de
documentos institucionais: Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e demais informac6es
relevantes sobre a instituicdo e sua comunidade. Nesse periodo também foram realizadas as
observacdes em sala de aula, entrevistas, assim como o0 Seminario Inicial com as pesquisadoras,
as docentes, a coordenadora da escola e o0 gestor escolar.

Com os primeiros passos organizados, a partida ja havia sido dada e a pesquisa estava em
movimento, pois ja estavamos mais familiarizadas com e na escola. Faziam-se entdo necessarios
alguns procedimentos de continuidade do trabalho.

Como demonstrado anteriormente no diagnostico por meio das cenas e relatos, as
professoras colaboradoras da pesquisa (apresentados no texto da Dissertagdo e na primeira parte
deste Portfdlio) acreditavam que o processo de alfabetizagdo acontecia a partir da aprendizagem
das letras, silabas, que deveriam ser memorizadas, copiadas, através da repeticdo; uma
aprendizagem sem sentido.

Em relacdo aos textos, estes até estdo presentes nas aulas, acessados por meio do livro
didatico ou xerocopiados de outros recursos, mas nao sao textos reais, da vivéncia, do quotidiano
dos alunos; sdo textos escolarizados e o tratamento didatico fica restrito a identificacdo de
palavras e letras, a interpretacdo e ao ensino da gramatica, o que dificulta a aprendizagem das

criangas ou a torna mecanica.
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O ensino da escrita a partir dos textos como unidade bésica de ensino ainda ndo é uma
prética recorrente no fazer das professoras colaboradoras. Apesar das reunides de planejamento
acontecerem sistematicamente na rotina das professoras junto com a coordenacdo, o ensino da
escrita, ou seja, a organizacdo das sequéncias didaticas utilizando o texto como contetdo, com o
objetivo de ensinar a linguagem escrita ainda ndo é uma pratica, uma rotina na escola.

Concluido o diagnostico foi feita a leitura dos dados. Passamos, entdo, a organizacao do
Seminario Inicial para delinear com mais precisdo a formacao a ser oferecida.

Considerando que as participantes da pesquisa ja estavam definidas e que as condigdes
favoreciam o processo de intervengdo, optamos por realizar o seminario inicial na escola, com o
objetivo de apresentarmos o projeto da pesquisa para a comunidade escolar. Foi assim que
dialogamos com a coordenadora pedagdgica da escola a inclusdo do Seminario em um dos dias
de planejamento da escola, sobre o que nos informou ser realizado uma vez por més um encontro
formativo com as professoras.

Assim, acordamos e definimos a realizacdo do seminario para um sabado pela manha,
durante um dos encontros formativos realizados mensalmente pela escola.

Por que a utilizacdo do seminario? Trata-se de um momento de socializacdo e
detalnamento da proposicdo da pesquisa, de seus objetivos, procedimentos, discussdo e
alinhamento entre pesquisadores da universidade e os participantes pesquisadores da escola.
Thiollent (1996, p. 67) afirma que “o papel do seminario consiste em examinar, discutir € tomar
decisdes acerca do processo de investigagao™.

Nesse sentido, em encontro com a orientadora da pesquisa decidimos organizar 0S

objetivos, contetidos, procedimentos e a forma de apresentacdo da atividade da seguinte forma:

*Planejamento do Seminario inicial na escola para apresentacédo e alinhamento
da proposta de formacao continuada

Planejamento da Formacgéo

*Atividades:

1. Seminario Inicial;

2. SessOes Reflexivas;

3. Vivéncias de sequéncias didaticas para o trabalho com os textos;
4.Seminario Final

*Conteudos da formacéao
*QO que € ler e como se ensina a ler;
*Q que é produzir e como se ensinar a produzir textos;
*Os géneros textuais e 0 ensino da linguagem escrita na alfabetizacéo;
*Q ensino da gramatica a partir dos textos;
*Vivéncia de producéo escrita coletiva no 1° ano;
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*Elaboracdo do Pré-texto e as atividades de revisdo e reflexdo sobre a lingua.

Em reunido no dia 21 de fevereiro de 2018 as duas equipes da pesquisa concretizaram 0
Seminério Inicial. Nessa oportunidade realizamos a apresentacdo da professora orientadora da
Pesquisa para 0s membros da comunidade escolar: gestor, coordenadora, professoras
colaboradoras e as nao participantes da pesquisa. O Seminario teve como finalidade apresentar
0s objetivos, os contelidos, os procedimentos e 0s encaminhamentos da pesquisa para 0 processo
de intervencdo formativa na escola.

A partir da exibicdo dos slides, apresentamos o percurso planejado para o trabalho e
solicitamos 0s ajustes necessarios por parte das professoras colaboradoras. Destacamos o titulo
da pesquisa, justificativa, sua relevancia, objetivos, problematizacbes, os procedimentos,
contelidos, caracteristicas da pesquisa colaborativa e o processo de intervencéo.

Na oportunidade, listamos 0s contetdos que seriam trabalhados nos encontros formativos
e como eles se desenvolveriam. Ressaltamos a importancia da participacao das colaboradoras e
como a pesquisa colaborativa se caracteriza pelo processo de acdo-reflexdo-acdo e respeito aos
saberes profissionais das participantes.

Ficou acordado que os/as alunos/as ndo seriam liberados e que nds buscariamos uma
alternativa para que durante os encontros formativos as criancas do 1° e 3° anos ndo ficassem
sem aulas. Explicamos ainda, que além do texto dissertativo, organizariamos um produto final
resultante da pesquisa colaborativa realizada na escola, mas naquela altura do processo ainda néo
haviamos decidido se seria o Portfélio o Unico portador. Todos se mostraram bastantes
receptivos com a intervencao.

Para que a pesquisa alcancasse 0s objetivos desejados, nosso trabalho foi planejado em
varias fases. A partir da entrada no campo e apos a fase de adaptacéo, de ambientacdo na escola
com as colaboradoras do estudo e com a comunidade escolar realizamos as primeiras coletas de
dados. Posteriormente, fomos para a observacdo em sala ainda na exploragdo do campo de
estudo e na busca de informag0es sobre nosso objeto de pesquisa. Ao fazer esse levantamento
diagnostico estavamos buscando elementos que orientassem a continuidade do percurso
investigativo para tracarmos 0s proximos passos/caminhos, ou seja, de posse dos dados do
diagndstico era preciso avancar em planejarmos a intervencao.

Como seria todo o processo de intervencdo? E a experimentacdo do modelo colaborativo,
a selecdo dos textos, a organizacdo das atividades de cada encontro da intervencdo? Como
ficariam o cronograma e a adequacdo dos dias e horarios que as colaboradoras estariam

disponiveis? Quem ficaria na sala com os alunos enquanto realizassemos as sessdes de estudos
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com as colaboradoras? Como organizar as sequéncias didaticas da formacdo continuada em
servigo? Quais recursos didaticos selecionar, quais contedos seriam mais adequados para
desenvolver o estudo investigativo com as professoras? Como avaliariamos 0 processo
formativo, ja que trabalhariamos a formacdo focada na reflexdo sobre a pratica?Muitos
questionamentos brotaram!

Nosso proposito foi tracar um percurso formativo que fosse capaz de dar conta, de
instrumentalizar as professoras para uma ressignificacdo de sua pratica na formacédo de criancas
leitoras e produtoras de texto.

Foi, sustentada nesses dados reais obtidos através da observacgdo, na entrevista feita com
as professoras, no quotidiano vivido na escola e por acreditar que o processo formativo a partir
da perspectiva da pesquisa colaborativa poderia contribuir significativamente para ressignificar
praticas e saberes; que fomos delineando, tecendo, costurando o projeto do processo de formacéo
para a fase de intervengdo, pois nos propusemos a experimentar um modelo formativo com o
viés da pesquisa colaborativa, o processo de formacdo também teria que seguir as caracteristicas
desse tipo de pesquisa para contemplar os saberes das professoras pesquisadoras.

Nesse sentido, Ibiapina (2008, p.21) expde que:

[...] quando o pesquisador solicita a colaboracdo dos docentes para investigar certo
objeto de pesquisa, emprega dispositivos para a construcdo de dados que privilegiam

também o campo da formacdo, ja que o processo de pesquisa prevé que os docentes
reflitam sobre certos aspectos de sua pratica [...].

De posse desses dados, a equipe de pesquisadoras reuniu-se para fazer sessdes de estudo
denominadas, segundo Ibiapina (2008), de “sessdes reflexivas™, na busca de leituras sustentadas
em um referencial tedrico que contemplassem uma concepcao dialdgica da linguagem e que
referenciassem o texto como unidade béasica de ensino da lingua materna.

Esse suporte tedrico deveria contemplar e respeitar a realidade das docentes para que se
transportassem para as leituras, que se enxergassem em sua pratica, portanto, que fosse como um
espelho capaz de mobilizar as colaboradoras a reflexdo e a mudancas de pensamento e posturas.

Os tedricos que nos sustentaram na construcdo do projeto de intervencdo/formacéo foram
varios,mas situaremos aqui os autores que fizeram parte das leituras selecionadas para o trabalho
formativo. Foram escolhidas leituras acessiveis, que fossem ao encontro das necessidades das
colaboradoras no que nos propusemos a abordar no percurso formativo, isto é, que trouxessem
esclarecimentos para o uso dos textos como unidade basica para o ensino da Lingua Portuguesa

na alfabetizacdo. Assim, os textos definidos encontram-se sistematizados no quadro abaixo:
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Quadro 01: os textos selecionados para a formacao

TEXTOS SELECIONADOS AUTORES/LIVROS

5. O que mudou na maneira de abordar a
aprendizagem da leitura e da escrita?

6. Ler e aprender a ler

7. Produzir e aprender a produzir textos

Josette Jolibert (2006, pp.177-199).
Livro: Além dos Muros da Escola: a escrita como ponte
entre alunos e comunidade (Capitulos 5, 6 e 7).

Cecilia M.A. Goulart. (2015, pp. 45 -55).
Alfabetizar: por onde comegar? Livro: Como alfabetizar? Na roda com professoras dos
Anos Iniciais.

Luis Maruny Curto, Maribel Ministral Morillo; Manuel
Miralles Teixid6 (2000, pp. 149-168).

Livro: Como as criangas aprendem e como o professor
pode ensina-las a escrever e a ler.

A escrita como producéo de textos

Zoraia Aguiar Bittencourt, (2015, pp. 24-59).
Livro: A compreensao leitora nos anos iniciais: reflexoes
e proposta de ensino.

O ensino e a aprendizagem de Lingua
Portuguesa nos anos iniciais

Fonte: Biblioteca Particular da Pesquisadora

De posse dos textos selecionados para estudo, era hora de pensar na organizacdo dos
encontros formativos. Reunimo-nos com as professoras e a coordenacdo da escola para que
planejdssemos juntas a melhor forma de organizagdo das sessdes formativas. Entdo, ficou
acordado que as datas dos encontros seriam definidas semanalmente em um total de 10 encontros
no horario de 07h30min as 11h30min. NG&s iriamos nos adequar a disponibilidade de horério e
rotina das professoras e a cada semana definiriamos os proximos encontros.

Nesse ponto nos confrontamos com um desafio a ser superado. Quem ficaria na sala das
professoras para que estas participassem da formagéo por meio das sessoes reflexivas de estudo?
Esse desafio nos acompanhou desde o principio da pesquisa de campo. Sendo, inclusive, o
obstaculo que impediu que trabalhdssemos a formacdo com todas as professoras da escola. A
coordenacao da pesquisa j& havia tentado trazer uma equipe de estagiarias, discentes do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) para a escola em 2017, mas ndo foi
possivel. 1sso atrasou 0 processo formativo, pois 0 nosso objetivo era ter realizado a intervencao
naquele periodo.

Desafio posto e instalado, a solucéo encontrada foi buscarmos junto ao Grupo de Estudos
e Pesquisa em Ensino de Lingua Portuguesa dos Anos Iniciais (GruPELPALI) professoras que

tivessem disponibilidade de nos apoiar na realizagdo da Pesquisa.
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Em reunido do GruPELPAI, o convite foi feito pela coordenadora do grupo e da pesquisa
Professora Dra. Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes. Convites feitos, quatro
componentes se disponibilizaram a contribuir para que as a¢6es formativas se realizassem com
tranquilidade. Dessa forma, ndo houve comprometimento dos contetdos a serem ministrados
aos/as alunos/as e dos dias letivos a serem cumpridos pela escola.

Desafio superado! Ja tinhamos as componentes do grupo de estudos para substituir as
professoras, textos para leitura selecionados... era hora de concluir o delineamento da formacao.
Optamos por organizar os encontros formativos em Sequéncias Didaticas® por constituir-se uma
forma de organizacdo do trabalho pedagogico.

O termo sequéncia didatica surgiu na Franca na metade dos anos 80 e foi desenvolvido
pelos pesquisadores de Genebra. A ideia era integrar os conteddos dos programas de ensino de
linguas, superando uma viséo tradicional da divisdo do ensino em gramatica, ortografia, redacédo
e sintaxe.

No Brasil, ele comeca a ser divulgado a partir dos anos 90, associado ao conceito de
géneros discursivos atraves dos PCNs. Sua organizacdo pressupde ensino de leitura, oralidade e

escrita interligadas. Para Zabala (1998, p.18),

[...] As sequéncias didaticas sdo um conjunto de atividades, ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais que tem um principio e
um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.[...] estas unidades tem a
virtude de manter o carater unitério e reunir toda a complexidade da prética ao mesmo
tempo que sdo instrumentos que permitem incluir as trés fases de toda intervencdo
reflexiva: planejamento, aplicacdo e avaliagdo.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011),“uma ‘sequéncia didatica’ € um conjunto de
atividades escolares, organizadas de maneira sisteméatica em torno de um género textual oral ou
escrito”. O uso de sequéncias didaticas justifica-se para a organizagdo do processo formativo,
pois estamos trabalhando em uma perspectiva de interacdo e colaboragéo entre professoras
pesquisadoras e professoras colaboradoras da pesquisa e sobre o trabalho com textos na escola.

Com o percurso delineado a partir do Projeto de Intervencdo/Formacio (APENDICE A),
que foi organizado com a seguinte estrutura: identificagédo, justificativa, objetivos (geral e
especificos), procedimentos metodoldgicos, objetivos e contetdos da formacdo, cronograma,
avaliacdo, referéncias e sequéncias didaticas, a formacéo foi se desenhando.

De volta ao campo, entregamos 0 Projeto de Intervencdo/Formacgédo a coordenagdo da

escola para definirmos os detalhes do inicio da fase de intervencdo. Nesse processo de

'As Sequéncias Didéticas da Formagao seréo apresentadas uma a uma na préxima parte de Portfélio.
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construcdo da formacéo decidimos organizar cadernos personalizados para as professoras com
alguns materiais que elas pudessem utilizar na formagao. Assim, organizamos uma pasta para 0s
encontros formativos; nela colocamos um caderno personalizado, lapis, borracha, apontador,
marcador de texto, régua, como uma forma de acolher e sensibilizar as professoras colaboradoras
da pesquisa da importancia desse momento e de como nés as respeitamos, do compromisso, da
ética e da responsabilidade nessa fase da pesquisa.

Com nossa proposta de trabalho escrita e recursos organizados, era chegada a hora de
todo esse movimento realizado até aqui prosseguir, mas com novos contornos, pois se tratava de
uma das fases mais bonitas e significativas da pesquisa: o processo de intervencao colaborativa.
Era chegado o momento de conversarmos, do dialogo face a face, mais de pertinho com as
professoras colaboradoras da pesquisa e de experimentarmos como ele iria se desenvolver! Era,
literalmente, a experimentacdo de um modelo formativo. E o que estd descrito na proxima

subsecéo.



3? PARTE
A INTERVENCAO MATERIALIZADA NAS SESSOES

REFLEXIVAS: experimentando um modelo de formacao

« N
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EXPERIMENTANDO UM MODELO DE FORMAGAO CONTINUADA:

PESQUISA COLABORATIVA NA ESCOLA

Experimentar origina-se do latim experimento. Experienciar, ensaiar, testar; sdo alguns
sinbnimos dessa palavra que prefiro conceituar como a arte de ousar, de aprender algo novo,
testar. O titulo deste parte nos remete a responder se 0 que experimentamos, vivenciamos com as
professoras; se o modelo colaborativo de formacdo é vidvel, se realmente conduziu as
professoras colaboradoras da pesquisa a uma reflexdo na préatica e sobre a préatica, ou seja, a uma
reflexividade sobre o quotidiano da sala de aula no processo de ensino da Lingua Portuguesa a
partir dos textos. Esse exercicio de reflexdo, caracteristica inerente da pesquisa colaborativa, é

uma atividade necessaria, conforme afirma Ibiapina (2008, p.72):

Esse processo reflexivo exige mergulho tanto no conhecimento tedrico quanto no
mundo da experiéncia, para que se possa desvelar a que interesses servem as acles
sociais e como elas reproduzem préticas ideoldgicas, isto é, a reflexdo oferece mais
poder para os professores (re)construirem o contexto social em que estdo inseridos
proporcionando condicBes para que esses profissionais compreendam que para mudar a
teoria educacional, a politica e a pratica é necessario mudar a propria forma de pensar,
sentir e agir.

Carece lembrarmos, ainda, que a experimentacdo desse modelo ndo tem a intencdo de
esgotar todos os aspectos conceituais da pesquisa colaborativa. Estamos fazendo os primeiros
experimentos, portanto, com a certeza de que ainda temos muito a construir para aprender sobre
esse tipo de pesquisa.

Ao iniciar a descri¢do desta parte precisamos nos reportar aos preparativos para o inicio
da nossa primeira sessdo reflexiva, nosso primeiro encontro. Queriamos fazer algo que ao
mesmo tempo em que desenvolvéssemos o estudo do nosso objeto de pesquisa, pudéssemos
tocar na autoestima das professoras, que elas se sentissem sensibilizadas, prestigiadas e
respeitadas. Nosso desejo era que ndo nos olhassem como as detentoras do saber, mas que
entendessem que estdvamos ali para interagirmos, para construirmos a formagdo com a
colaboracdo delas a partir dos saberes revelados em concepgbes materializadas em suas préaticas
pedagdgicas.

Sensibilizacdo € uma das recomendacBes da pesquisa colaborativa. Nesse sentido,
preparamos chocolates embalados em saquinhos transparentes com mensagens sobre leitura e
escrita retiradas dos textos de Josette Jolibert, que fazem parte dos conteidos que seriam
trabalhados com elas. Também entregamos as pastas com 0s materiais que preparamos. Além
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disso, organizamos uma mesa com lanche, 4&gua, bombom e café, que mantivemos durante a
realizacdo das dez sessoes reflexivas.

Apesar de parecerem desnecessarias essas informacdes, julgamos importante descreveé-
las, pois compdem a parte da sensibilizacdo, que consideramos ter contribuido sobremaneira para
uma aproximacao entre pesquisadoras e docentes, e que favoreceu um maior envolvimento das

colaboradoras no estudo.

MENTE
DISCIPLINADA

MENTE
RESPEITOSA

§
= ETicA

REFLEXIVAS

As sessOes de estudo reflexivas foram encontros formativos organizados com o objetivo
de assessorar as professoras colaboradoras da pesquisa a conhecerem sobre a teoria das "novas
concepcdes” do ensino da linguagem escrita, da importancia e de como utilizar o texto no
processo de alfabetizagdo de criancas, a0 mesmo tempo em que, a partir das leituras e vivéncias
propostas, leva-las a um processo de reflexdo no qual relacionassem a teoria estudada com a sua
acdo didatica desenvolvida em sala de aula, almejando ressignificacGes de praticas.

Para cada Sessdo Reflexiva foi elaborada uma sequéncia didatica para orientar a
pesquisadora/formadora na condugdo do trabalho de intervencdo. As sequéncias didaticas se
encontram disponibilizadas a seguir.

Nossas sessoes reflexivas foram realizadas durante os meses de abril, maio e junho de
2018. Utilizamos dez dias de trabalho no turno matutino, divididos entre esses meses.

A partir daqui apresentaremos as 10 SessGes de Estudo Reflexivas e para tanto,
organizamos a apresentacdo das mesmas obedecendo a ordem que segue: Sequéncia Didatica,

comentarios de execucdo e materiais usados.



24

12 SESSAO REFLEXIVA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO
DA EDUCAGAO BASICA (PPGEEB)

12 SEQUENCIA DIDATICA: Sessdes Reflexivas de Estudo

IDENTIEICACAO

Proponente: Programa de Pds-Graduacao em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica
Responsaveis: Pesquisadora de Mestrado: Francisca das Chagas dos Passos Silva e
Orientadora: Prof.2 Dra. Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes

Publico-alvo: 02 Professoras da escola pesquisada

Data: 26/04/2018 — 12 SESSAO REFLEXIVA

Horario: 07h30min as 11h30min

Carga Horaria: 4h

OBJETIVOS

Refletir sobre a organizacgdo didatica das aulas de Lingua Portuguesa a partir da utilizacdo dos
textos como unidade basica de ensino para a realizacdo de uma alfabetizacdo dialdgica;

CONTEUDOS

Planejamento: sequéncia didatica para o trabalho com os textos;
Importancia do uso dos textos como unidade basica no ensino da lingua materna.

RECURSOS NECESSARIOS

Convite, cartdo, papel para o bilhete, data show, estrutura da sequéncia, slides, copia dos textos,
mimos, quadro branco e pincel.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1° MOMENTO

ACOLHIDA: As professoras serdo recebidas de maneira aconchegante com chocolates e leitura
de mensagens sobre trechos do texto da autora Josette Jolibert. Todas as mensagens seréo lidas e
comentadas de forma interativa com todas as colaboradoras da pesquisa. Em seguida, foram
entregues os materiais da formacao: as pastas, os cadernos de registros, 0s primeiros textos e
demais materiais sobre 0 nosso percurso formativo.
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2° MOMENTO

RODA DE CONVERSA: Exposicdo dialogada com uso de slides apresentando o processo
formativo e os procedimentos metodoldgicos planejados até o momento, considerando que a
formacdo esta organizada na concepcdo de uma pesquisa colaborativa, o que significa que
iremos construindo e desvelando caminhos com o0s saberes das colaboradoras da pesquisa.
Atividades do percurso formativo pensadas: sessdes de estudo e de planejamento, exposi¢do
dialogada, oficinas e vivéncias. Estabelecimento dos COMBINADOS: como e 0 porqué do
registro no caderno, assinatura de lista de frequéncia, participacdo nas atividades, leituras dos
textos, construcéo/aplicacdo das sequéncias.

3° MOMENTO

ATIVIDADE DE DIAGNOSTICO: Levantamento de conhecimentos prévios gerais sobre os
contetdos a serem trabalhados na formacédo a partir das perguntas elaboradas e registro narrativo
no caderno.

DIAGNOSTICO: OS SABERES QUE TENHO E USO !l
QUESTOES

1.Com que frequéncia utilizo os textos na aula de Lingua Portuguesa? Explique!
2. Quais tipos de texto utilizo nas aulas de Lingua Portuguesa? Por que estes
tipos de textos?

3. O que ensino a partir dos textos, de modo que estes conteudos ensinem meus
alunos/as a ler e escrever?
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INTERVALO

4° MOMENTO

SESSAO DE PLANEJAMENTO: Exposicéo oral com apoio de slides sobre o que ¢ e para que
servem as sequéncias didaticas. Apresentacdo de um modelo de estrutura de sequéncia didatica.
Nessa perspectiva, prosseguimos solicitando as professoras que escolham um dos textos (o
cartdo, a receita ou o bilhete) para que planejem individualmente uma sequéncia didatica a
partir do tipo escolhido, demonstrando como utilizaria em sala de aula esse recurso didatico para
alfabetizarem, tendo como contexto o Dia das Maes.

AVALIACAO

Sugestdo: Avaliacdo baseada em Técnica de Freinet — Eu felicito, eu Critico e eu Proponho.
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EXPERIMENTANDO UM MODELO DE FORMAGCAO CONTINUADA:

Nossa primeira sess@o reflexiva foi cheia de ansiedade por parte das pesquisadoras. A
preocupacdo era em como as professoras colaboradoras receberiam a formacao... seriam
receptivas? O que planejamos agradaria, atenderia as necessidades de conhecimento delas? Era
hora de essa adrenalina baixar, pois iriamos comecar.

Para conduzir as professoras colaboradoras da pesquisa a um processo de reflexividade
nos sustentamos nas acOes reflexivas descritas por Ibiapina (2008, p.73): a descricdo, a
informacé&o e o confronto, que segundo a autora desencadeia a quarta acdo, a reconstrucdo. Ela

afirma ainda:

Dessa forma, a reflexdo é desencadeada a partir do momento em que o professor
descreve sua prética em resposta a pergunta — O que fiz? A descri¢do detalhada leva ao
distanciamento das aces, estimulando a descoberta das razGes relativas as escolhas
feitas no decorrer da atividade docente.

O viés, o fio condutor da formagdo foi uma pesquisa-acdo colaborativa sustentada nas
acOes reflexivas descritas acima, pois as professoras colaboradoras foram submetidas a um
processo de reflexividade sobre as a¢cdes pedagdgicas desenvolvidas na escola.

Ao recebermos as professoras colaboradoras fizemos a acolhida e demos as boas-vindas
com a entrega dos chocolates e mensagens sobre textos. Na sequéncia, explicamos o0s
procedimentos da formag&o: como iriamos trabalhar com sequéncias didaticas, esclarecemos que
seria um trabalho interativo, uma roda de conversa, de dialogos e que elas poderiam ficar a
vontade.

Explicando sobre o objetivo do processo de formagdo, apresentamos que todos 0S n0ssos
encontros tinham um objetivo geral que era o de “refletir sobre a organizacdo didatica das aulas
de Lingua Portuguesa a partir da utilizagcdo dos textos como unidade basica de ensino para uma
alfabetizagao dialogica”. Assim, cada se¢do de estudo reflexiva tinha seus objetivos especificos,
assim como seus procedimentos metodoldgicos e a forma de avaliagéo.

Os conteudos estruturantes que permearam a formacdo foram: o texto como unidade
basica para o ensino da Lingua Portuguesa, e para o desenvolvimento deste contedo usamos 0
planejamento materializado através de sequéncias didaticas. Nossos procedimentos
metodoldgicos, ou seja, 0 passo a passo na realizagdo do trabalho foram as sessdes de estudos
reflexivas a partir da elaboracdo de sequéncias didaticas construidas pelas professoras

colaboradoras; leituras que remeteram as professoras a imergirem em seu fazer pedagégico da
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sala de aula; vivéncias da sequéncia didatica desenvolvida pelas pesquisadoras usando o texto
como conteudo desencadeador do ensino de lingua; dialogos reflexivos a partir de perguntas
sobre as leituras realizadas; avaliagbes orais, escritas, gravaces e depoimentos durante as
sessOes de estudos reflexivas; além de exposicdo dialogada com uso de slides, reelaboracdo da
sequéncia didatica construida no inicio da formacéo pelas professoras colaboradoras e uma
oficina de producdo de texto coletiva em sala de aula.

Nesse momento também fizemos os combinados da formacdo: o uso do caderno de
registro, a assinatura da frequéncia, participacdo nas atividades de leitura dos textos, confeccéo e
aplicacdo das sequéncias, organizacdo semanal das datas das sessdes formativas de acordo com a
disponibilidade das professoras colaboradoras.

Em seguida, as professoras receberam perguntas diagndsticas sobre os textos, pois

objetivavamos que elas refletissem sobre o0 uso destes no quotidiano da sala de aula.

DIAGNOSTICO: OS SABERES QUE TENHO E USO !!!

QUESTOES

1.Com que frequéncia utilizo os textos na aula de Lingua Portuguesa?
Explique!

2. Quiais tipos de textos utilizo nas aulas de Lingua Portuguesa? Por que estes
tipos de textos?

3. O que ensino a partir dos textos, de modo que estes contedidos ensinem meus
alunos/as a ler e escrever?

Elas colaram as perguntas e registraram as respostas no caderno. Nosso objetivo era
conduzi-las a reflexdo sobre a importancia e o uso que dao ao texto no ensino da Lingua
Portuguesa, além de no final da formacéo aplicarmos as mesmas questfes para confrontarmos as
respostas e obter indicios das aprendizagens conquistadas.

Posteriormente foi feita uma exposi¢cdo dialogada com uso de slides situando-as em
relacdo a fundamentacéo e objetivos das sequéncias didaticas. Dando continuidade, entregamos
as professoras modelos de convites e uma estrutura de sequéncia para que planejassem uma
sequéncia didatica para trabalhar com um tipo de texto que se relacionasse com o Dia das Mées.

Schneuwly e Dolz (2011) afirmam que uma sequéncia didatica tem, precisamente, a
finalidade de ajudar, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada em
uma dada situacdo de comunicacdo. Portanto, a sequéncia didatica serve para orientar 0s

docentes na organizacédo das etapas do ensino do género.
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As sequéncias produzidas foram recolhidas para posteriores anélises e confrontamentos
durante o processo de formagdo. Concluimos a manha aplicando o instrumento de avaliacdo do
dia: Eu felicito! Eu critico! Eu proponho! VVamos transcrever como as professoras avaliaram o

encontro.

EU FELICITO
P1 -Sinto-me intensamente feliz de ter a oportunidade de fazer parte do trabalho da professora
Francisca, pois 0s temas trabalhados sdo importantes para o dia-a-dia da sala de aula.

P2— Felicitou pela acolhida carinhosa, a organizagéo, os assuntos abordados.
EU CRITICO

P1 —CRITICOU porque todas as professoras da escola ndo estdo participando.

P2-Né&o fez nenhuma critica.

EU PROPONHO

P1 — Prop6s que tivéssemos um momento pratico.

P2 —Que as professoras que estdo em sala, organizassem, planejassem as atividades de sala a partir
dos conteidos do que estavam no cronograma.

Concluido esse primeiro dia, consideramos que foi bastante significativo, pois as
professoras foram muito participativas e disponiveis. N6s como coordenadoras da pesquisa nos

sentimos bastantes satisfeitas com o resultado do primeiro dia.

OS TEXTOS TRABALHADOS

JOLIBERT, Josette. [et al]. Além dos muros da escola: a escrita como ponte entre alunos e
comunidade. Trad. Ana Maria Neto Machado. Porto Alegre: ArtMed, 2006. Capitulos5, 6 e 7.




OS SLIDES UTILIZADOS

O QUE E SEQUENCIA DIDATICA?

Otermo sequéncia didaica surgiu naFranca emmeados dos anos 80.

Aideia era integrar ascanteidas dos pregramas de ensing de lmguas
superands uma visia tradicisnal da divisis da ensing de Imguasem
gramitica, srteyrafia, redagis e sintaxe.

Na Brasil, a partir dos anos 90, assacioda ao conceito de géneros discursivos PCNS.
Sua organizagdo pressupde ensing de LEITURA, ORALIDADE E ESCRITA intedigadas.

A base tedrica desta proposta de ensing 2 o inferacionismo sacio discursivo

Tabaho em dupla, em grupo, para que os alunos possam trocar conhecimentos.

CONTINUACAO

® Para que os dunos possam troacar conhecimentos auxidiondo uns aos
outros no processa de apropriacto da ingua escrita 2 dos géneros orais
formais.

VIGOTSKY, BAKHTIN TEORICOS QUE DAO SUS TENTACAO
TEORICA.

PARA ES TES ESTUDIOSOS, A INTERAGAO EN TRE PROFES
SORES E ALUNOS, ENTRE 0S ALUNOS SA0 FUNDAMEN TAIS, N
APROPRIAGAO0, NAESCOLA, DA LEITURA E DA ESCRITA.
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ETAPAS DA SEQUENCIA

= |1 APRESENTAR A PROPOSTA
2 FAZER CONTATO INICIAL COM O GENERO TEXTUAL B ESTUDO

3 PRODUZIR Ufh TEXTO INICIAL

4 AMPUAR O REPERTORIO SOBRE O GENERO TEXTUAL EMA ESTUDO

SSISTEMANZAR O CONHECIMMENTO SO BRE ESSE GENERO TEXTU AL
/* &SITUACAO DE PRODUCAO E CIRCULAG AO

7 REFLEX AO SOBRE ELEW ENTOS PRO PRIOS DE SUA C OMPOSIC AO

8 CARACTERISTICAS DA LINGUA UNUZADA NO GENERO

= 9 PRODUCAO ESCRITA COLETIVA

= PRODUGCAO INDIVIDUAL

= REVISAO E REESCRITA

CAMINHOS METODOLOGICOS DA FORMAGAO

= 1°MOMENTO: ACOLHIDA
= 2°RODA DE CONVERSA, EXPOSIC A0 DO PROCESSO FORMAIVO
| = SESSOES DE ESTUDO E DE PLANEJAMENTO, O ACINAS E VIVENCI AS

= COMBINADOS:CADERNO DE REGISTRO, PARICIEAC?\O NAS ATVIDADES, LEITURA DOS
TEXTOS, CONSTRUC AO E APUCACAO DAS SEQUENCIAS.

K1891575 www fotosearch.com be
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AS SEQUENCIAS DIDATICAS PRODUZIDAS PELAS PROFESSORAS
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. ;; ) ' UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
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2° SESSAO REFLEXIVA

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO  PPGEER
DA EDUCAGAO BASICA (PPGEEB)

‘ UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANNHAO _
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO :% ‘

22 SEQUENCIA DIDATICA: Sessdes Reflexivas de Estudo

IDENTIEICACAO

Proponente: Programa de P6s-Graduacdo em Gestao de Ensino da Educacdo Béasica
Responsaveis: Pesquisadora de Mestrado: Francisca das Chagas dos Passos Silva
Orientadora: Prof.2 Dra. Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes

Publico-alvo: 02 Professoras da escola pesquisada

Data: 27/04/2018 — 22 SESSAO REFLEXIVA

Horario: 07h30min as 11h30min

Carga Horaria:4h

OBJETIVOS
Compreender os fundamentos tedrico-metodoldgicos da alfabetizacdo dialdgica que orientam a
proposicédo de atividades significativas para as apropriacdes da linguagem escrita pela crianca do

1° e 3° anos do Ensino Fundamental;

CONTEUDOS

Concepcdes de leitura e escrita que fundamentam o ensino; ler e aprender a ler.
RECURSOS: Textos, pincel, quadro branco, slides datashow.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1° MOMENTO

ACOLHIDA: Leitura do texto de Monteiro Lobato: O vestido Maravilhoso.

Comentarios: a importancia da leitura e do professor alfabetizador na aprendizagem desse
conteddo. Comentarios sobre o texto lido.

2° MOMENTO

Leitura silenciosa do capitulo 05 — O que mudou na maneira de abordar a aprendizagem da
leitura e da escrita? de Josette Jolibert.
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INTERVALO

3° MOMENTO

Roda de conversa reflexiva sobre os novos enfoques de abordagem da leitura e da escrita que
enfatizam as novas concepgdes linguisticas da linguagem escrita e de sua unidade fundamental —
O TEXTO - e as novas concepgoes dos processos de leitura como compreensao de textos.

4° MOMENTO

Sistematizacdo com slides sobre concepcbes de linguagem;destaque para a linguagem como
processo de interacdo humana nas relagcbes com o outro e com 0 mundo, portanto, uma pratica
social.

Apresentacdo em slides de alguns exemplos de atividades didaticas equivocadamente
consideradas como linguagem por muitas professoras.

5° MOMENTO
Leitura silenciosa do capitulo 06 —“Ler e aprender a ler” de Josette Jolibert.

AVALIACAO

EU FELICITO, EU CRITICO, EU PROPONHO! Vamos transcrever como as professoras
avaliaram o encontro:

P1 - FELICITOU com o seguinte comentario registrado na avaliagao:

“Eu felicito pela tematica trazida para a discussao”.

Os textos desestabilizaram meu ser, tive uma espécie de conflito cognitivo, o que é deveras
salutar.

Pude refletir efetivamente para uma mudanca de postura”.

P2 — FELICITOU com o seguinte comentario:

“As leituras fizeram pensar em minha pratica na sala de aula, reavaliar minhas concepgdes e
discutir sobre a forma como os alunos aprendem”.

Assim encerramos 0 segundo dia de formagdo com esses comentarios. Concluimos que

nos estavamos conseguindo conduzir as professoras a refletirem sobre suas praticas.
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COMENTANDO O VIVIDO E DESVELANDO O APREENDIDO!!!

No dia seguinte, 27/04/2018, prosseguimos com as sessdes reflexivas de estudo. Nossa
acolhida iniciou com a leitura do texto de Monteiro Lobato “O vestido Maravilhoso”, para
lembrar o autor maravilhoso que é; da importancia das leituras e da necessidade que temos em
colocar os/as alunos/as em situacdo de leitura e escrita, ndo apenas ao fazer leitura dirigida, mas
ao possibilitar que estes também entrem em contato com os textos lidos, se confrontem com as
leituras, com o escrito; mesmo os que ndo sabem ler e escrever convencionalmente.

Demos sequéncia a sessdo formativa indicando as professoras colaboradoras a leitura
silenciosa do capitulo 05 — O que mudou na maneira de abordar a aprendizagem da leitura e da
escrita? da obra de Josette Jolibert, Além dos Muros da Escola. No terceiro momento, em roda
de conversa reflexiva sobre os novos enfoques de abordagem da leitura e da escrita que
enfatizam as novas concepcdes linguisticas da linguagem escrita e de sua unidade fundamental —
O TEXTO - e as novas concepcdes dos processos de leitura como compreensdo dos textos,
fomos confrontando as concep¢fes que fundamentam a pratica e os estudos e pesquisas que
definem uma nova concepcéo de linguagem.

Ainda nessa manhd de intensas leituras e estimuladas com a leitura do texto 05,
realizamos também a leitura silenciosa do capitulo 06 — Ler e Aprender a lerda mesma obra de
Josette Jollibert.

Essa leitura mexeu muito com as professoras, pois se transportaram para a sala de aula,
para 0 seu quotidiano e para a forma como trabalham; é como se o texto fosse um espelho de
onde estavam se vendo, pois a partir da leitura silenciosa desse texto, fizeram comentarios da
forma como trabalhavam, conforme depoimentos que as proprias docentes fizeram questdo de

gravar, conforme descritos abaixo:

P1- Bom, através do texto eu tive um desequilibrio cognitivo, porque eu comecei a me
questionar sobre a minha pratica e o que fazer. 1sso vai me dar margem a pesquisar € a
estudar um pouco mais sobre isso, porque claro que a gente faz no nosso dia a dia de
maneira que a gente tenta acertar, € o melhor que a gente dar dentro dos limites que a
gente tem, dos limites da aprendizagem e... a questdo da letra... da soletracdo € o que a
gente ainda usa como importante, as vezes até isoladamente e o texto me faz vé que
isso ndo é algo que tenha que ser esquecido, de maneira nenhuma, mas isso nao pode
ser um fim em si mesmo e ndo pode ser a tarefa mais importante. Isso vai acontecer
naturalmente a partir do texto e foi isso que o texto me fez pensar e vai me fazer
refletir muito.

P2- Entdo vamos 14, lendo o texto, eu acabei me deparando com aminha pratica em
sala de aula em que eu pensava diferente, né? Eu, eu explorava o texto, explorava
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sobre 0 género daquele texto o que a gente poderia encontrar... Se no texto houvesse
figuras eu interrogava sobre o que se tratava o texto e a minha ideia era fazer uma
leitura fluente entonada como forma de convidar os alunos a ter curiosidade pelo
texto. Nessa leitura que nos estamos fazendo agora, eu me deparei que talvez eu
estivesse fazendo exatamente o contrario, ao invés de, de proporcionar uma
curiosidade, eu estava acabando com a curiosidade no momento em que eu ja li o texto
para os alunos. Entdo assim. Eles j& tinham matado a curiosidade naquela leitura.
Ent&o, hoje, eu, eu, eu vou tentar, eu ja vou tentar fazer dessa forma. De dar um tempo
para que eles possam ler pra que eles possam ver quais sdo as palavras que eles
conhecem e essa fala aqui dela eu gostei muito porque de repente voceé vai ter aluno na
sala que ndo vai ler o texto todo, mas ai vocé pergunta: quais as palavras que vocé
conhece? De repente 0 que vai dizer sdo aquelas palavras chaves que naquelas
palavras ele ja consegue fazer uma visdo geral do que... que é aquele texto. As vezes, é
uma palavra, mas que é uma palavra bem definitiva no texto. Entdo ele ja pode
daquela palavra dizer mais ou menos e ai a gente possa fazer esse levantamento e
assim eu finalizar para que nds possamos saber de a hip6tese do texto é aquela ou néo.

Foi uma manha de intensas reflexdes e ficamos bastante entusiasmadas com o interesse e
a participacdo das professoras e principalmente em constatar que o formato que adotamos para o
processo de formacdo estava atingindo seus objetivos, ou seja, a pesquisa colaborativa a partir
dessas acoes reflexivas de descrigdo, informacédo e confronto atingiam um momento impar, pois
conforme depoimento,as professoras confrontaram a teoria descrita nos textos com sua pratica e
revelaram outro aspecto da pesquisa colaborativa: a reconstru¢do dos conceitos que até entdo
alimentavam sua prética. Para concluir essa manhd, entregamos o instrumento de avaliacao,
avaliado pelas professoras conforme descrito a seguir: P1 Felicitou: “Eu felicito pela tematica
trazida para a discussdo. Os textos desestabilizaram meu ser, tive uma espécie de conflito
cognitivo, o que é deveras salutar.Pude refletir efetivamente para uma mudanga de postura.” E,
P2 Felicitou com o seguinte comentario: “as leituras fizeram pensar em minha pratica na sala de
aula, reavaliar minhas concepcoes e discutir sobre a forma como os alunos aprendem”.

Assim encerramos 0 segundo dia de formagdo com esses comentarios reveladores das
professoras colaboradoras. N6s estavamos conseguindo orientar as professoras a refletirem sobre

suas praticas.
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OS TEXTOS TRABALHADOS

JOLIBERT, Josette. [et al]. Além dos muros da escola: a escrita como ponte entre alunos e
comunidade. Trad. Ana Maria Neto Machado. Porto Alegre: ArtMed, 2006. Capitulos 5 e 6.

OS SLIDES UTILIZADOS

PARA REFLETIR!

APRENDE-SE A LER, LENDO, a escrever escrevendo, e fambém, a ler
escrevendo e a escrever, lendo.

-

Ler, NAO consiste em identificar e combinar letrds e silabas. A (nica meta de

todo ato de leitura € compreender o te estd lendo ¢ém o ’poslto
de utiliza-lo para obter informacgédo

As criancas devem enfrentar o texto!
QUAL A IDADE CERTA PARA PRODUZIR TEXTOS??
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LINGUAGEM

Construgdo e produgdo de sentidos, necessariamente
apoiada nas relagoes discursivas empreendidas por sujeitos
historicamente situados.

Forma de interagao humana, por articular as relagées que o
homem estabelece com o outro e com o mundo, logo,
somente construida nas relagoes sociais. BAKHTIN 1995

ESCREVER E REESCREVER

= ESCREVER E PROCESSO

= Qualidade do produto depende da qualidade '
do processo

= Um texto é produzido em camadas

= Trabalho complexo

= Produzir em situagoes reaqis

= Apoiar-se na confrontagcdo dos colegas
= Realizar atividades metalinguisticas
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32 SESSAO REFLEXIVA

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO PPGEEB
DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

, UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO o
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO

32 SEQUENCIA DIDATICA: Sessdes Reflexivas de Estudo

IDENTIEICACAO

Proponente: Programa de P6s-Graduacdo em Gestao de Ensino da Educacdo Béasica
Responséveis: Pesquisadora de Mestrado: Francisca das Chagas dos Passos Silva e
Orientadora: Prof.2 Dra. Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes

Publico-alvo: 02 Professoras da Escola Pesquisada

Data: 03/05/2018 - 32 SESSAO REFLEXIVA

Horario: 07h30min as 11h30min

Carga Horaria: 4h

OBJETIVOS

Compreender os fundamentos tedrico-metodoldgicos da alfabetizacdo dialdgica que orientam a
proposicdo de atividades significativas para as apropriacdes da linguagem escrita pela crianca do
1° e 3° anos do ensino fundamental;

Reelaborar as sequéncias didaticas produzidas, as ressignificando a luz dos fundamentos
orientadores da alfabetizacdo na perspectiva dialdgica de modo a aplica-la.

CONTEUDOS:

Leitura reflexiva do capitulo 07 — Josette Jolibert - Produzir e aprender a produzir textos

RECURSOS: data show, slides, texto, pincel, quadro branco.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES:

1°MOMENTO

ACOLHIDA: As professoras sera solicitado que analisem trechos dos textos estudados para
refletirem e exporem suas ideias e convicg¢des sobre os mesmos. As questdes serdo exibidas em
slides para gerar uma discussao e reflexdes acerca do que foi debatido nas sessdes de estudos
anterior sobre os textos 05 e 06 de Josette Jolibert.

QUESTOES PARA REFLEXAO E DISCUSSAO

1. “APRENDE-SE A LER, LENDO, a escrever, escrevendo, e também, a ler,escrevendo e a
escrever, lendo”.
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2. “LER, NAO consiste em identificar e combinar letras e silabas. A Gnica meta de todo ato de
leitura € compreender o texto que se estd lendo com o proposito de utiliza-lo para obter
informacdo ou prazer”.

3. “As criangas devem enfrentar o texto!”

4. “Qual a idade certa para produzir textos?”’

2° MOMENTO

Leitura silenciosa do capitulo 07 de Josette Jolibert: Produzir e Aprender a Produzir Textos. Em
seguida, teremos uma roda de conversa sobre 0s aspectos do texto que chamaram a atencgdo das
professoras colaboradoras e que foram destacados por elas para a discussdo coletiva e troca de
ideias, relacionando-as com as praticas de sala de aula.

INTERVALO
3° MOMENTO:

Sistematizagdo com slides sobre as concepcdes de linguagem; destaque para a linguagem como
processo de interacdo humana nas relagcbes com o outro e com o mundo, portanto, como uma
pratica social. Apresentacdo de alguns exemplos de atividades didaticas que sdo
equivocadamente consideradas como linguagem por muitas professoras Sistematizacédo dialdgica
dos contetdos dos textos lidos pela formadora em interacdo com as professoras colaboradoras,
enfatizando o uso dos textos na pratica da sala de aula para desencadear a aprendizagem da
leitura e da escrita.

4° MOMENTO
AVALIACAO

Escreva no caderno uma carta para Professora Vanja expondo o que vocés estdo achando da
formacéo e dos aprendizados de hoje.
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COMENTANDO O VIVIDO, DESVELANDO O APREENDIDO!!!

Nossa terceira sessdo reflexiva de estudo aconteceu no dia 03/05 e nos conduziu a mais
uma manha de leituras para confrontar a teoria com a préatica e desconstruir concepgdes que
alimentam as préaticas das professoras colaboradoras. Dando continuidade fomos para o capitulo
07 —Produzir e aprender a produzir textos da mesma autora.

Iniciamos o dia com atividades de reflexdes das professoras a partir de trechos tirados do

livro em estudo e das perguntas abaixo:

APRENDE-SE A LER, LENDO, a escrever escrevendo, e também, a ler escrevendo
e a escrever, lendo.

LER, NAO consiste em identificar e combinar letras e silabas. A tnica meta de todo
ato de leitura é compreender o texto que se esta lendo com o propésito de utiliza-lo
para obter informacao ou prazer.

As criancas devem enfrentar o texto?

Qual a idade certa para produzir textos?

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

Ap0s esses questionamentos reflexivos, prosseguimos com a leitura silenciosa do capitulo
07 — Produzir e Aprender a produzir textos, com énfase para alguns aspectos destacados no
texto.A formacéo continuou a partir da exposi¢do oral com apoio de slides para sistematizar 0s
trés dias de observagdo ja concluidos.

A avaliagcdo desse dia foi feita no caderno a partir de uma carta que as professoras

fizeram para a Professora Vanja. Abaixo temos transcrito alguns trechos das cartas.

P1 - [...] E com grande alegria e satisfacio que venho relatar a experiéncia
maravilhosa que é participar da formacédo [...] neste dia tivemos a oportunidade de
discutirmos sobre linguagem como maneira de interagdo humana, ai compreendemos
que a linguagem se manifesta na relacdo de um com o outro[...]. Em ato continuo
lemos o capitulo 07 da obra de Josette Jolibert, Produzir e aprender a produzir textos
[...]; desta leitura, a aprendizagem mais latente foi sem ddvida compreender que
escrever é processo mais do que um produto além de compreender que se aprende a
escrever é escrevendo [...].

P2 - Destacou na sua carta a professora Vanja [...] que a convivéncia com professora
Francisca tem me feito repensar algumas atitudes minhas pessoais, além da minha
pratica em sala de aula [...] esses momentos de formacdo e principalmente de
discussdo nos fazem ‘voltar’ a sala de aula e reviver situagdes, analisar posturas,
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reinventar metodologias contribuindo assim para minha aprendizagem como
profissionall...] Me senti tdo acarinhada e valorizada com a organizacao e os detalhes
organizados por Francisca para nos receber [...] A parceria foi tdo boa que me motivou
também a querer fazer o mestrado profissional, pois estudar o chdo da escola apoiada
no que diz a literatura proporcionou um aprendizado bem mais significativo.

OS TEXTOS TRABALHADOS

JOLIBERT, Josette. [et al]. Além dos muros da escola: a escrita como ponte entre alunos e
comunidade. Trad. Ana Maria Neto Machado. Porto Alegre: ArtMed, 2006. Capitulo 7.




OS SLIDES UTILIZADOS

LINGUAGEM

Construgdo ¢ produgdo de xentidos, necessarlamente
apolada nas relagoes discursivas empreendidas por sujeitos
historicamente situados,

Forma de interagho humana, por articular as relagoes que o
homem estabelece com o outro ¢ com o mundo, logo,
somente construida nas relagoes sociais. BAKHTIN 1995

ESCREVER E REESCREVER

= ESCREVER E PROCESSO

= Qualidade do produto depende da qualidade
do processo

» Um texto é produzido em camadas

= [rabalho complexo

= Produzir em situagoes reais

» Apoiar-se na confronta¢cdo dos colegas
» Realizar atividades metalinguisticas

~
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4° SESSAO REFLEXIVA

, UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO o
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO S
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO PPGEEB
DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

42 SEQUENCIA DIDATICA: Sessdes Reflexivas de Estudo

IDENTIEICACAO

Proponente: Programa de Pdés-Graduagdo em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica
Responsaveis: Pesquisadora de Mestrado: Francisca das Chagas dos Passos Silva
Orientadora: Prof.2 Dra. Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes

Publico-alvo: 02 Professoras da Escola Pesquisada

Data: 04/05/2018 - 42 SESSAO REFLEXIVA

Horario: 07h30min as 11h30min

Carga Horaria: 4h

OBJETIVO

Vivenciar o desenvolvimento de uma sequéncia didatica levando as professoras a reflexdo,
destacando a importancia do planejamento de sequéncias didaticas usando o texto como
contetido na aprendizagem da linguagem escrita.

CONTEUDO

Planejamento: uso dos textos como unidade basica de ensino da lingua materna; leitura
silenciosa.

Desenvolvimento de uma sequéncia didatica com uso de uma canc¢do de ninar (texto acalanto).

RECURSOS: copia do texto da sequéncia acalanto, slides, data show, quadro branco, pincel de
quadro branco.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1°MOMENTO

ACOLHIDA: apresentar mensagem de bom dia em slides; dar as boas-vindas as professoras
colaboradoras em mais uma manha de reflexdes, interacdo, desconstrugcdes e reconstrucdo de
saberes em relacdo ao texto como unidade bésica de ensino da lingua materna.

2° MOMENTO

Inicio da apresentacdo da vivéncia feita pela professora coordenadora da pesquisa com o uso de
slides. Apoés a vivéncia da sequéncia as professoras colaboradoras interagirdo em uma roda de
conversa colaborativa com as pesquisadoras, a partir de perguntas que esclarecerdo duvidas
sobre os procedimentos que se distanciarem daqueles usados por elas. As professoras
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acompanhardo e fardo as colocacdes pertinentes, relacionando a pratica da sua sala de aula com a
vivéncia. A professora coordenadora iniciard a vivéncia apresentando o texto abaixo para que as
professoras leiam com a intencdo de desafia-las a ler e a dar sentido ao texto com os seguintes
questionamentos:

v Leiam o que esta escrito!

v Que tipo de texto é esse?

AHB SZ WZTH ULBVS
AHB AHBAHB
AHB SZ WZTH ULBVS
MNOL NEUZ MSTUBFR

BMZ UAY QDTA SX SXLTDM

As respostas das professoras alimentardo o debate desse momento. E assim,
prosseguira realizando todos os momentos propostos na sequéncia de forma simulada.

INTERVALO

3° MOMENTO

Apos a vivéncia da sequéncia didatica apresentada que tem como género textual uma can¢édo de
ninar ou acalanto, a sequéncia sera apresentada em slides para que possa promover mais
discussdes a respeito dessa modalidade organizativa do tempo pedagdgico, bem como sobre os
conteidos e os procedimentos especificos para o trabalho com a linguagem escrita na
alfabetizacéo.

4° MOMENTO

Avaliacéo serd a partir da observacao no proprio desenvolvimento da vivéncia e na reelaboracao
da sequéncia original planejada na primeira sesséo reflexiva, com gravacdo de depoimentos.
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COMENTANDO O VIVIDO, DESVELANDO O APREENDIDO!!!

A nossa quarta sessdo reflexiva aconteceu no dia 04/05 e nesse dia vivenciamos 0
desenvolvimento de uma sequéncia didatica sobre um género textual com a participacdo especial
da Professora Dra. Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes, orientadora da pesquisa. Nosso
objetivo foi demonstrar para as professoras o desenvolvimento de uma sequéncia didatica que
utiliza o texto como unidade basica de ensino, com aspectos voltados para o trabalho no ciclo de
alfabetizacéo.

A opgdo por demonstrar o desenvolvimento de uma sequéncia que tem o género
textual como contedo objetivou apresentar para as professoras colaboradoras uma situacéo real
para que vivessem e se sentissem mobilizadas a produzirem sequéncias para trabalhar os textos.
Ao vivenciarem o desenvolvimento dessa sequéncia ficaram mais receptivas e convictas de que o
texto € um conteudo, e como tal, deve ser planejado e ensinado na escola. Portanto, essa
atividade também desconstruiu incertezas, medos, insegurancas e alimentou a convicgdo de que
mudar préaticas de ensino em relacdo ao texto como conteido de ensino torna-se necessario.
Necessario também é mudar posturas e crencgas didaticas que sdo materializadas na sala de aula
no ensino da linguagem.

O ensino da lingua a partir dos textos exige planejamento, exige o pensar sobre 0s
procedimentos metodoldgicos adequados.Além da necessidade de pensar em como o texto é
ensinado, € importante que esse conteudo esteja presente na rotina diaria das salas de aula no
ciclo de alfabetizagdo. A demonstragdo serviu como um modelo, como referéncia para que em
seguida, e a luz dos textos ja lidos as colaboradoras refletissem sobre a sequéncia produzida no
primeiro dia de formacdo e procedessem em realizar as modifica¢fes que achassem pertinentes.

A professora orientadora da pesquisa iniciou o trabalho de desenvolvimento da
atividade de vivéncia apresentando o texto abaixo, usando outra linguagem para que as
professoras lessem o que estava escrito. Ela desafiou as professoras com a seguinte pergunta: “O
que esta escrito ai? Leiam!” Depois dos olhares de perplexidade das professoras, que em siléncio
contemplavam o texto a sua frente e tentavam lhe atribuir sentido, continuou perguntando: “Tem

alguma coisa escrita ai?”, “Que texto € esse?”.
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AHB SZ WZTH ULBVS
AHB AHBAHB
AHB SZ WZTH ULBVS
MNOL NEUZ MSTUBFR

BMZ UAY QDTA SX SXLTDM
As professoras responderam: — “é um monte de letras”, — “ndo da pra ler”, — “tem
texto, sim”, — “parece uma quadrinha”, — “tem palavras repetidas”, e foram na tentativa de dar

sentido ao texto, fazendo inferéncias a partir do que sabiam sobre os textos. A ideia era fazé-las
perceber como as criangas reagem quando desafiadas a ler os textos; dizer que as criangas
precisam ser desafiadas para mostrarem o que sabem e aprender mais ainda com as interagdes
que serdo propiciadas com a atividade.

ApOs esse momento e outras perguntas, de acordo com as respostas das professoras
eram formuladas outras na intencdo de proporcionar o mergulho cada vez mais profundo no
texto. A professora pesquisadora, apos o desafio da leitura do texto em outra lingua, continuou a
vivéncia exibindo os slides com o passo a passo da sequéncia, que foi analisada pelas professoras
e oferecida uma copia para as professoras colaboradoras acompanhassem.

A sequéncia didatica apresentada tinha como género textual uma cancdo de ninar ou
acalanto. Foram discutidos 0s objetivos e 0 passo a passo da sequéncia, inclusive que esta foi
planejada para ser realizada durante um més. Os objetivos da sequéncia estavam assim

organizados:

= Reconhecer o acalanto, género textual, a partir da utilizagao de indicadores como:
organizacao tipogréafica e leitura oral pela professora;

= Ler silenciosamente acalantos, combinando estratégias de antecipacao e inferéncia;
» Desenvolver pesquisa na escola sobre acalantos.

* Produzir coletivamente e individualmente acalantos, preocupando-se com a sua
estrutura, separacdo de palavras e escrita alfabética;

= Desenvolver a atitude critica acerca das letras de musicas de acalanto;

= Socializar textos produzidos em dupla.
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Foi uma manh& de muitas trocas, de interacdo e muitas aprendizagens para todas
n6s.Como ja estdvamos na quarta sessao formativa,as leituras e a vivéncia da sequéncia
possibilitaram elementos tedricos muito importantes para as professoras colaboradoras da
pesquisa refletissem sobre a pratica e ressignificassem algumas ideias sobre o uso do texto como
unidade bésica de ensino para a Lingua Portuguesa e o processo de constru¢cdo de uma

alfabetizacdo dialdgica.

OS SLIDES UTILIZADOS

AHB SZ WZTH ULBVS

AHB AHBAHB
AHB SZ WZTH ULBVS
MNOL NEUZ MSTUBFR
BMZ UAY QDTA SX SXLTDM

El
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52 SESSAO REFLEXIVA

, UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO o
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO S
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO PPGEEB
DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

52 SEQUENCIA DIDATICA: Sessdes Reflexivas de Estudo

IDENTIEICACAO

Proponente: Programa de P6s-Graduacdo em Gestao de Ensino da Educacéo Basica
Responsaveis: Pesquisadora de Mestrado: Francisca das Chagas dos Passos Silva
Orientadora: Prof.2 Dra. Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes

Publico-alvo: 02 Professoras da Escola Pesquisada

Data: 09/05/2018 — 52 Sessdo Reflexiva

Horario: 07h30min as 11h30min

Carga Horaria: 4h

OBJETIVOS

Refletir sobre procedimentos de uma alfabetizacdo dialdgica a partir do uso dos textos como
unidade basica do ensino da linguagem escrita;

Replanejar a sequéncia didatica produzida apds as leituras e discussdes dos textos propostos e
vivéncias de utilizacdo dos textos como unidade basica do ensino de uma alfabetizacdo
dialdgica.

CONTEUDOS

Uso de textos reais da vivéncia das criancas como elemento desencadeador do processo de
escrita. Leitura do texto: Alfabetizar, por onde comecar? da autora Angela Vidal Gongalves no
livro da Cecilia Goulart e Marta Souza.

Planejamento: sequéncia didatica.

RECURSOS: texto, pincel, quadro branco.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1° MOMENTO

ACOLHIDA: As professoras serdo recebidas com cartdes de boas-vindas e agradecimentos pela
presenca nos encontros formativos.

2° MOMENTO

Leitura silenciosa do texto “Alfabetizar: por onde comecar?”, solicitando que as colaboradoras
marquem no texto pontos para discussao a partir das seguintes questoes.

Como tornar a escrita parte da vida das criangas?

Por que o aprendizado da leitura e da escrita deve ser a vida?
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Como trabalhar a leitura e a escrita de textos sem que as criangas saibam ler e escrever
convencionalmente?

3°* MOMENTO

Roda de Conversa para reflexdes, dialogo interativo sobre o texto lido a partir das questes
propostas pela pesquisadora.
Como tornar a escrita parte da vida das criangas?
Por que o aprendizado da leitura e da escrita deve ser a vida?
Como trabalhar a leitura e a escrita de textos sem que as criangas saibam ler e escrever
convencionalmente?

INTERVALO

4° MOMENTO

Socializacdo a partir da leitura da sequéncia didatica replanejada sobre géneros,situando o0s
contetdos que estdo sendo estudados: planejamento de sequéncias didaticas sobre o uso de
géneros textuais, acontecendo em uma sequéncia légica.

9° MOMENTO

Replanejamento das sequéncias didaticas para refletirem modificando alguns procedimentos do
que haviam planejado anteriormente, ou seja, antes das leituras e vivéncias.

6° MOMENTO:

AVALIACAO: elaboracéo de quadrinhas sobre a aula de hoje no caderno de registro.

APENAS UM EXEMPLO

O TEXTO COMO UNIDADE DE ENSINO
NO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

AQUI NA FORMACAO, A GENTE TEM

A SENSACAO, QUE NAO E DIFICIL, NAO!

HOJE, FOI O TEXTO DA CECILIA GOULART
MAIS UMA LEITURA FRANCISCA VEIO
NOS APRESENTAR, NOS QUESTIONAR!
UM TITULO QUE VEIO NOS INTERROGAR
ALFABETIZAR: POR ONDE COMECAR?
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COMENTANDO O VIVIDO, DESVELANDO O APREENDIDO!!!

A quinta sessdo reflexiva teve como objetivo refletir sobre os procedimentos de uma
alfabetizacdo dialdgica a partir do uso dos textos como unidade basica de ensino, a partir da
leitura do texto de Cecilia Goulart, “Alfabetizar por Onde Comecar?”, além de revisar a
sequéncia didatica produzida no primeiro dia de formacéo.

Apos a acolhida fizemos a leitura silenciosa do texto de Cecilia Goulart, Alfabetizar: por
onde comecar? Pedimos que as docentes colaboradoras destacassem pontos do texto para a
discussdo, mas também selecionamos previamente aspectos da leitura que consideramos
relevantes para a roda de conversa e reflexes sobre o tema, a exemplo dos que seguem: 1.Como
tornar a escrita parte da vida das criancas? 2. Como gerar necessidades de escrever, ou seja,
colocar as criancas em situacdes reais de escrita, com um destinatario em contextos reais que
tenham sentido para as criancas? 3.Por que o aprendizado da leitura e da escrita deve ser a vida?
4.Como trabalhar a leitura e a escrita de textos sem que as criancas saibam ler e escrever
convencionalmente?

As questOes propostas nortearam as discussdes sobre as situacOes reais que devem ser
utilizadas pelas docentes como fontes ricas e com sentido para o ensino da lingua materna, a
partir dos textos como unidade basica de ensino. Apos o intervalo, houve mais um momento de
reflexdo para a revisdo da sequéncia didatica sobre géneros textuais produzida no primeiro dia de
formagdo, concluida na sesséo reflexiva seguinte.

A avaliacdo do dia foi realizada a partir da construcdo de quadrinhas feitas no caderno de

registro sobre as impressdes desta sessao reflexiva, conforme descritas abaixo:

AS QUADRINHAS AVALIATIVAS PRODUZIDAS
P1 escreveu: P2 escreveu:
Participar da formacao Hoje viemos estudar
Sempre muita emog&o Para melhor ensinar
Ler e escrever € gostoso Com muito prazer
E s6 comecar, ndo é dificil, ndo. Para aprender.
As criancas podem escrever e ler Como alfabetizar
Mesmo sem saber convencionalmente E 0 que sempre iremos nos perguntar
Depende de vocé, professor, e O texto de Cecilia Goulart
Sera uma experiéncia especialmente Veio nos aprimorar
Mais um dia de formacéo
Com aprendizagem de montéo
Ler e escrever precisa ser atividade do




dia- a —dia
Vamos comecar, ndo precisa agonia.

Cecilia Goulart nos ensinou
Que por vivéncias cada um ja passou
Precisamos partir de situacGes reais

Vamos aprender sempre, mais e mais...

Fonte: Caderno das Professoras
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Nossa avaliacdo € que as professoras estdo empenhadas, disponiveis para a continuacao

dos nossos didlogos reflexivos sobre o uso dos textos como unidade basica de ensino da Lingua

Portuguesa e para o desenvolvimento de uma alfabetizacdo dialdgica.

OS TEXTOS TRABALHADOS

GOULART, Cecilia M. A. e SOUZA, Maria Lima de. (Orgs). Como alfabetizar? Na roda com
as professoras dos anos iniciais. Campinas, SP: Papirus, 2015.

Cecilia M.A. Goulart
Marta Souza

« OD14
[ oMo \

ALFABETIZAR s
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-

PROFESSORAS
DOS ANOS

s\

PAPIRUS EDITORKA

62 SESSAO REFLEXIVA
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, UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO -
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO _ 3
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GESTAO DE ENSINO PPGEEB
DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

62 SEQUENCIA DIDATICA: sessdes reflexivas de estudo

IDENTIEICACAO

Proponente: Programa de Pos-Graduacdo em Gestao de Ensino da Educacéo Basica
Responsaveis: Pesquisadora de Mestrado: Francisca das Chagas dos Passos Silva
Orientadora: Prof.2 Dra. Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes

Publico-alvo: 02 Professoras da Escola Pesquisada

Data:11/05/2018 — 62 SESSAO REFLEXIVA

Horério: 7h30min as 11h30min

Carga Horaria: 4h

OBJETIVOS

Replanejar a sequéncia didatica apds as leituras discussdes dos textos propostos e vivéncias de
utilizacdo dos textos como unidade béasica do ensino de Lingua Portuguesa.

Refletir sobre procedimentos de uma alfabetizacdo dialégica a partir do uso dos textos como
unidade basica de ensino.

CONTEUDO

Texto de Cecilia Goulart “Alfabetizar, por onde comecar?”.
Reflexdo sobre alfabetizacédo a partir do uso dos textos e planejamento de sequéncia.

RECURSOS: texto, quadro branco, lembrancas, sequéncias produzidas.

1° MOMENTO

Entrega de lembrancinha alusiva ao Dia das Maes para as participantes da pesquisa. Falar da
importancia de ser MAE.

2° MOMENTO

Como tornar a escrita parte da vida das criangas gerando necessidades de escrever, ou seja,
colocando-as em situacgdes reais de escrita, com um destinatario com escritas que tenham sentido
para elas?

Por que o aprendizado da leitura e da escrita deve ser a vida?

Como trabalhar a leitura e a escrita de textos sem que as criancas saibam ler e escrever
convencionalmente?

E possivel trabalhar a escrita, desenvolver a producdo de textos a partir das vivéncias e do/no
quotidiano da escola, da vida, do contexto em que as criangas estdo inseridas? Como?

P MOMENTO



56

As professoras receberdo as suas sequéncias originais e uma copia da sequéncia vivenciada para
refletirem sobre o que sera possivel modificar apds as leituras e vivéncias.

4° MOMENTO

Leitura coletiva das sequéncias apos replanejamento.
S° MOMENTO

AVALIACAO:Sera gravada a partir das seguintes perguntas:

Quais os aspectos modificados na sequéncia?

O que lhe motivou a replanejar estes pontos?

Vocé acha que as leituras e vivéncias contribuiram para as reflexdes e para o replanejamento da
sequéncia?
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COMENTANDO O VIVIDO, DESVELANDO O APREENDIDO!!!

Realizamos nossa sexta sessao reflexiva no dia 11/05/2018. Iniciamos com o acolhimento
das professoras colaboradoras da pesquisa recebendo uma lembrancinha pela data festiva do Dia
das Mées!

Nosso estudo do dia teve como objetivos: revisar a sequéncia didatica a partir das leituras
e discussbes dos textos propostos e vivéncias da atividade em que foi usado o texto Acalanto
para o ensino da lingua, além de concluir a leitura do texto de Cecilia Goulart, “Alfabetizar, por
onde comecar?”.

Refletimos mais uma vez sobre 0s questionamentos discutidos na ultima sessdo reflexiva

para retomarmos a leitura do texto “Alfabetizar: por onde comegar?”:

1. Como tornar a escrita parte da vida das criangas?

2. Como gerar necessidades de escrever, ou seja, colocar as criancas em situacdes
reais de escrita, com um destinatario em contextos reais que tenham sentido para as
criangas?

3.Por que o aprendizado da leitura e da escrita deve ser a vida?

4. Como trabalhar a leitura e a escrita de textos sem que as criangas saibam ler e
escrever convencionalmente?

Decidimos incluir mais uma questdo para fomentar mais as discussdes e a reflexao:

5. E possivel desenvolver a escrita a partir dos textos utilizando-se das vivéncias das
criangas, ou seja, do seu quotidiano, do meio no qual estdo inseridas tais como bairro,
familia, escola, igreja, etc...?

Retomamos a leitura do texto que haviamos iniciado na Gltima sesséo reflexiva, e a partir
das questdes descritas acima fizemos uma boa roda de leitura e discussdo de como aproveitar as
vivéncia e 0s contextos reais para desenvolver a linguagem escrita, pois como nos afirma Goulart
(2015, p. 48),

Se partimos de situacdes reais, da linguagem escrita em contextos reais, partiremos,
entdo, de textos, pois 0s textos sdo unidades de sentido. As andlises de unidades
linguisticas menores, como letras e silabas, também tem o seu lugar, mas ndo como
ponto de partida ou de chegada. Elas sdo parte do processo de apropriacdo do sistema de
escrita e ndo a finalidade do trabalho de alfabetizacéo.

Goulart (2015), reforca o uso dos textos e das situaces de contextos reais, ou seja,
situacOes vividas pelas criancas, como fontes ricas de textos, pois ja nascemos imersos na

linguagem. Cabe a escola, através de seus docentes, aproveitar os discursos provenientes desses
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contextos, tornando-os temas desencadeadores de atividades didaticas para o desenvolvimento da
linguagem escrita.

Apols o intervalo, entregamos as sequéncias didaticas escritas na primeira sessdo de
estudo para possiveis mudancas, se assim elas julgassem necessarias. Como apoio, entregamos a
elas copias da sequéncia Acalanto. Deixamos as professoras bem a vontade e com margem de
tempo para que fizessem as reflexfes e adequagdes necessarias ao planejamento da sequéncia.
Ao final, elas socializaram a sequéncia replanejada, fazendo a leitura em voz alta. Noés
recolhemos e em seguida gravamos algumas questdes que tinhamos preparado para fazer a elas.
Concluimos nossa manhd com a gravacdo das seguintes perguntas: Quais 0S aspectos
modificados na sequéncia? O que lhe motivou a replanejar estes pontos? Vocé acha que as
leituras e vivéncias contribuiram para as reflexdes e para o replanejamento da sequéncia?

As respostas obtidas a partir desses guestionamentos se constituiram em elementos
essenciais para a avaliagdo dos impactos da formagdo no pensamento, nas concepgoes delas e
acreditamos que se materializard no fazer das professoras, pois revelaram sobremaneira a
construcdo de saberes especificos, ainda que elementares, relativos ao conteddo abordado na
formacdo. Esse contetido sera apresentado e analisado na Gltima parte deste Portfélio.

Com essas gravagOes encerramos mais uma manha de estudos e reflexdes sobre o uso do

texto como unidade bésica de ensino da Lingua Portuguesa.

OS TEXTOS TRABALHADOS

GOULART, Cecilia M. A. e SOUZA, Maria Lima de. (Orgs). Como alfabetizar? Na roda com
as professoras dos anos iniciais. Campinas, SP: Papirus, 2015. Cap. ??
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78 SEQUENCIA DIDATICA: sessdes reflexivas de estudos

IDENTIEICACAO

Proponente: Programa de P6s-Graduacdo em Gestao de Ensino da Educacdo Basica
Responsaveis: Pesquisadora de Mestrado: Francisca das Chagas dos Passos Silva
Orientadora: Prof.2 Dra. Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes

Publico-alvo: 02 Professoras da Escola Pesquisada

Data: 18/05/2018 — 728 SESSAO REFLEXIVA

Horério: 7h30min as 11h30min

Carga Horaria: 4h

OBJETIVOS
Refletir sobre a importancia da producéo coletiva para o desenvolvimento da linguagem escrita e
de uma alfabetizacéo dial6gica.

Vivenciar no contexto da sala de aula real a construcdo de uma producdo coletiva/colaborativa.

CONTEUDOS

Importancia da producdo coletiva na construcdo da escrita e da producéo de textos.

RECURSOS: livros de historia, papel 40 kg, pincel atbmico, quadro branco, lapis de cor, data
show, slides, fantoches da Chapeuzinho Vermelho, Lobo Mau e a Vové.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1° MOMENTO

ACOLHIDA: apresentacdo de slides de BOM DIA!
Em seguida serdo apresentados em slides com os seguintes questionamentos:
1. Vocé costuma utilizar esse procedimento em sala para incentivar a formacéao de criancas
produtoras de textos?
2. Vocé acha que a producéo textual coletiva pode gerar nos estudantes a necessidade de
escrever? Por qué?

2° MOMENTO

Roda de conversa com as professoras colaboradoras da pesquisa sobre a importancia da
producdo coletiva de textos com o uso de slides apresentados pela pesquisadora.
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INTERVALO

3°MOMENTO

Vivéncia em sala de aula de uma producéo coletiva com os alunos do 1° ano e as professoras
colaboradoras.

Para quem se destina o texto que as criangas produzirdo? A turma do 1° ano fara a leitura da
producdo coletiva para a classe do 2° ano.

Explicacdo da finalidade da producdo do texto (o0 qué?). Qual é este género? Onde sera
publicado? Sera exposta na sala de aula e colada no caderno dos alunos.

L.

8.

e

Inicialmente sera feita a leitura da histéria do Chapeuzinho Vermelho. Em seguida
langaremos perguntas aos alunos tais como: quem conhece o conto, personagens, enredo
do conto, final.

Usaremos um fantoche representando personagens da historia:A Chapeuzinho, a Vovo e
0 Lobo Mau!

Discutiremos sobre a desobediéncia da Chapeuzinho e destacaremos que as criancas
devem obedecer a mée, pois esta sempre quer o bem do filho e orienta para fazer as
coisas certas.

Em seguida vamos propor as criangas a constru¢cdo de uma producédo coletiva no quadro
com a professora/ pesquisadora sendo a secretaria (escriba).

A proposicéo é que as criancas modificardo a historia da Chapeuzinho a partir do titulo,
construindo uma nova versao.

A cada paragrafo construido deve ser feita a leitura do paragrafo anterior para verificar se
ha coesdo e coeréncia entre 0s paragrafos.

Durante a producéo faremos reflexdes sobre a lingua tais como: o uso adequado da letra
maiudscula no inicio do paragrafo, nos nomes de pessoas, de ruas, ortografia, coesdo e
coeréncia, a diferenca entre linguagem oral e escrita.

Durante a producdo coletiva a professora colaboradora (P1) se apresentou para ser a
escriba (secretaria) ela foi interagindo e estimulando a turma.

As criancas tiveram certa dificuldade em criar o titulo. Apo6s algumas intervencdes
conseguiram dar inicio a producao.

O texto produzido sera lido para a turma, sera produzido um cartaz que sera colado no
mural da turma.

llustracdo do texto produzido, os desenhos serdo colados no cartaz.

10. Leitura do texto coletivo produzido para a turma do 2° ano.

4° MOMENTO

AVALIACAO

Responder oralmente a questdo que deve ser gravada:
Durante a producdo coletiva em sala, vocé acha que a producéo textual coletiva pode gerar nas
criancas a necessidade de escrever? Explique!
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COMENTANDO O VIVIDO, DESVELANDO O APREENDIDO!!!

Ao trabalharmos sobre a importancia das producdes textuais coletivas estdvamos no dia
18 de maio realizando a nossa sétima sessao reflexiva. Nossos objetivos para essa manha foram
0s seguintes: refletir sobre a importancia da producdo coletiva para apropriacdo da linguagem
escrita e de uma alfabetizacdo dialogica e vivenciar no contexto da sala de aula, a construcdo de
uma producao textual coletiva entre pesquisadora, professoras colaboradoras e as criancas.

Organizamos apresentacdo de slides de BOM DIA! Em seguida, apresentamos os slides
com 0s seguintes questionamentos: 1. Como a producdo textual realizada coletivamente pode
contribuir para apropriacdo da linguagem escrita? 2. Vocé costuma utilizar este procedimento em
sala para incentivar a formacéo de criancas produtoras de textos? 3. Vocé acha que a producao
textual coletiva pode gerar nos estudantes a necessidade de escrever? Por qué?

Fizemos uma roda de conversa com as professoras colaboradoras da pesquisa sobre a
importancia da producdo coletiva de textos. Em um bate-papo pedagdgico fomos trocando ideias
e fazendo reflexdes sobre esse tipo de intervencdo tdo significativa na construcéo da linguagem
escrita pelas criancas;um procedimento rico para o desenvolvimento do ato de escrever e varios
outros aspectos referentes a lingua, por exemplo: como as ideias e as palavras se transformam
em escrita; a existéncia de espacamento entre as palavras; a relacdo oralidade e escrita; tratar o
alfabeto como conjunto de simbolos proprios da escrita; outros sinais utilizados para a
veiculacdo de ideias; direcdo da escrita; propicia ao aluno uma reflexdo sobre todos os contetdos
linguisticos que compfem o texto. Evidentemente que cada aula tem o seu objetivo, 0s
propdsitos definidos pelo/a professor/a a partir do que deseja desenvolver e 0 que quer que as
criangas aprendam.

ApOs um bate-papo interativo sobre a importancia da producdo coletiva de textos
possibilitado pela roda de conversa, fomos para um lugar muito especial: a sala de aula do 1°
ano. Fomos para pertinho das criangas. A sala de aula, lugar onde pulsam ideias, muita
curiosidade, sensibilidade, vida!

Iniciamos essa vivéncia com a professora (P1) explicando o que nos iriamos fazer na sala.
Organizamos as criangas em um semicirculo e a professora pesquisadora foi apresentando alguns
livros de contos, destacando o inicio e o final da histéria, como o texto comecava e terminava.
Algumas criancas identificaram que era um conto. Queriamos que eles identificassem qual era

esse tipo de texto.
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Em seguida, com um fantoche multifacetado, pois ele era ao mesmo tempo o Lobo, a
Vové e a Chapeuzinho Vermelho, a pesquisadora fez a leitura do conto e a professora (P1), que é
a titular da turma, apresentava os personagens para as criancas. Também adequamos as vozes
aos personagens. Foi um alvoroco!

Apos a leitura e muita conversa discutindo oralmente sobre a histdria e o que iriamos
fazer na sala, Ihes dissemos que eles seriam autores, pois fariamos uma histéria coletiva a partir
da historia da Chapeuzinho Vermelho e que eles poderiam modifica-la. Entdo, a professora
colaboradora (P1) foi a secretaria para escrever a historia a ser contada, posicionando-se a frente,
foi construindo com as criangas o texto coletivo.

O texto ficou pronto, mas nés continuamos a producdo do mesmo na sesséao reflexiva na
sessdo seguinte. Explicamos para as criancas que elas fariam a leitura do texto que elas
produzissem para 0s coleguinhas do 2° ano. Propusemos que eles ilustrassem o texto e que fosse
produzido um cartaz para fixar no mural da sala. Voltamos para a sala onde realizamos as
sessdes de estudo para fazermos uma avaliacdo da nossa manha: a terceira questdo que haviamos
discutido no inicio da manha.

Nossa avaliacdo nesta manhd foi realizada com uma gravacdo das respostas dadas a
terceira questdo discutida no inicio da manha para refletirmos sobre a autoria do texto produzido.
A professora na condicdo de (secretéria, escriba)reconheceu a importancia da producédo coletiva
para a aprendizagem da linguagem escrita e a necessidade da intervencdo docente para
construcdo de reflex6es sobre a lingua durante a producdo textual.

Concluimos nossa manh@ com as gravacdes da terceira questdo discutida no inicio da
sessao reflexiva: Vocé acha que a producdo coletiva pode gerar nos estudantes a necessidade de

escrever? Por qué?

P1 respondeu: “Para sanar davidas que eles possam ter sobre a escrita e assim refletir
e se sentirem mais seguras, eles serdo convidados a escrever, serdo, terdo desejo de
escrever. Ademais, a partir dessa necessidade dessa escrita coletiva eles percebem que
tudo, a producdo textual coletiva ela € uma excelente oportunidade para que as
criancgas elas se sintam convidadas a escrever. Por qué? Porque ali eles vao se sentir
mais seguros, vao perceber que a participacdo deles é importante, que a opinido deles
é importante. E uma oportunidade também de perceber que aquilo que eles falam pode
ser registrado, e assim, por esse motivo, mais uma vez eles podem ser chamados,
convidados a ter um desejo e a necessidade pela escrita.

P2 fez o seguinte comentario:

[...] Essa importancia do texto coletivo é, a meu ver, em primeiro lugar da essa
seguranca para o aluno de como organizar essas ideias. Porque em algum momento até
a gente quando vai fazer algum registro de alguma coisa, a gente para e fica pensando
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por onde vamos comecar o que vamos falar o que é mais importante colocar no
texto... E com uma producdo é como se essa, esse, organizacdo das ideias fosse
acontecendo de maneira mais natural.[...] Entdo, aquele aluno que também ta
participando desse processo, ele comega a desenvolver esse desencadeamento das
ideias|...] Porque se nos pedissemos pra ele falar sobre determinado assunto, ele iria
falar, mas quando se pede pra ele escrever, ai tem aquela, aquela angustia, né? De
como elaborar essas, essas ideias. De como escrever. A escrita, ela se mostra muito
dificil pra eles, até porque pra aqueles que ainda tdo, é que ainda ndo estdo com a
alfabetizacdo totalmente desenvolvida ele ja pensa num texto como aquela coisa
grande. Como é que vou escrever aquele monte de palavras, né? Entéo assim, ele cria
conflito no como escrever e cria conflitos na organizacdo da ideia. Quando isso acaba
acontecendo de uma forma mais natural, né, ele ja espanta um dos conflitos dele e ele
pode se sentir seguro capaz de fazer esse texto. E ai vocé vai trabalhar dentro do texto
vai fazer aquelas indagagdes: Eu comeco com letra mailscula? Eu finalizo aqui? Eu
puxo ‘pro’ pardgrafo? Ou seja, vocé vai fazer essas interrogacfes e a crianga vai
refletir em cima disso.

Com os comentarios das professoras colaboradoras, encerramos a nossa manhad de
estudos reflexivos, vivenciando mais um momento especial no percurso da intervencao na escola

campo de pesquisa.

SLIDES UTILIZADOS

BOM DIA!




A IMPORTANCLYUOTEJ(TO COLETIVO

Propicia ao aluno uma reflexdo sobre
todos os conteudos linguisticos que
compdem o texto
Demonstra como as ideias e as palavras
se transformam em escrita.

=)

o &

RELAGAO ORALIDADE ESCRITA; ALFABETO COMO CONJUNTO DE SIMBOLOS
PROPRIOS DAESCRITA: OUTROS SINAIS UTILIZADOS PARAA VEICULAGAO DE IDEIAS;
DIREGAO DAESCRITA:

ESPACAMENTO ENTRE AS PALAVRAS,
ELEMENTOS DE APRESENTAGAO DO TEXTO.
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ASPECTOS QUE D SERVADOS PELOS
PROFESSORES NA PRODUGAO COLETIVA

DESTACAR A POSSIBILIDADE DE gggRO.hrAUNICAR COM ALGUEM ATRAVES DA
ITA.
SUSCITAR NO ALUNO A VONTADE DE ESCREVER;

PROPORCIONAR A PRODUGAO ESCRITA EM SITUACOES COMUNICATIVAS REAIS A
QUE FAZEM PARTE DE UM CONTEXTO/ESFERA SOCIAL .

DEIXAR CLARO QUEM E O INTERLOCUTOR DAQUELA PRODUGAO:;

DEFINIR, JUNTAMENTE COM A CLASSE, A INTENGAO DO TEXTO (POR QUE SE
ESTA ESCREVENDO

TEXTOS COLETIVOS: FAZER UMA SINTESE ORAL DAS
IDEIAS QUE SUSTENTARAO O TEXTO A SER REDIGIDO

OUVIRAS IDEIAS DOS ALUNOS SOBRE O TEMA E REDIGI-LAS NA

NORMA PADRAO, EXPLICITANDO A NECESSIDADE DE ADAPTACAO
ENTRE ALINGUAGEM ORAL E ESCRITA;
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PENSAR NA VISUALIZACAO DOS ALUNOS
RELER O TEXTO VARIAS VEZES DURANTE A ESCRITA
INCENTIVAR TODOS OS ALUNOS PARA PARTICIPAR
ACATAR A OPINIAO DOS ALUNOS/AS

REESCREVER O TEXTO ESCRITO QUE DEVE SER
MOSTRADO EM CASA , PARA OUTROS, VALORIZADO!
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FOTOS DOS FANTOCHES UTILIZADOS

70



FOTO DOS ALUNOS AUTOGRAFANDO O TEXTO PRODUZIDO
COLETIVAMENTE
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82 SEQUENCIA DIDATICA: sessdes reflexivas de estudos

IDENTIEICACAO

Proponente: Programa de Pds-Graduacao em Gestdo de Ensino da Educagéo Basica
Responsaveis: Pesquisadora de Mestrado: Francisca das Chagas dos Passos Silva
Orientadora: Prof.2 Dra. Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes

Publico-alvo: 02 Professoras da Escola Pesquisada

Data:23/05/2018 - 82 SESSAO REFLEXIVA DE ESTUDO

Horario:7h30min as 11h30min

Carga Horaria: 4 h

OBJETIVOS

Valorizar a producdo escrita construida coletivamente como um procedimento significativo no
ato de construcdo da escrita, da producdo textual.

Perceber que a socializacdo da producdo de textos construida pelas criangcas com outras turmas,
na sala de aula, funcionarios da escola, familia, gestdo e outros destinatarios, constitui-se um
procedimento importante de valorizagdo da escrita assim como do seu uso e sua fungéo social.
Compreender que a revisdo coletiva do texto € um procedimento que conduz a reflexdo sobre a
linguagem escrita na construcdo de uma alfabetizacéo dialdgica.

CONTEUDOS: produgéo escrita coletiva, leitura, socializagio, procedimentos de ensino.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1° MOMENTO:

ACOLHIDA: leitura do texto de Fernando Verissimo,“O Gigol6 das Palavras”; comentarios
sobre o texto.
Roda de conversa sobre a producdo coletiva a partir das perguntas abaixo:
1. Durante a producgéo coletiva vivenciada em sala, vocé considera que as criangas sao as
verdadeiras autoras do texto? Explique!
2. Criangas que ainda ndo sabem decodificar, reconhecer as unidades sonoras(letras)
podem ser autoras? Como?

2° MOMENTO

Conclusdo dos procedimentos organizados no ultimo encontro formativo sobre producdo do
texto coletivo.
1. Retomar com as criangas em sala de aula a leitura do texto coletivo produzido por elas.
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2. Leitura coletiva com a turma.

3. Desenho para ilustrar o texto produzido

4. Explicacédo do uso dos (:) e (-) dois pontos e travessdo no diadlogo do texto construido.

5. Expor o texto produzido coletivamente no mural da sala de aula para a apreciacdo das
criancas.

6. Leitura do texto produzido na turma do 2° ano.

INTERVALO

3°* MOMENTO

Iniciar leitura silenciosa das paginas 147 e 155 do texto de Curto, Morillo e Teixido, A escrita
como producdo de textos.

4° MOMENTO

AVALIACAO: Em relagio a revisdo, quais sdo as praticas que vocé adota para conduzir as
criangas a refletirem sobre seus escritos. O texto lido hoje trouxe reflexdes sobre sua pratica na
sala de aula? Quais?
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COMENTANDO O VIVIDO, DESVELANDO O APREENDIDO!!!

Mais um dia de estudos, hoje, 23/05/2018, estamos realizando a nossa oitava sessdo de
estudos reflexivos sobre o uso do texto como unidade basica de ensino da Lingua Portuguesa.
Iniciamos nossa acolhida da manha com a leitura do texto de Fernando Verissimo, “O Gigol6
das Palavras”. Posteriormente tivemos comentarios das professoras colaboradoras da pesquisa
sobre o texto lido. NOs tinhamos como objetivos da manha que as professoras colaboradoras
entendessem que a socializacdo da producdo de textos construida pelas criangas com outras
turmas, com colegas de sala de aula, funcionarios da escola, familia, gestdo e outros
destinatarios, constitui-se um procedimento importante de valorizacdo da escrita, assim como
que compreendessem seu uso e sua funcdo social. Outro objetivo do trabalho deste dia foi
possibilitar que elas compreendessem que a revisdo coletiva do texto € um procedimento que
conduz a reflexdo sobre a linguagem escrita na construcao de uma alfabetizacdo dialégica.

Para situar o leitor nesta sessado reflexiva, fizemos uma producéo coletiva com a turma do
1° ano, voltando hoje para continuarmos a vivéncia da sequéncia na sala de aula. Em
continuidade, fizemos a leitura coletiva do texto produzido pela turma no dia anterior. A
professora colaboradora, que foi a secretéria, conduziu fazendo as intervencdes. A partir da
intervencdo, as criancas resolveram trocar uma palavra (comeu o sorvete) por (tomou o sorvete).
Com a producao textual escrita no cartaz, as criangas autografaram e fizeram a ilustracdo para
colar no texto produzido. Nao podemos esquecer que eles socializaram com a turma do 2° ano,
acompanhados da professora colaboradora.

O cartaz foi fixado no mural da sala para a apreciacdo da turma. Foi um momento de
muita interacdo e mais um exemplo para as professoras colaboradoras experimentarem o uso do
texto em sala de aula dando sentido ao processo de aquisi¢ao da linguagem escrita.

Apos o intervalo, voltamos para a sala e iniciamos a leitura silenciosa do texto de Curto,
Morillo e Teixidd, “A Escrita como Produgdo de Textos”. Todo conteido dessa leitura € muito
rico, pois além de retomar que o ensino da linguagem escrita deve partir dos textos, da
complexidade da escrita, traz exemplos de atividades; o texto reforca que a copia ndo € uma
atividade de elaboragéo da linguagem e traz todos os conteudos que envolvem o uso dos textos e
diz que todos sdo importantes, mas um em especial fara parte das demais sessdes reflexivas de

estudo — a revisao.



Producdo coletiva produzida pelos alunos do 1° ano
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Para avaliar os estudos de hoje fizemos o seguinte questionamento: VVocé acredita que a
crian¢a, mesmo ndo conhecendo as unidades sonoras, as letras, podem ser autoras? Como que

elas podem fazer isso?

Plrespondeu: As criangas que ainda ndo sabem escrever convencionalmente, ndo se
apropriaram da linguagem, da escrita de forma alfabética elas podem sim ser autoras
de texto. A prova disso € a escrita coletiva, atividade que elas participaram ativamente
ddo ideias, sugestdes e demonstram que tem capacidade para escrita, bastando com
iSsO que 0 momento seja propicio. Uma outra situacdo de que elas demonstram que
mesmo sem saber escrever alfabeticamente elas podem produzir um texto, é quando se
usa a secretéria ou escriba. Entdo, essas duas hipoteses, elas sdo bastante interessante.
Particularmente no caso do texto coletivo, € interessante porque elas passam a ideia
delas, elas divulgam a ideia delas. Na construcdo coletiva elas também podem escutar
a ideia do outro e através desse contato, elas podem ter momento proveitoso de
aprendizagem.

A professora colaboradora P2 deu a seguinte resposta:

[...]JElas sdo autoras no momento em que elas criam a histéria, fazem todo
desencadeamento das ideias, fazem uma introducéo, o meio o desfecho. E 0 momento
gue elas ndo conseguem € registrar essa ideia no papel e ai o professor entra pra fazer
esse auxilio, mas ela é autora porque ela que criou a histdria, ela que participou, que
desenvolveu as ideias.

Apobs a gravacdo da entrevista, concluimos nossa manha de estudos e continuamos na

sessdo reflexiva seguinte com a leitura do texto de Curto, Morillo e Teixido.

OS TEXTOS TRABALHADOS

CURTO, Luis Maruny. MORILLO, Maribel Ministral. TEIXIDO, Manuel Miralles (Orgs.)
Como as criancas aprendem e como o professor pode ensina-las a escrever e a ler. Trad.
Ernani Rosa. Porto Alegre: ARTEMED, 2000. V. I. p.p.147 e 155
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92 SESSAO REFLEXIVA
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92SEQUENCIA DIDATICA: sessdes reflexivas de estudos

IDENTIEICACAO

Proponente: Programa de P6s-Graduacdo em Gestao de Ensino da Educacdo Basica
Responsaveis: Pesquisadora de Mestrado: Francisca das Chagas dos Passos Silva
Orientadora: Prof.2 Dra. Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes

Publico-alvo: 02 Professoras da escola pesquisada

Data:30/05/2018 92 SESSAO REFLEXIVA DE ESTUDO

Horério: 7h30min as 11h30min

Carga Horaria: 4h

OBJETIVOS
Entender que a producdo de textos deve ser planejada a partir de varios procedimentos de escrita.
Compreender que a revisdo coletiva do texto é um procedimento que conduz a reflex&o sobre a

linguagem escrita na construcdo de uma alfabetizacéo dialdgica.

RECURSOS: texto, quadro branco, pincel, slides, data show, cadernos, filipeta com a pergunta
digitada para ser usada na reflexdo da acolhida.

CONTEUDOS: A escrita como producéo de textos; procedimentos gerais de escrita: revisio,
tipos de atividades de revisao.

1° MOMENTO

ACOLHIDA: Na roda de conversa langaremos a pergunta abaixo para iniciar o dialogo:

Ao proporem a producdo de textos com as criangas, quais sdo as praticas de revisao que vocé
adota para conduzi-las a refletirem sobre os aspectos da lingua que contribuem para a construcdo
da escrita e de uma alfabetizacéo dialdgica? Responder no caderno!

2° MOMENTO

Leitura coletiva das paginasl47 e 155 do texto de Curto, Morillo e Teixidd, “Como as criangas
aprendem e como o professor pode ensina-las a escrever e a ler”, discutindo aspectos relevantes
do texto.

COMPLEXIDADE DA ESCRITA
O processo da escrita de textos: decisdes acerca do ato de escrever:

1.0 qué? Tema e situacdo da escrita.
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2. Para qué? Finalidade da escrita.
3.Para quem? Destinatario.
4. Como? Suporte, instrumento, tipo do texto.

3> MOMENTO

Exibicdo de slides com foco nos seguintes aspectos: REVISAR, RELER E CORRIGIR O
ESCRITO, aula expositiva dialogada e colaborativa com as contribui¢cGes das intervencoes e
colocacdes das professoras.

INTERVALO

4° MOMENTO

Vivéncia de uma prética de revisdo coletiva com foco em aspectos da lingua: organizacdo dos
parégrafos, uso da letra mailscula e aspectos ortograficos, a partir de uma producdo organizada
pela professora Joana do 3° ano.

5° MOMENTO

AVALIACAO: sobre a aula de hoje, responda & seguinte questo:

Como a vivéncia no encontro formativo de hoje e a leitura do texto de Curto, Morillo e Teixido6
discutido, cujo titulo é: “Como as criancas aprendem e como o professor pode ensina-las a
escrever e a ler” contribuiu para vocé ressignificar as suas concepc@es em relacdo a revisdo das
producdes escritas das criangas?
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COMENTANDO O VIVIDO, DESVELANDO O APREENDIDO!!!

Hoje, 30/05/2018, estamos realizando a nona sessdo. Ja estamos sentindo um pouquinho
de saudade da escola, das professoras colaboradoras e das sessdes reflexivas, pois com cada uma
delas aprendemos a importancia do texto como unidade bésica de ensino da Lingua Portuguesa,
um conteudo indispensavel para uma alfabetizacéo dialdgica.

Nossa manha teve inicio com mais uma pergunta problematizadora para refletirmos
conjuntamente e colaborativamente, e entdo pedimos as professoras que em poucas palavras
respondessem no caderno de registros a seguinte questdo: Ao proporem a producdo de textos
com as criancas ou outras producdes escritas, quais sdo as praticas de revisdo que vocé adota
para conduzi-las a refletirem sobre os aspectos da lingua que contribuem para a construcdo da

escrita e de uma alfabetizagdo dialogica?

P1 respondeu: A primeira versdo eu escrevo da forma que eles fazem (depois) digo,
falam depois reflito sobre o uso da letra mailscula a presenga de dialogo, o0 uso
adequado dos termos.

P2 redigiu a seguinte resposta: recolher o texto, depois, individualmente, reler com o
aluno, fazendo-o refletir sobre o que esta escrito: organizacdo as ideias, ortografia,
estrutura do género...

Fizemos a leitura das questdes e discutimos sobre a importancia da revisdo para o
aperfeicoamento da producdo escrita, dos objetivos que o docente deseja trabalhar. Em seguida,
fizemos a leitura do texto de Curto, Morillo e Teixidd que ja haviamos iniciado no encontro
anterior.

Prosseguimos a partir da pagina 149 do texto uma leitura dividida em dois momentos: um
trecho do texto foi feita a leitura silenciosa e o outro, a leitura compartilhada seguida de
reflexdes sobre cada conteudo lido, pois o texto estd dividido em varios topicos que expunham
como planejar a produgéo escrita, como as criangas aprendem e como o professor pode ensina-
las a escrever e a ler discutindo aspectos relevantes do texto, conforme tépicos abaixo:

Complexidade do processo da escrita de textos: decisdes acerca do ato de escrever:
1.0 qué? Tema e situagdo da escrita.

2. Para qué? Finalidade da escrita.

3.Para quem? Destinatario.

4.Como? Suporte, instrumento, tipo do texto.

Ao discutirmos esses aspectos com as professoras estdvamos reforcando que a escrita
deve ser planejada, pensada e que os textos sdo 0 ponto de partida e o ponto de chegada para o

desenvolvimento da linguagem escrita. Também discutimos sobre a importancia das criancas
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terem o maior nimero de informagdes possiveis sobre o que irdo escrever. Compete ao/a
professor/a fornecer as informacdes: as leituras prévias relacionadas ao tema, fotos, figuras,
discussbes em aula, todos os elementos possiveis que favorecam a escrita dos/das alunos/as na
elaboracdo do pré-texto.

Sendo a revisdo um aspecto importante na construcdo da escrita de textos e contetdo da
leitura realizada nesta sessdo, pois; um dos objetivos da sessdo reflexiva de hoje era mostrar as
professoras a importancia da revisdo como uma atividade interativa e de reflexdo e como a forma
que corrigimos o0s textos dos estudantes ndo ensina a escrever melhor. Portanto, outros
procedimentos de revisdo devem ser adotados por elas, entre eles, ensinar o proprio aluno/a a
corrigir, além de fazer com que percebam que mais importante que corrigir é preparar a escrita,
ou seja, devem planejar a escrita.

Concluimos nossa manhd de estudos discutindo com as professoras a seguinte questéo:
Como as discussdes de hoje contribuiram para vocé ressignificar as suas concepg¢des em relacdo

a revisdo das producdes escritas das criancas?

OS TEXTOS TRABALHADOS

CURTO, Luis Maruny. MORILLO, Maribel Ministral. TEIXIDO, Manuel Miralles (Orgs.)
Como as criancas aprendem e como o professor pode ensina-las a escrever e a ler. Trad.
Ernani Rosa. Porto Alegre: ARTEMED, 2000. V. I. p.p.147 e 155

Escrever e Ler

Vol. 1
COMO AS CRIANCAS APRENDEM
E COMO O PROFESSOR PODE ENSINA-LAS
AESCREVER E A LER

Lluis Maruny Curto + Maribel Ministral Morillo + Manuel Miralles Teixidd

0!
&

12

PEDAGOSIO



SLIDES UTILIZADOS

REVISAR: reler, avaliar e corrigir o escrito

» TODOS OS DOCENTES REFORCAM A IMPORTANCIA DE CORRIGIR OS ESCRITOS
ANTES DE DEVOLVER AOS ESTUDANTES

CONCORDAM TAMBEM, A DIFICULDADE DOS ESTUDANTES DE AUTOMATIZAREM O
HABITO DE CORRECAO

O ESFORGO DE ESCREVER E MUITO GRANDE

O IMPORTANTE £ O CONTEUDO O FORMAL E ACESSORIO

O PROFESSOR JA SABE O QUE EU VOU DIZER

REVISAR SIGNIFICA:

Ler o escrito (quase sempre é dificil)

Identificar davidas possiveis ( pode ser que néo tenham)

Encontrar solugdes satisfatéria ( pode ser que ndo saibam como fazé-lo)

Clareza do que deve ser corrigido ( ortografia, estilo, caligrafia, formato
etc.)

CORRIGIR, REVISAR

Néao deve funcionar como uma avallaqh\
final, uma sangio sobre o grau de
validade do trabalho realizado.

Atividade interativa que faz parte do
pr de t y‘ do heciment

Pré texto, processo de escrita e rovluo\

Deve ser compartilhado pelo professor
pelo aluno,

Grupos de alunos, pelo grupo de alunos
que aperfeigoa a escrita 4
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Conselhos para a correcao da escrita

Preporor bem a D L. E preciso ensinar a corrigir
escrifc e me]hor er\({)e-rsi(e) Crocgggelgs?)o Intervirl .'\.9 pr(;CQ%O. <30(rec6es
do que corrigir no prop o) coletivas frequentes no

. de escrita quadro com todos
final participando

Para melhorar a qualidade da A correcdo deve partir de
escrita coloque os alunos em objetivos claros no Iniclo da
frios duplas com um secretario escrita.
os demais ficam atentos para

avancarem Item 5 p. 56

Conselhos para a correcao da escrita

Ao corrigir fagamos o aluno pensar, conduza-os a reflexdo, em vez de

apontar a letra erada mostre a palavra e peg¢a que reflita sobre o erro.

Apresente recursos que ajude o aluno a resolver o problema da comregdo:
dicionérios, caratazes, banco de palavras, livros textos sobre o tema, jogos
etc. Estes recursos devem ser de facil acesso e devemos ensing - los a

manused - |os.
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PASSAR A LIMPO: edicdo e reproducdo de textos

- DIFICILMENTE UM TEXTO SAlI BEM DE PRIMEIRA

Raiz etimolégica origina ~se
do latim que significa:
TECIDO
TRAMA
TELA
ENTRELACADO

Unidade linguistica concreta (perceptivel pela ou audicdo),
que ¢é tomada pelos usuiarios da lingua (falante,
escrito/ouvinte, leitor), em uma situacio de interacio
comunicativa, com uma unidade de sentido e como
preenchendo uma fun¢do comunicativa reconhecivel e
reconhecida, independente da sua extensdo. (KOCH;

TRAVAGLIA, 2009, p.8)

Todo escrito auténtico (ou seja, ndo construido especificamente para
ensinar/aprender a ler), integral (ndo desfigurado pela redugio a um
“trecho”), que responde a uma determinado situagdo efetiva. Serve para
comunicar, istov ¢, expressar, informar, descrever, explicar, argumentar e
fazer entra em jogo a fung¢io poética da linguagem. (JOLIBERT, 1994, p.149

84
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102 SESSAO REFLEXIVA

, UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO o
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO S
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO PPGEEB
DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

102 SEQUENCIA DIDATICA: sessdes reflexivas de estudos

IDENTIEICACAO

Proponente: Programa de P6s-Graduacédo em Gestao de Ensino da Educacédo Basica
Responsaveis: Pesquisadora de Mestrado: Francisca das Chagas dos Passos Silva
Orientadora: Prof.2 Dra. Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes

Publico-alvo: 02 Professoras

Data:06/06/2018

Horario: 7h30min as 11h30min

Carga Horaria: 4h

OBJETIVOS:

Compreender que a revisdo coletiva do texto € um procedimento que conduz a reflexdo sobre a
linguagem escrita na construcdo de uma alfabetizacdo dialdgica.

CONTEUDOS: revisdo de textos, leitura dos tipos de atividades de revisio.

RECURSOS: texto, slides data show, producéo textual dos alunos escaneada, quadro branco e
pincel.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES:

1° MOMENTO

ACOLHIDA: agradecimentos a equipe gestora da escola e as professoras pela participacédo na
formacéo.

2° MOMENTO:
Exibicéo de slides para a retomada do conteudo: Revisar, reler e corrigir o escrito, destacando a
importancia do pré-texto como procedimento de revisdo da producdo escrita que contribui para o

aperfeicoamento do texto, desde que o professor utilize com esse objetivo fazendo as
intervengdes necessarias para esse fim.

3> MOMENTO:

Leitura e discussdo sobre os tipos de atividades que podem ser utilizadas para a revisdo descritas
no texto.
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INTERVALO
4° MOMENTO

Vivéncia de uma pratica de revisao coletiva com foco em alguns aspectos da lingua a partir do
uso de um texto produzido por um aluno do 3° ano.

5° MOMENTO

AVALIACAO: sobre a aula de hoje responda a seguinte questao:

Como a vivéncia no encontro formativo de hoje e o texto de Curto, Morillo e Teixid6 discutido,
cujo titulo é: “Como as criancas aprendem e como o professor pode ensina-las a escrever e a ler”
contribuiu para vocé ressignificar as suas concepgdes em relacdo a revisao das produges escritas
das criancas?

6° MOMENTO:

Seminério de encerramento com a orientadora da pesquisa.

° MOMENTO:

Aplicacdo das questbes para confronto com as questdes diagndsticas aplicadas na 12 sessdo
reflexiva da formacéo.

QUESTAO 1

Com que frequéncia devo praticar a escrita, colocando os alunos em situacdo de producéo de
textos nas aulas de Lingua Portuguesa? Explique!

QUESTAO 2

Quais tipos de textos devem ser utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa conduzindo os alunos
e alunas a uma alfabetizacdo dial6gica? Por que devo utilizar esses tipos de textos?

QUESTAO 3
O que devo ensinar a partir dos textos de modo que esses conteidos ensinem meus alunos/as a
ler e escrever?

QUESTAO 4

Descreva as aprendizagens conquistadas a partir do processo de formagéo colaborativa com foco
no texto como unidade béasica de ensino para a construgdo de uma alfabetizacdo dialdgica
desenvolvida na escola.

ENCERRAMENTO: Agradecimentos as professoras e aos demais Profissionais da escola!
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COMENTANDO O VIVIDO, DESVELANDO O APREENDIDO!!!

Vivendo, trocando, aprendendo, ensinando ha mais de um ano aqui na escola foi possivel
estabelecer alguns vinculos que vdo além do processo de pesquisa. Mas é hora de concluirmos
mais uma etapa definida pelo Curso. Entdo hoje, dia 06/06/2018, estamos realizando a nossa
ultima sessd@o formativa desse ciclo. Para nos, fica a certeza de que voltaremos outras vezes para
refletirmos sobre a aprendizagem da linguagem escrita, da leitura e producédo de textos. Estamos
chegando ao final da nossa intervencdo na escola e para essa Ultima sessdao reflexiva nossos
objetivos ainda estdo com foco na reviséo de textos. Compreender que a reviséo coletiva do texto
¢ um procedimento que conduz a reflexdo sobre a linguagem escrita na construcdo de uma
alfabetizacdo dialdgica e na formacdo de criangas leitoras e produtoras de textos foi a nossa
ultima pretensdo nessa empreitada junto as docentes.

Vivenciar uma situagdo pratica de revisdo coletiva com foco em aspectos da lingua:
organizacdo dos paragrafos, uso da letra mailscula e aspectos ortograficos, a partir de uma
producdo organizada pela professora colaboradora (P2), foi nosso objeto de interacdo nessa
oportunidade de reflexao.

Iniciamos a manha saudosas dos nossos encontros de reflexdo sobre as préaticas de sala de
aula com o uso dos textos como unidade béasica de ensino da Lingua Portuguesa no processo de
alfabetizacdo. Com a apresentacdo de slides realizamos uma exposicdo dialogada de forma
bastante interativa e colaborativa. Com a fala da expositora e as intervencdes feitas pelas
professoras colaboradoras reforcamos a importancia da revisao coletiva, seus ganhos para a
construcdo de textos mais elaborados, do aperfeicoamento da escrita e alguns conselhos ao fazer
as correcgdes dos textos das criancas.

Apos o intervalo fizemos a vivéncia de uma atividade de reviséo a partir de um texto que
a professora colaboradora (P2) fez em sua sala e que havia trazido para a sala de producdes.
Scanneamos a producdo para fazermos essa atividade. Nessa manh&, mais uma vez recebemos a
presenca da Professora Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes, orientadora da pesquisa,
que foi fazer os agradecimentos as professoras e a equipe de gestdo da escola, formalizando o
Seminario Final.

Para concluirmos a manha, entregamos uma avaliacdo final escrita que elas se
disponibilizaram a responder e nos devolver posteriormente, pois dado o calor das discussoes
ndo vimos a hora passar. Nesse momento, no adiantado da hora agradecemos imensamente a

participacdo, a colaboracao e a disponibilidade da equipe escolar e, de forma muito especial, as
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professoras colaboradoras por se despojarem do alto de seus saberes para compartilhar conosco
toda a riqueza das sessOes reflexivas de estudo realizadas durante o processo de intervencao
formativa.

Foram momentos inesqueciveis de troca, de interacdo, de desconstrucdo de concepcdes e
praticas, e para tanto, vivenciamos o processo reflexivo que caracteriza a pesquisa colaborativa:
acOes de descricdo de préaticas, de recebimento de informacgdes, de confronto de saberes da
pratica com a teoria a partir do dialogo com diversos objetos culturais, do estudo reflexivo em
um processo interativo formativo para chegarmos a reconstrucdo da acdo didatica, perpassando
pelo entrelagcamento da teoria com a préatica na busca da ressignificacdo dos saberes docentes das
professoras colaboradoras.

Nas paginas que seguem, convidamos o leitor a compartilhar conosco mais evidéncias

dos saberes construidos pelas professoras, para além daqueles aqui ja revelados.

MATERIAIS USADOS

Producao textual individual realizada pela professora do 3° ano para atividade de revisdo
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Producéo textual para atividade reviséo
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4° PARTE
AS EVIDENCIAS DAS APRENDIZAGENS CONSTRUIDAS
PELAS PROFESSORAS NO PROCESSO FORMATIVO

91
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) AAVALIACAO DA FORMACAO: ALGUMAS EVIDENCIAS DO QUE
APRENDERAM AS PROFESSORAS COLABORADORAS

Nesta quarta parte do Portfélio, descreveremos por meio dos dados coletados a
construcdo dos saberes que as professoras colaboradoras demonstraram ter ressignificado
durante as sessdes de estudo reflexivas, ou seja, durante o processo de formacéo.

E importante pontuar que para avaliarmos os impactos da formacdo coletamos alguns
dados antes, para que fossem confrontados posteriormente com 0s outros gerados no processo e
no final do percurso formativo. Neste sentido, discorremos aqui como 0s saberes foram se
reconfigurando durante o processo formativo reflexivo colaborativo.

O primeiro instrumento que usamos foi um breve questiondrio composto de duas
perguntas, e nosso objetivo foi fazer o levantamento das concepgOes das professoras
colaboradoras sobre a forma que planejavam o uso dos textos na sala de aula e como estas
concepcdes sustentavam as praticas ao utilizar os textos como unidade basica de ensino da lingua
materna.

A primeira pergunta feita neste instrumento foi: Descreva como vocé planeja o uso dos

textos nas atividades de sala de aula?

P1- Levo em consideracdo a adequagdo da utilidade para o professor e a eficacia para
a aprendizagem dos alunos. Busco conhecer o texto com antecedéncia, especificar
suas caracteristicas e como inserir no contexto da sala de aula. Seleciono textos
adequados a faixa etaria dos alunos.

P2 - Escolho o género textual de acordo com o objetivo proposto para aquela aula.
Seleciono alguns géneros textuais. Conforme o texto eu proponho as atividades a
serem trabalhadas com eles.

Ao responder a primeira pergunta P1 considerou que os aspectos que definem a escolha
do texto sdo: a utilidade para o professor, a aprendizagem dos/as alunos/as além dos critérios da
faixa etaria adequada. Acreditamos que realmente a professora utiliza os textos, busca conhecer
suas caracteristicas e seleciona-os adequando a faixa etaria das criancas buscando adequar as
suas necessidades didaticas como docente.

Entendemos que a professora embora muito esforcada e trabalhe com os textos, ele ainda
ndo se constitui como unidade bésica prioritaria no ensino da lingua materna. N&o por

desinteresse da professora colaboradora, mas pelas concepcdes de ensino da lingua materna que
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ela acredita, isto é, fundamentadas em métodos que priorizam a agdo de alfabetizar a partir de
letras e silabas.

De acordo com as respostas das professoras colaboradoras constatamos que é certo que
elas utilizam os textos para ensinar a lingua portuguesa, no entanto, a partir dos objetivos da aula
e dos interesses delas sdo originadas, desenvolvidas as atividades, e estas atividades sdo variadas
conforme descritas na segunda resposta dada pelas professoras.

Outra questéo feita solicita que: Explique como vocé explora os textos na sala de aula.

P1 - O trabalho de alfabetizacdo a partir de textos & inegavelmente uma deciséo
acertada. Desta forma, busco realizar as atividades diarias a partir de textos adequados
a faixa etaria dos docentes (creio que ela quis dizer discentes) sempre buscando
diferentes possibilidades de ouvir, ler e conhecer.Os alunos recebem cépias dos textos
trabalhados para que leiam mesmo sem saber ler. Nestes casos, busco textos que
saibam de cor. Pego que localizem palavras no texto, questiono sobre fatos para que
possam interpretar, enfatizo as peculiaridades textuais para que diferenciem o0s
diversos géneros.Nos textos que os alunos ainda ndo conhecem fago agrupamentos
produtivos, realizo atividade de organizacdo do texto em tiras.Busco levar portadores
especificos para explorar capa, contracapa, propagandas, conteudos, editora, autor,
ilustrador.A partir do texto, trabalho contetdos especificos a escrita da esquerda para
direita, uso da letra maidscula e minascula, segmentacéo entre as palavras letra inicial
e final.

(P2) respondeu que explora os textos como: Leitura deleite; explorando assuntos
gramaticais a partir de palavras inseridas no texto interpretacéo textual; exploracéo de
géneros textuais; producdo textual; informacdes sobre conhecimentos gerais a partir
dos textos; utilizacdo do texto de modo funcional no cotidiano.

Concordamos que de fato as docentes usam 0s textos, mas que estes sdo xerocopiados
sem contemplar o quotidiano das criangas, portanto sem sentido, ou estdo propostos no livro
didatico e a partir deles elas desenvolvem as demais atividades, ficando restrita apenas as tarefas
do livro ou aos textos xerocopiados. Estes aspectos limitados interferem decisivamente no
desenvolvimento da escrita e na formacdo de criancas leitoras e produtoras do texto. Além disso,
ndo se utiliza a producdo escrita como uma atividade primordial da escola, embora seja sua
atribuicdo primeira. E necessario que se utilize as situacdes reais vividas pelas criancas para

desencadear o processo de escrita como afirma Junior Ferrarezi e Carvalho (2015, p.43)

[...] o ensino da escrita e a demonstracdo de seus usos, de sua utilidade por meio de
materiais reais, que circulem em nossa sociedade diariamente, é o de que nossos alunos
precisam — e ndo a utilizagdo de textos inventados para se encaixarem nas aulas, ou
adaptados para serem “mais faceis”. Assim, por meio dos textos, os professores vao
ensinar tanto como o texto funciona, como as letras se combinam etc., como também
vao ensinar para que servem tais textos, quando se costuma utiliza-los fora da escola,
entre outras coisas.
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Portanto, ao desenvolvermos as sessdes de estudo reflexivas buscamos pontuar a
importancia e a prioridade que os textos possuem como contetdo articulador essencial para o
desenvolvimento da escrita, além de se enfatizar as situacdes reais como aspectos ricos de
desenvolvimento da escrita textual.

Os textos que sdo utilizados no quotidiano, no dia-a-dia da vida devem ser inseridos no
processo de aprendizagem desse procedimento demonstrando as criangas seu uso social.

Ao iniciarmos as sessdes de estudo reflexivas, ou seja, a formacdo, também utilizamos
questionamentos para avaliacdo inicial referentes ao uso dos textos o que denominamos de
"DIAGNOSTICO: os saberes que tenho e uso!" e no final, um instrumento denominado
"AVALIACAO: O que aprendi na formagéo".

As professoras responderam as trés questdes no caderno de registro no inicio da
formacdo e estas perguntas indagavam sobre a frequéncia, os tipos e 0 que ensinavam a partir
dos textos. E ao final, responderam quatro questdes com 0 mesmo teor, apresentaremos por
professora as trés perguntas e suas respostas.

A quarta questdo do ultimo instrumento sera apresentada separadamente, pois

objetiva avaliar todo o processo da formacao.

Quadro 01: Confronto entre questdes de Avaliagdo inicial e final de P1

DIAGNOSTICO: Os saberes que
tenho e uso!

AVALIACAO: O que aprendi na formacio

Com que frequéncia uso os textos na
aula? Explique

P1 - Praticamente todos os dias. quase
sempre utilizo os textos nas aulas do 1° ano,
inclusive os alunos tem caderno de leitura,
assim grande parte dos textos sdo colados.

Com que frequéncia devo utilizar os textos na
aula? Explique

P1 - Frequentemente, de preferéncia diariamente. S6
e aprende a escrever, escrevendo. A continuidade
com préaticas de escrita da seguranga aos alunos e,
associadas a boas intervengdes torna-se um momento
de aprendizagem significativa em sala.

Quais tipos de texto utilizo nas aulas de
lingua portuguesa? Porque estes tipos de
texto?

P1 - Cantigas de roda, ditados populares,
contos, parlendas, trava-linguas, poemas.
Uso esses textos porque julgo adequados a
faixa etéria.

Quais tipos de texto devo utilizar nas aulas de
lingua portuguesa? Porque devo utilizar este tipo
de texto?

P1 - Devemos apresentar aos alunos textos diversos,
mas devemos levar em consideragdo a faixa etaria
dos educandos. O processo ensino aprendizagem de
leitura e escrita exige ndo apenas textos literarios ou
cientificos, as vezes distantes da realidade dos alunos,
mas diferentes modalidades textuais de uso social.

O que ensino a partir dos textos de modo

O que devo ensinar a partir dos textos de modo
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que estes conteudos, ensinem | que estes conteddos, ensinem meus/minhas

meus/minhas alunos/as a ler e escrever? alunos/as a ler e escrever?

P1 - verifico as caracteristicas textuais, | P1 - O texto deve ser a unidade bésica, os alunos
exploro a interpretacdo, a segmentacdo entre | devem ser convidados a ler, produzir, refletir sobre
as palavras. Uso o texto para identificar | conteldos a partir dos textos

letras, diferenciar consoantes/vogais, a
primeira letra da letra final e os sons das
letras.

Fonte: Pesquisa Empirica

As respostas de P1 parecem revelar apropriacdes significativas na direcdo do
conteudo abordado na formacao, também é conveniente destacarmos aqui que foi na sala desta
professora que foi desenvolvida a atividade de producdo textual coletiva com as criancas,
diferente de P2. Pudemos inferir que esta vivéncia propiciou mais articulagdes entre suas

reflexoes.

Quadro 02: Confronto entre questfes de Avaliacao inicial e final de P2

DIAGNOSTICO: Os saberes que
tenho e uso!

AVALIACAO: O que aprendi na
formacao

Com que frequéncia uso 0s textos na
aula? Explique

P2 - O texto é explorado em sala de aula,
em média trés ou quatro vezes, pois dessa
forma, o educando convive com mais
propriedade e intimidade com o texto,
explorando  sua  estrutura,  género,
conteudo, organizacéo...

Com que frequéncia devo utilizar os textos
na aula? Explique

P2 - O ideal seria que os alunos praticassem
essa escrita pelo menos duas vezes por semana.
Porém, diante da rotina dos demais contetidos e
da sistematizacdo para a retomada dessa
producdo de forma significativa, o vidvel é uma
Vez por semana.

Quais tipos de texto utilizo nas aulas de
lingua portuguesa? Porque estes tipos
de texto?

P2 - Os textos propostos para o 3° ano
conforme orientacdes da SEMED. Entre
eles: contos, poemas, histérias em
quadrinhos, etc...

Quais tipos de texto devo utilizar nas aulas de
lingua portuguesa? Porque devo utilizar este
tipo de texto?

P2 - Quaisquer textos que faca parte da zona de
interesse dos alunos, pois dessa forma, terdo
mais seguranga na escrita, nas argumentagdes,
na autonomia...

O que ensino a partir dos textos de
modo que estes conteldos, ensinem
meus/minhas alunos/as a ler e escrever?

P2 - estrutura e género textual, uso de letra
mailscula,  ortografia,  segmentacéo,
concordancia entre as palavras...

O que devo ensinar a partir dos textos de
modo que estes conteldos, ensinem
meus/minhas alunos/as a ler e escrever?

P2 - ortografia, gramatica, (concordancia verbal
e nominal, uso de letra mailscula, pontuacdo,
etc...) e estrutura textual (paragrafos, estrofes,
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divisdes...)

Fonte: Pesquisa Empirica

Ao observarmos as respostas de (P2) consideramos que esta ndo fez as reflexdes de
forma mais consistente ao elaborar suas respostas, pois parece estar apressada, atarefada, sem
tempo. Digo isso, ao considerar 0s seus depoimentos feitos nas entrevistas em sala de aula, assim
como, na justificativa de revisdo da sequéncia didatica, onde demonstrou avangos na concepcao
de uso do texto como unidade basica de ensino da lingua.

Abaixo apresentaremos e analisaremos a quarta pergunta feita no instrumento
aplicado no final das Sessdes Reflexivas de Estudo, ou seja, "Descreva as aprendizagens
conquistadas a partir do processo de formacdo colaborativa com foco no texto como unidade

bésica de ensino na alfabetiza¢do."

Quadro 03: Respostas a 42 questdo de Avaliacdo final de P1 e P2
P1 P2

- O texto em situagdo real de interacdo com | - Os encontros me fizeram refletir e
uso de elementos linguisticos representa o | entender a importancia do trabalho com o
lugar onde os sujeitos aprendem valores, | texto, a frequéncia com que deve ser
ampliam suas visGes de mundo, participam | realizado e as varias maneiras de
e constroem cultura, histéria e memorias. abordagens relacionadas a correcdo, a

- . ortografia e a gramatica.
Na préatica de formacdo colaborativa, a

partir do texto, o aluno é tratado e a
aprendizagem é concreta, é possivel a
ampliagcdo do conhecimento sobre a lingua
e as linguagens.

Fonte: Pesquisa Empirica

Assim, se as respostas dadas pelas professoras colaboradoras aos questionamentos
feitos antes do inicio da formacéo e depois dela revelam suas concepgdes, nds buscamos a partir
da elaboracdo de uma sequéncia didatica no inicio das sessbes reflexivas de estudo verificar
como que na pratica essas concepgdes se materializavam. Estas sequéncias produzidas por elas,
apos as leituras e vivéncias foi revisitada para que as mesmas replanejassem, se assim julgassem
necessario.

Constatamos que as atividades de leituras e vivéncias realizadas nas sessdes de

estudo reflexivas contribuiram significativamente para que as professoras colaboradoras
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envolvidas na pesquisa, pudessem refletir sobre o uso e prioridade do texto como unidade bésica
para o ensino da linguagem escrita ao replanejarem.

Esta afirmacdo estd evidenciada em depoimentos colhidos quando as professoras
foram apresentar a producdo da sequéncia revisitada e replanejada por elas, conforme ja
apresentadas na 32 Parte do Portfolio. Ocorreu-nos no meio do processo de replanejamento das
sequéncias, entrevista-las para que elas explicassem por meio dos depoimentos os motivos que
as levaram a reformulacdo das sequéncias. Esse instrumento de avaliacdo se constituiu
valiosissimo para os propdsitos de mensurar os impactos da formacgdo. Assim, apos a leitura da
sequéncia replanejada, fizemos algumas pergunta as professoras visando captar as
aprendizagens. Abaixo transcrevemos na integra as perguntas e as respostas por Professora

Pesquisadora: Quais 0s aspectos que vocé mudou na sequéncia e porque?

P1 - A partir do estudo de uma sequéncia apresentada pela professora Vanja e pela
professora Francisca, foi proposto que fizéssemos a reestruturacdo da nossa sequéncia se
assim entendéssemos: E no meu caso, assim entendi que havia a necessidade de alteracéo,
dessa vez com o foco mais atento a questdo da escrita e da leitura. [...]

Pesquisadora - Professora, a senhora acha... Modificou esses aspectos ai por qué? Quais 0s
aspectos que contribuiram para essas mudancas? O que lhe conduziu a essa reflexdo de
modificacdo?

P1 - Bom, no momento... Fiz a primeira eh! sequéncia didatica, fizemos a andlise de outra
sequéncia didatica. Quando eu observei a primeira sequéncia em relacdo ao modelo que nos
foi apresentado, eu percebi que o enfoque da minha sequéncia néo tinha sido voltado para
leitura e escrita. Entdo eu observei que teriamos que mudar o enfoque e que o0s objetivos eles
teriam que ser para leitura e para escrita. E ai o objetivo como eixo norteador ele acaba
mudando toda a sequéncia. Foi essa a razéo.

Pesquisadora - A senhora considera que as vivéncias e as leituras que a gente fez,
elas, elas... contribuiram para essa intervencéao de forma significativa?

P1- Com certeza, as leituras, as apresentacdes, as discussdes, elas serviram para uma auto
avaliacdo e a partir dessa auto avaliagdo, uma mudanga no que diz respeito ao enfoque, da
leitura e da escrita.

O depoimento de (P1) revela o processo reflexivo pelo qual a professora
colaboradora passou, € 0 que esta expresso em suas palavras explicativas sobre quais 0s motivos
que a conduziram na reformulacdo do planejamento, evidenciando a importancia da formacéo na
reconstrucdo de saberes e na reflexdo ao planejar, as sessbes reflexivas contribuiram
sobremaneira na reconfiguracdo de concepcbes que impactaram/do na agdo didatica da sala de
aula ao pensarem sobre 0 uso do texto como unidade basica de ensino da lingua materna.

O que nos impulsiona a afirmar que a Professora obteve algumas apropriac6es dizem
respeito a esta fala da professora,” P1 - [...] Fiz a primeira eh! sequéncia didatica, fizemos a

andlise de outra sequéncia didatica. Quando eu observei a primeira sequéncia em relacéo ao
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modelo que nos foi apresentado, eu percebi que o enfoque da minha sequéncia néo tinha sido
voltado para leitura e escrita. Entdo eu observei que teriamos que mudar o enfoque e que 0s
objetivos eles teriam que ser para leitura e para escrita. E ai o objetivo como eixo norteador ele
acaba mudando toda a sequéncia. " demonstrando uma analise mais na direcdo dos objetivos do
ensino da linguagem escrita na alfabetizag&o.

Temos convicgdo de que muito elas ainda tém o que ler e aprender, mas acreditamos
que conseguimos mobiliza-las para pensar em outras formas de fazer a aula acontecer a partir
dos uso dos textos para ensinar a linguagem escrita.

Em continuidade, apresentamos o didlogo mantido com P2 buscando as evidéncias
dos saberes construidos com a reelaboracdo da sua Sequéncia.

Pesquisadora- [...] Eu queria continuar com vocé perguntando quais os aspectos do texto
que vocé modificou? Porque vocé modificou varias coisas a partir do trabalho daquela que
foi a sequéncia original. Vocé alterou muita coisa. Quais foram o0s aspectos que Vvocé
mudou? Porque que vocé mudou?

P2- Olha na verdade eu mudei, praticamente tudo. Porque quando veio a proposta de ser
algo para o dia das Maes... Eu acabei me focando na (énfase) dia das maes. Entdo, assim ...
em trabalhar a data meio de uma maneira ndo proposital mas acabei deixando o texto pro
lado. Quando eu vi essa outra sequéncia, eu vi, eu percebi que a minha sequéncia estava um
tanto equivocada. Se a sequéncia é pra trabalhar o texto, entdo o dia das maes ficava um
pouquinho atras do texto. Ndo tdo a frente como eu tinha colocado. Entdo por isso que eu
mudei toda a sequéncia didatica. Mudei todos os objetivos, mudei a sequéncia de atividades
gue estava muito focada na mae foquei agora em producgdes textuais no texto na estrutura.
Acho que a Unica coisa que eu consegui manter... Foi a avaliagdo que na minha sequéncia
original a gente também ia fazer uma receita em conjunto com as mae e agora a gente faria
uma receita, podia até chamar as maes...mas a principio a gente faria uma receita com as
criangas seguindo a instrucdo que estava la.

Pesquisadora- A senhora acha que as nossas leituras em suma a vivéncia de uma sequéncia
na sala contribuiu para essa sua reflexao?

P2 - Muito, muito porque como eu j& tinha comentado na nossa roda de conversa, a
formacédo ta sendo tipo uma quebra de muita coisa que a gente acaba ensinando, e
ensinando da forma que a gente aprendeu. A gente tem a informacéo de como fazer... E eu
falo de informacgéo... Porque pra mim ela s6 viraria conhecimento como té virando agora... a
partir do momento que eu consigo botar em pratica. Entdo...Assim,... Na teoria, €, a gente
acaba sabendo de como é importante trabalhar com o texto, como é que a gente a vai
trabalhar com o texto mas a gente discutiu muito aqui nas nossas conversas... Colocar essas
informagBes na préatica para assim ela virar um conhecimento... E muito dificil porque a
gente t4 na sala de aula com um namero de alunos que a gente tem que controlar...varios
outros aspectos entdo, a gente acaba por ndo ta tdo digamos assim, aprimorando nesse
conhecimento a gente acaba por deixar de lado, né? Acaba ndo sabendo como aplicar essas
informacGes na pratica e hoje a gente discutindo... A gente até revendo coisas que a gente
faz, né? Vivéncias de sala de aula, hoje a gente ta aqui fazendo, tentando quebrar... Essa
estrutura téo rigida que é a gente ensinar como aprendeu.
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O depoimento de (P2) representa uma avaliagdo muito importante sobre o processo
de estudo reflexivo colaborativo realizado a partir das leituras, rodas de conversas reflexivas,
vivéncias onde confrontdvamos teoria e pratica das situacGes reais da sala de aula, tdo
importantes na reconstrucdo de seus saberes e desconstrucdo de crencas e concepgoes em relagédo

ao ensino da lingua materna a partir dos textos.
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J PALAVRAS FINAIS

Tecer a conclusédo deste trabalho nos remete a descrever o inconcluso. Isto nos custa um
pouco, pois reconhecemos que mesmo quando respondemos a pergunta do problema que
originou a pesquisa, outros questionamentos, indagacdes, perguntas que surgiram no processo de
investigar continuam a povoar 0 N0sso universo questionador. Se por um aspecto € bom, pois nos
mobiliza para investigacdes futuras e nos remete a buscar respostas ajudando o desenvolvimento
da educacéo, por outro, 0s questionamentos que surgiram revelam a incompletude daquilo que
tanto nos custou para construirmos, desenvolvermos, operacionalizarmos nesta pesquisa.

Confesso que ao chegarmos a etapa conclusiva desta pesquisa, sentimos um pouco de
saudade, pois gostariamos de continuar... ficou com um gostinho de quero mais. O convivio na
escola, o processo de formagdo continuada colaborativo durante as sessoes reflexivas nos deu a
certeza da necessidade de que os/as professores/as possuem de formagdo continuada para o
desenvolvimento de um processo de alfabetizacdo que tenha o texto como ponto de partida e de
chegada. As professoras colaboradoras da pesquisa foram muito receptivas, colaborativas,
empenhadas e comprometidas durante todo o processo de desenvolvimento do trabalho. Esse
aspecto foi muito estimulante para o nosso trabalho!

A receptividade e envolvimento das colaboradoras da pesquisa revelam que o
professorado tem necessidade e esta aberto a formacdo continuada. Ndo a um processo de
formacdo qualquer, destes, que vém em pacotes prontos, sem contemplar e ouvir 0s/as
professores/as, sem contextualizar a realidade da sala de aula, das praticas, dos dramas, dilemas,
sucessos, experiéncias e saberes que estes profissionais vivenciam.

As sessoes reflexivas de estudo foram momentos de ricos aprendizados e construgéo de
saberes por todas nds, pesquisadoras e colaboradoras da pesquisa. As docentes puderam refletir
sobre suas préticas alfabetizadoras e revelaram com muita sinceridade suas crengas e concepgoes
sobre 0 uso dos textos como unidade basica de ensino no processo de alfabetizacdo. A relacdo de
confianca e respeito construida no processo de pesquisa foi de suma importancia para que
colaboradoras e pesquisadoras desenvolvessem um trabalho produtivo, colaborativo e de
ressignificacdo das praticas pedagdgicas.

Concluimos com a certeza de que o0 modelo de pesquisa colaborativa que
experimentamos se aplica a educacdo, e este proporciona o didlogo e a interacdo entre
pesquisadores e colaboradores. Fica a certeza de que essa interagdo requer dos docentes da
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academia, que buscam as escolas como campo para suas investigagdes, um redirecionamento na
forma como entram e saem destes estabelecimentos de ensino e como se relacionam com a
comunidade escolar, especialmente os colaboradores do processo de investigacdo. E necessario
sentir-se escola, ter esse sentimento de pertencimento.

As palavras finais que agora descrevo ndo sao finais. Estas apenas concluem essa
etapa de um trabalho que embora tenha me custado muito esforgo, sacrificios e rendncias, séo de
agradecimentos e alegria, pois tudo o que desenvolvemos, foi com muita ética, respeito,
compromisso e responsabilidade com o exercicio da docéncia, como discente do PPGEEB, com
minha orientadora, com os profissionais da escola, com minha familia e pela educagdo do meu

Estado.

OBRIGADA!
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APENDICE A - PLANO DE INTERVENCAO/FORMACAO COMTINUADA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Ky 8 PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
S CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS ) PPGEEB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA (PPGEEB)

%
% ‘
% Fogerd &

EXPERIMENTANDO UM MODELO PARA A FORMAQAO CONTINUADA DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES NA ESCOLA: a Formacéao Colaborativa

PLANO DE INTERVENCAO/FORMACAO

1. IDENTIFICACAO

Proponente: Programa de Pés-Graduagdo em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica
Responsaveis: Pesquisadora de Mestrado: Francisca das Chagas dos Passos Silva e
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes

Publico Alvo: 02 Professoras da escola pesquisada

Periodo: De 26 de abril a junho de 2018

Horério: 07:30h as 11:30h

Tema: O Texto como unidade basica para o ensino da Lingua Portuguesa na Alfabetizacao
Atividade Oferecida - 10 SESSOES REFLEXIVAS

Carga Horaria: 40h

2. JUSTIFICATIVA

A formacdo continuada na perspectiva colaborativa que desenhamos para a
intervencdo na escola l6cus da investigacdo, constitui-se uma das etapas do Mestrado em Gestao
do Ensino da Educacdo Baésica da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA. A referida
formagdo  origina-se  na  pesquisa intitulada. FORMACAO  CONTINUADA
COLABORATIVA NA ESCOLA: uma intervencdo na acdo alfabetizadora com énfase na
utilizacdo dos textos como unidade béasica de ensino no processo de alfabetizagéo de criangas.

Esta proposta de formagdo continuada, alicerca-se no levantamento dos dados
revelados no diagnostico no qual coletamos informagdes sobre a concepgdo das docentes, e para
tanto, utilizamos os questionarios, as entrevistas e as manifestacbes consolidadas na pratica
pedagdgica observada na acdo didatica das professoras colaboradoras ao desenvolverem o
processo de alfabetizacdo por meio das observacdes participantes.

Além disso, as vivéncias do quotidiano pedagdgico observadas na unidade escolar no
que se refere ao uso dos textos como unidade bésica de ensino do processo de alfabetizacdo

demonstraram a necessidade de um processo de formacdo que conduza as professoras a um
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processo de ressignificacdo de seus saberes em relacdo ao uso dos textos como unidade bésica de
ensino da lingua materna.

Durante a fase diagnoéstica, ficou evidenciado que o texto é utilizado pelas
professoras, no entanto, verifica-se que o tratamento didatico que deve ser dado, ao utilizar-se o
texto como unidade bésica de ensino na perspectiva de uma alfabetizacdo dialogica carece de
ressignificacbes na compreensao do que € ler, escrever e produzir textos.

Ficou evidenciado que na préatica quotidiana, ao ensinarem a linguagem escrita, ainda
estd presente na acdo pedagdgica das docentes um processo de ensino que utiliza as letras, as
silabas para somente depois do reconhecimento dos signos linguisticos conceber que as criancas
sdo capazes de ler e escrever. Portanto, mesmo o texto sendo usado em sala de aula, é necessario
ressignificar o seu uso, pois na concepcdo de leitura e escrita das professoras ainda esta presente
0 seu uso como algo secundario, elegendo como prioridade no processo de ensino da lingua a
decodificagéo.

Segundo Vygotsky (1995), apud Mello (2010, p.183), “ao enfatizar a escrita € o
reconhecimento das letras, acabamos por ensinar as criancas o tracado das letras, mas nédo
ensinamos a linguagem escrita”. E dizia, ainda, que essa forma de apresentagdo da escrita exige

“enorme atencao e esforc¢os por parte do professor e do aluno.” Pois,

Ao comecar pelo aspecto técnico, e ao dedicar, tanto tempo a ele nos esquecemos da
fungdo social para qual a escrita foi criada: nos esquecemos que a escrita foi criada para
responder a necessidade de registro de expressdo e comunicagdo com o outro distante
no tempo e no espago.

Portanto, a escola precisa gerar na crianca a necessidade de escrita, para isso, professores e
professoras devem planejar e aproveitar as situagdes do quotidiano, da vivéncia das criancas para
potencializar o desenvolvimento da escrita.

Entendemos como Curto, Morillo e Teixidd (2000), além das caracteristicas do
sistema alfabético, as criancas precisam aprender as caracteristicas proprias da linguagem escrita
que se usa em diferentes situa¢des, com distintas finalidades e em variados tipos de textos, assim
como os procedimentos que levam a sua compreenséo e producao.

Compreendendo que as/os professoras/es sdo possuidoras/es de saberes construidos
ao longo da sua prética docente € que se insere a nossa formacédo continuada. Pois temos como
alicerce a pesquisa colaborativa a qual tem se revelado como um campo fértil para a construcéo
de novos saberes a partir da instituicdo escolar, sendo também um dos seus postulados como

afirma Desgagné, (2007, p.9)

A ideia sobre o docente-pratico, em seu contexto de agdo e no processo de construcdo
de conhecimentos ligados ao exercicio profissional, é parte constitutiva dos postulados
sobre os quais repousa o conceito de pesquisa colaborativa.
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E com esta perspectiva, nesse movimento de outras possibilidades investigativas que
valorizam os/as professores/as como profissionais capazes de na pratica refletirem sobre suas
praticas pedagdgicas, articulando-se com o coletivo e mobilizando os saberes adquiridos. E que
nossa proposta formativa se insere, incluindo as professoras participantes como colaboradoras
ativas da pesquisa para que possamos refletir colaborativamente sobre os saberes, as praticas e as
concepcOes que sustentam, balizam o trabalho delas com textos nas aulas do ensino da lingua
materna.

Ressignificar concepcles, crencas perpassa por um processo de desconstrugdo
daquilo que fazemos e acreditamos ser o0 correto, como verdades inquestionaveis que fazem parte
das concepg0es das professoras. Portanto, as docentes compreendem de forma equivocada que o
ensino do procedimento da escrita é um ato técnico, que exige treinamento.

Contrariando essas posturas e nos relembrando que a o ato de escrever é uma
invencdo humana e que 0s homens a criaram para comunicar-se, Vygotsky (1995) lembrava, em
primeiro lugar, “que a escrita ndo comec¢a quando a crianga pega no lapis pela primeira vez, mas
comeca no primeiro gesto, quando, ainda bebé, ela tenta se expressar e se comunicar’.
Lembrava, com isso, que a histéria da escrita € a histdria do desejo de expressdo da crianca.

Nesse sentido, entendemos que ao criar necessidades de registros em contextos reais
para que a crianga sinta e entenda a importancia do aprender a ler e escrever para que a partir das
experiéncias e vivéncias escolares compreenda que o ato de escrever constitui-se além de uma
necessidade uma atividade natural, e que esta tem uma funcéo social, tem um sentido aprender
escrever, ndo de forma impositiva, copiando do quadro por que a professora mandou, e sim que
ha um sentido, um significado que justifica-se a aprendizagem da escrita.

De acordo com Délia Lerner (2002, p. 39-40), “cabe a todo professor permitir que as
criangas adquiram os comportamentos de leitor e de escritor por participacdo em situacoes
praticas e ndo por meras verbalizacdes”. Realmente, todo professor deve planejar-se para
organizar as situacdes didaticas que favoreca a aprendizagem dos alunos e alunas. Portanto, para
desenvolver esses objetivos é necessario que tenha como premissa um ensino que proporcione o
uso dos textos a partir dos primeiros anos de escolaridade.

E a partir das atividades pedagdgicas em contextos reais que a crianca sente a
necessidade do uso da escrita e entende sua funcdo social enquanto unidade comunicativa,
dialdgica, interacionista.

Adotar uma pratica pedagogica a partir do uso do texto como unidade bésica de

ensino é na verdade, romper com formas de se trabalhar a lingua que esta enraizada ha muitos
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anos no Brasil. Sendo também, um rompimento com velhas praticas de concepgao do ensino de
linguagem.

Portanto, os textos que devem ser produzidos na escola devem servir de meios de
comunicacdo entre a crianca e 0s colegas, a crianca e seus familiares, professores e amigos.
Devem ser de situacdes do contexto em que vivem.

Nessa perspectiva, como afirma Kleiman (2000): “implica conhecer os modelos, as
praticas de producdo e de circulagdo dos textos e os leitores aos quais os textos estdo dirigidos.”
E funcdo da escola e responsabilidade de todos os educadores sistematizar, organizar a partir do
curriculo as sequéncias didaticas que favorecam aprendizagem da linguagem escrita.

Diante do exposto, a partir dos aspectos evidenciados na fase diagndstica e
sustentadas nos estudos de alguns teoricos, é que esta intervencdo formativa serd desenvolvida
na propria escola l6cus da pesquisa em tela, com duas professoras respectivamente: a do 1° e 3°
anos do 1° Ciclo do Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

E, objetiva desconstruir concepgdes acerca do uso dos textos ressignificando os
saberes das docentes na busca de uma pratica pedagogica que utilize o texto como unidade
basica de ensino da lingua materna.

Sustentada na concepcdo sécio-interacionista da lingua e opondo-se as visdes
conservadoras do ensino baseado na gramatica prescritiva, normativa, (Bakhtin, 1995) apresenta
a linguagem como sendo dial6gica, social.

Afirma Bakhtin (1995, p. 49, grifos do autor):

A linguagem ¢é dialdgica por natureza, ndo pode ser considerada individual; ela é social.
Produto da interag@o de dois individuos socialmente organizados, ‘a lingua constitui um
processo de evolugdo ininterrupto, que se realiza através da interacdo verbal social dos
locutores'.

Ao apresentar a funcéo dialogica da linguagem, Bakhtin, (1995) pontua dois aspectos
importantes: entende que o discurso ndo é pronto dado, ele se estabelece a partir de uma situacéo
social concreta produzida historicamente, e segundo, o discurso s6 pode consolidar-se porque
existe o eu e o interlocutor para estabelecer o didlogo. A linguagem se faz através dessa interacdo
comunicativa entre os interlocutores em situacdes concretas de interacdo. A lingua é concebida
como reflexo das relagdes sociais, da interacdo verbal que se estabelece como destaca Bakhtin
(1995, p. 109):

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato fisioldgico de sua
producdo, mas pelo fendbmeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciagao ou das enunciagdes.
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Estes e outros autores que defendem a concepcdo de linguagem em destaque
fundamentam esta proposta de formacdo, além dos autores que defendem a pesquisa colaborativa
como um procedimento importante para ressignificacdo dos saberes e concepg¢des construidos
pelos professores/as em seu fazer pedagdgico desenvolvido no quotidiano da sala de aula.

Sendo assim, a pesquisa colaborativa, rejeita as caracteristicas da racionalidade, do
positivismo e prioriza a construcdo do conhecimento coletivo, emancipatorio e politico.

Neste sentido, Ibiapina (2008) destaca que nesta concepc¢do de pesquisa deixa-se de
investigar sobre o professor e passa-se a investigar com o professor. Nesse entendimento,
desenhamos o0 nosso percurso formativo com vistas a desenvolver com as professoras
colaboradoras a partir de um cronograma pré-estabelecido, dez sessdes reflexivas de estudo, uma
vez que acreditamos que as docentes sdo profissionais capazes de ressignificar praticas e

construir novos, o que pensamos ser possivel na perspectiva que elegemos para a formacéo.

2. OBJETIVOS
2.1 Geral
» Desenvolver intervencdo formativa, a partir da concepgdo de linguagem como um
processo de interagdo humana e da pesquisa colaborativa, considerando os saberes
das professoras do 1° e 3° ano do ciclo de alfabetizacdo, com énfase ao trabalho
pedagogico com os textos para o ensino da lingua materna, na escola lécus da
pesquisa, conduzindo-as a um processo de reflexdo na e sobre a préatica pedagdgica.
2.1Especificos
» Refletir a partir dos textos estudados sobre o ensino da escrita como um instrumento
cultural complexo e sua importancia na garantia da insercao social das criangas no
mundo da cultura letrada.
> Discutir as concepgdes de linguagem que sustentam a pratica e o ensino da escrita na
escola, assim como, 0 uso dos textos como unidade bésica do ensino da lingua
materna.
> Elaborar sequéncias didaticas envolvendo acbes de escrita e leitura usando o texto
como elemento norteador do ensino da lingua materna a partir dos saberes iniciais das
docentes.
» Planejar sequéncias didaticas de producdo de textos contemplando os saberes
anteriores ao desenvolvimento da formagdo, confrontando-as posteriormente, para
constatacdo dos impactos positivos ou ndo, na ressignificacdo dos saberes docentes

das professoras colaboradoras.
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» Vivenciar o desenvolvimento de sequéncias didaticas que usam o texto como unidade
béasica para o ensino da lingua materna.

» Desenvolver sequéncias didaticas que usam o texto como unidade basica para o
ensino da lingua materna em sala de aula com a colaboragéo da pesquisadora.

» Compreender a importancia da producdo textual coletiva para o desenvolvimento da
linguagem escrita e para o processo de reflexdo sobre a lingua.

> Refletir sobre as préaticas de revisdo textual como intervencdes indispensaveis no

processo de construcdo da escrita.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O processo de formagdo continuada acontecera semanalmente em dois dias com 4h,
totalizando 40h de processo formativo reflexivo.

O principal foco da formacdo sera a ressignificacdo do tratamento pedagdgico que é
dado ao trabalho com o uso dos textos num processo permanente de acdo, reflexdo, acdo para o
ensino da lingua materna nas classes de alfabetizacdo. A partir dos dados coletados no
diagndstico e considerando os saberes e praticas das professoras buscaremos refletir sobre a
pratica pedagogica desenvolvida na sala de aula ao utilizarem o texto como unidade basica de
ensino da lingua portuguesa.

O desenvolvimento dos encontros formativos acontecerdo com atividades
diversificadas: rodas de conversa, oficinas, redacdo de narrativas, aula expositiva dialogada,
rodas de leitura, etc..., privilegiando como escolha de atividade principal para a formacéo, as
sessOes de estudo reflexivas.

Todos os conteudos terdo como foco o tratamento didatico para os textos e deverdo
promover a articulacdo dos saberes das docentes com a construgdo de conhecimentos que
deverdo proporcionar um jeito novo de caminhar ao trabalhar com os textos no ensino da lingua
materna.

» As sessdes de estudo reflexivas serdo desenvolvidas a partir da pratica observada,
dos dados levantados, contemplando os objetivos e contetidos da formacéo.

» Para cada Sesséo de Estudo Reflexiva sera elaborada uma Sequéncia Didatica afim
de orientar a pesquisadora no desenvolvimento da Formagéo.

» A metodologia da formagéo continuada privilegia o estudo pautado na reflexdo

sobre a prética e a co-participacéo das professoras colaboradoras da pesquisa.
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Estudo e orientacdo para o aprofundamento tedrico sobre temas relacionados as
praticas de gestao de sala de aula com foco na producéo de texto.

Questionamentos através de perguntas sobre a préatica das professoras, a luz de
referenciais teoricos, buscando redirecionar os encaminhamentos formativos a
serem desenvolvidos com a colaboracéo das professoras.

Reflexd@o e analise das praticas de sala de aula no trabalho com os textos com base
na observacdo das mesmas.

Sistematizacdo das questBes discutidas e coleta de depoimentos sobre o que
pensavam e 0 que mudou apos a sessdo de estudo.

Registro da formag&o realizada no diario de bordo.

Avaliacdo para retroalimentacao do projeto de inertvencao/formacéo de acordo com
as colocacdes das colaboradoras da pesquisa.

Vivéncia de situagdes de sala de aula que utilizem o texto como unidade bésica de

ensino da lingua materna.

No proximo tépico apresentamos o resumo da formacdo a partir de seus objetivos e

conteldos.

5. OBJETIVOS E CONTEUDOS DA FORMACAO

12 SESSAO DE ESTUDO REFLEXIVA - 26/04/2018

OBJETIVOS

CONTEUDOS

Refletir sobre a organizacdo didatica das aulas
de Lingua Portuguesa a partir da utilizacdo dos
textos como unidade basica de ensino para uma
alfabetizacdo dialdgica;

Planejar sequéncias didaticas a partir de texto

v Apresentacdo da formagdo e
dos procedimentos
metodoldgicos

dado (bilhete, cartdo ou receita) de acordo com v' Planejamento: sequéncia
seus saberes e as condicdes reais de trabalho didética
pedagbgico;
22 SESSAO DE ESTUDOS REFLEXIVA - 27/04/2018
OBJETIVOS CONTEUDOS
Refletir sobre a organizacdo didatica das aulas v concepcOes de leitura e

de Lingua Portuguesa a partir da utilizacdo dos
textos como unidade basica de ensino para uma
alfabetizacéo dialogica;

Compreender os  fundamentos  tedrico-
metodologicos da alfabetizagdo dialégica que
orientam a  proposicdo de  atividades

significativas para as apropriac6es da linguagem

escrita que fundamentam o
ensino atualmente, ler e
aprender a ler

Texto 05: O que mudou na
maneira de abordar a

aprendizagem da leitura e da




escrita pela crianga do 1° e 3° anos do ensino
fundamental;

escritas?

v' Texto 06: Ler e Aprender a
ler!

32 SESSAO DE ESTUDOS REF

LEXIVA - 03/05/2018

OBJETIVOS CONTEUDOS
Compreender os  fundamentos  tedrico-
metodologicos da alfabetizacdo dialégica que v Texto 07: Produzir e

orientam a  proposicdo de  atividades
significativas para as apropriac6es da linguagem
escrita pela crianga do 1° e 3° anos do ensino
fundamental;

Reelaborar as sequéncias didaticas produzidas
ressignificando-as a luz dos fundamentos
orientadores da alfabetizacdo na perspectiva
dial6gica de modo a aplica-la.

Aprender a Produzir Textos.

42 SESSAO DE ESTUDOS REF

LEXIVA - 04/05/2018

OBJETIVOS

CONTEUDO

Vivenciar a execu¢do de uma sequéncia didatica
levando-as a reflexdo, destacando importancia
do planejamento de sequéncias didaticas usando
0 texto como contetdo na aprendizagem da
linguagem oral e escrita.

v" Aplicacdo de uma sequéncia
didatica com uso de uma
cancdo de ninar (texto
acalanto) planejamento, uso
dos textos como unidade
bésica de ensino da lingua
materna, leitura silenciosa

52 SESSAO DE ESTUDOS REF

LEXIVA - 09/05/2018

OBJETIVOS

CONTEUDOS

Refletir  sobre  procedimentos de uma
alfabetizacdo dialdgica a partir do uso dos textos
como unidade bésica de ensino

Replanejar sequéncia didatica apos as leituras
discussdes dos textos propostos e vivéncias de
utilizacdo dos textos como unidade basica do
ensino de Lingua Portuguesa.

v' O uso de textos reais da
vivéncia das criangas como
elemento desencadeador do
processo de escrita. Leitura
do texto: Alfabetizar, por
onde comecar?

v" Planejamento de sequéncia

didética
62 SESSAO DE ESTUDOS REFLEXIVA - 11/05/2018
OBJETIVOS CONTEUDOS
Replanejar sequéncia didatica apds as leituras v’ texto de Cecilia Goulart

discussbes dos textos propostos e vivéncias de
utilizacdo dos textos como unidade basica do
ensino de Lingua Portuguesa.

Refletir  sobre  procedimentos de uma
alfabetizacdo dialdgica a partir do uso dos textos
como unidade basica de ensino

Alfabetizar, por onde
comecar? Reflexdo sobre
alfabetizacdo a partir do uso
dos textos e planejamento de
sequéncia
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72 SESSAO DE ESTUDOS REFLEXIVA - 18/05/2018

OBJETIVOS

CONTEUDOS

Refletir sobre a importancia da producdo
coletiva para o desenvolvimento da linguagem
escrita e de uma alfabetizacéo dialdgica.
Vivenciar no contexto da sala de aula a
construcao de uma producao
coletiva/colaborativa.

v' Importancia da producdo
coletiva na construcdo da
escrita e da producdo de
textos.

82 SESSAO DE ESTUDOS REFLEXIVA - 23/05/2018

OBJETIVOS CONTEUDOS
Valorizar a producdo escrita construida
coletivamente como um  procedimento v" Producdo escrita coletiva,
significativo no ato de construcdo da escrita, da leitura, socializacao,

producdo textual.

Perceber que a socializagdo da producdo de
textos construida pelas criangas com outras
turmas, na sala de aula, funcionarios da escola,
familia, gestdo e outros destinatarios constitui-se
um procedimento importante de valorizacdo da
escrita assim como do seu uso e sua funcéo
social.

Compreender que a revisdo coletiva do texto é
um procedimento que conduz a reflexdo sobre a
linguagem escrita na construgdo de uma
alfabetizacdo dialdgica.

procedimentos de ensino.

92 SESSAO DE ESTUDOS REF

LEXIVA - 30/05/2018

OBJETIVOS

CONTEUDOS

Entender que a producdo de textos deve ser
planejada a partir de varios procedimentos de
escrita.

v A escrita como produgdo de
textos, procedimentos gerais de

Compreender que a revisdo coletiva do texto é escrita:  revisdo, tipos de
um procedimento que conduz a reflexdo sobre a atividades.
linguagem escrita na construgdo de uma
alfabetizacdo dial6gica
10* SESSAO DE ESTUDOS REFLEXIVA - 06/06/2018
OBJETIVOS CONTEUDOS

Compreender que a revisdo coletiva do texto é
um procedimento que conduz a reflexdo sobre a
linguagem escrita na construcdo de uma
alfabetizacdo dialdgica.

v" Revisdo de textos, leitura dos
tipos de atividades de reviséo
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6. CRONOGRAMA DE EXECUCAO DA FORMACAO

Més | ABRIL MAIO JUNHO

Dias | 26e27 |03,04,009,11,17,18¢e 30 06

Este cronograma € uma previsdo, possui carater flexivel. Serd desenvolvido obedecendo a rotina
da escola e combinado previamente com a dire¢do, a coordenacéo e as professoras colaboradoras

da pesquisa as possiveis alteracoes.

7. AVALIACAO

Esperamos que apds o processo de intervencdo a partir das leituras dos textos
selecionados, debates, rodas de conversa, vivéncias e demais atividades realizadas durante as
sessOes de estudo reflexivas, as professoras colaboradoras possam demonstrar um ressignificar
de préaticas pedagdgicas, favorecendo assim, boas intervencdes didaticas, junto aos/as alunos/as,
no que se refere ao uso dos textos como unidade béasica para o ensino do processo de
alfabetizacéo.

Para avaliarmos o processo de intervencdo formativa na escola campo de pesquisa
utilizaremos alguns instrumentos e outros aspectos conforme descritos abaixo:

v Mobilizagdo durante os encontros para as leituras e atividades propostas;
v Registro dos encontros no diario formativo, gravac6es de questionamentos e depoimentos,
0s quais servirdo para analise de avancgos nas compreensdes almejadas;

v" Interesse e estudo sobre o trabalho com textos;

\

Colaboracéo e participagdo nos debates, leituras e atividades propostas;

v Planejamento e replanejamento de sequéncias didaticas a partir de processo de reflexdo
individual sobre o uso e o lugar do texto no processo de alfabetizacéo;

v’ Participacdo ativa durante 0s encontros;

v Assiduidade e pontualidade as sessoes reflexivas de estudo
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