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Apresentacav

O fazer dialdgico da leitura exige uma proposta
dialbgica nas escolas. Uma possibilidade que abra espacos
para encontros entre leitores(as) e os textos. Encontros
NOS QuAis PossaMmos experienciar a leitura como leitura
perpassando pelo conhecimento do mundo e desenvolvendo
a competéncia linguistica dos(as) alunos(as) leitores(as).

Nossas escolas  precisam buscar uma postura
dialdgica doslas) professores(as) gue, por sua vez, devem
clamar por agdes voltadas para o crescimento infelectual e
linguistico das criangas.

Esta coletnea de textos originou-se do resultado
da pesquisa infitulada LEITURA, ENCONTRO COM OSAS)
OUTROS(AS): processos dialdgicos no ato de ler, dissertagdo
apresenfada ao Programa de Pds-Graduagdo em Gestdo
de Ensino da Educacdo Bdsica (PPGEEDR), da Universidade



Federal do Maranhdo, na Area de concentracdo: Ensino na
Educacdo Bdsica, linha de pesqguisa Ensino e aprendizagem.

Em 2017, com o desdobramento das intervengoes,
realizadas na Unidade de Educagdo Basica “Justo Jansen”,
em uma furma de 2° ano do Ciclo de Alfabetizagdo e sob
orientagdo da Professora Dr2 Joelma Reis Correia, chegamos
d versdo desta contribuigdo aos professores e ds professoras
da Pede Municipal de Sdo Luis Maranhdo, gue tem por
objetivo divulgar os registros de vivéncias e experiéncias,
de propostas e agdes, reflexdes, atitudes e construgdes com
alunos(as) e professora, sujeitos desta pesquisa, &€ como
concrefizagdo do produto final da disserfagdo do Mestrado
Profissional em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica.

Vivenciamos esses momentos dialdgicos no chdo da
escola. E este registro, sob a forma de didrio, perpassa por
reflexdes contidas nesta coletdnea.

E um material simples, embora longe de ser simplista.
Trago no primeiro momento o registro didrio dasintervengdese
finalizo, compartilhando as seguéncias didaticas elaboradas,
desenvolvidas e avaliadas para cada momento de infervengdo.
A intencdo, de fato, é dialogar com ola) professor(a) sobre
as dificuldades, as possibilidades e o desvendar do nosso
olhar tdo viciado em nossas construgdes profissiondis e
pouco humanas. Portanto, convido vocé, professoror(as)
a apreciar, vivenciar comigo os momentos de intervencgdo
sobre praticas de leitura no contexto do chdo da escola.



Escrever sotwe 0 que esTamos fazemJo
como Profissional (em au|a ou em ouTr\os
conTexTos> e um ProceJimenTo exce'enTe para

nos conscienTizaPmos c]e Nnossos PGCIFEJQS Je

’

Tr\aLaIL)o. E uma for‘ma Je “JisTanciamenTo”

reﬂexiuo que nos Per'miTe ver, em PersPecTiva,
NnNosso mocJo PanTicu'ar cJe aTuan E, além Jisso,

uma for*ma Je GPV‘QY)CIQY‘.

(CABALCA, 2009)






partir desta epigrafe inicio uma reflexdo

sobre a importancia da escrita na trajetdria

docente, considerando as vivéncias e relatos
Nno espago educacional, especificamente escolar. Minha
insercdo em contextos de dlfabetizacdo, e, neste espago
de aprendéncia, enguanto Professora e Coordenadora
Pedagdgica, levou-me A necessidade de frazer para o
grupo de professoras do Ciclo de Alfabetizacdo um registro
de vivéncias de sala de aula sobre praticas de leitura na
perspectiva dialdgica, por meio do género textual didrio. Este,
POY sud Vez e por exceléncia, & uma ferramenta fundamental
para promover experiéncias de reflexdo sobre a agdo, capaz
de distanciar e aproximar um sujeito d sua realidade.

Os dados gerados na pesquisa LEITURA, ENCONTRO
COom 0S(AS) OUTROS(AS): processos dialdgicos no ato de ler,
da dissertagdo, apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo
em Gestdo de Ensino da Educacdo Bdsica (PPGEER), da
Universidade Federal do Maranhdo, na Area de concentragdo:
Ensino na Educacdo Bdsica, linha de pesquisa Ensino e
aprendizagem, e com a orientagdo valiosissima da Professora
Dr2 Joelma PReis Correia, contribuiram para a concretizagdo
deste produto final, gue fem por objetivo divulgar os registros
de vivéncias e experiéncias, de propostas e agdes, reflexdes,
atifudes e construgdes com alunos(as) e professord, sujeifos
desta pesquisa.
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O registro do vivenciado, no chdo da escola, fraz
consigo, segundo Zabalza (2004), todo um conjunto de fases
sucessivas que facilitam o estabelecimento de um processo
de aprendizagem, baseado em uma dupla categoria de
fendmenos: a) o processo de se fornar consciente da propria
atuacdo, ao ter de identificar seus componentes para narrd-
los, e (0) o processo de recodificar essa atuagdo (transformar
a agdo em texto), possibilitar a racionalizagdo das praticas e
sua fransformagdo em fendmenos modificdveis (e, portanto,
possiveis de melhorar). ZABALZA, 2004, p.27)

O registro da agdo docente no didrio contribuiu para:
analisar o contexto de trabalho em sala de aula, a partir das
atividades planejadas, numa perspectiva dialdgica, engquanto
agente produtora de conhecimento e pesquisadora; conhecer
o processo de aprendizagem dos(as) alunos(as) e professora,
sujeitos da pesquisa.

Dessa forma, “a escrita materializa da concretude
ao pensamento, dando condigdes de se voltar ao passado,
enguanto estd-se construindo a marca do presente. Nesse
sentido, o registro escrito amplia a memdria e historifica o
processo [...]". ZABALZA, 2004)

Ja dizia Freire (2017) que o registro da reflexdo e sua
socializagdo num grupo sdo “fundadores da consciéncia e,
assim sendo, sdo também instrumentos para a construgdo
de conhecimento. O ato de escrever obriga a formulagdo
de perguntas, levantamento de hipdteses, donde se vai



aprendendo mais e mais, tanto a formuld-las guanto d
responder a elas. Assim, o registrar a reflexdo cofidiang
significa dbrir-se para seu processo de aprendizagem, pois
aguele gue ensina aprende e & um exemplo, para seus(suas)
alunos(as), de aprendiz do seu ensinar.

Temos acreditado gue existe uma magia do escrever,
gue se constituicomo forma de crescimento e desenvolvimento
pessodl, pois o registro regular dos pensamentos promove o
rememorar de nossas atitudes, possibilitando refletir sobre
nossas agdes. E incrivel, mas, ter um lugar para expressar
emogdes, dividir sentimentos e agradecer pelas bengdes, da-
Nos muifo conforto e nos gjuda a crescer cComo pessoa.

O didrio & um género da esfera privada, escrito em
primeira pessod, em que o locutor e o destinatario se fundem
NA mesma pessod, istfo &, guem escreve, o escreve para si
mesmo. Por isso, hd a fendéncia em alcancar a informalidade
e a sinceridade do locutor.

E bem possivel gue vocé ja teniha ouvido a expressdo
segredo guardado a sefe chaves . Acredite: o didrio ja veio,
em alguns momentos, acompanhado de algumas chaves.
Cerd gue sua funcdo é somente armazenadr aquilo que ndo
temos vontade de revelar a ninguém? Pois bem, além disso,
ele serve para registrarmos os fatos ocorridos no dia a
dia, expressarmos nossas ideias, emogdes, desejos e até
fazermos aguele desabafo gue tanto nos incomoda.
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Como difo anteriormente, este registro se propoe
a historicizar momentos do processo de infervencdo das
experiéncias do chdo da escold gue apresentam dlgumas
inquietagdes: como aproximar o coletivo de profissionais
da escola campo, com a proposta de leitura dialdgica, d luz
dos fedricos gque discutem sobre prdaticas discursivas e o
confexto de sala de aula? Como impactar esses profissionais,
na busca de um novo caminhar? Serd gue a forma como
estamos pensando esse processo qjudard o grupo a sentir-
se motivado d mudanga? Essas interrogagdes ndo ficardo
guardadas a “sete chaves”. Elas servirdo para discutirmos
e ampliarmos as possibilidades de frabalho com a lejitura no
contexto escolar.

Os textos gue constituem este livro foram vivenciados
em sala de aula, no decorrer das intervengoes, realizadas
NO ano de 2017, por ocasido da pesguisa anteriormente
mencionada. Todos tratam de meus dilemas, enfrentados
como professora-pesguisadora, em meu processo  de
pesquisa e de aprendizagem (no meu fazer pedagdaico), junto
d professora e dos(@s) alunos(as). Este material & destinado
aos(ds) professores(as) do Ciclo de Alfabetizacdo, ndo como
manual, mas como possibilidade de alimentar reflexdes sobre
O ensinar e o aprender o processo de leitura.



Encontro

A cada encontro: o imprevisivel.
A cada interrupgdo da rotina: algo inusitado.
A cada elemento Novo: surpresas.
A cada elemento ja parecidamente conhecido:
desconhecimento.
A cada encontro: um Novo desafio, mesmo gue
supostamente ja vivido.
A cada tempo: NoVo parto, NOVO Compromisso.
A cada conflito: nova faceta insuspeitavel.
A cada auvla uma aventura.
A cada aula uma revelagdo.
A cada aula uma perplexidade.
Cada aula um caminno na busca de mim mesma.
Cada aula um nascimento com o outro.

(MADALENA FREIRE, 2017)
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09 de Fevereiro de 2017

Didriv de escrita: cymv tudv cvmecvu...

...........................................................
. .
° . . . . °
° POY‘ mails |0V790 Clue se)a a CGYYHV)L)GC]G 0 mais

imPorTanTe e Jav' 0 Primeiwo Passo.

(VINICIUS DE MORAES, 201

L)
00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Pem, foi dado o primeiro passo nessa caminhada,
com a apresentacdo do Projeto de Pesquisa: LEITURA,
ENCONTRO COM OS(AS) OUTROSAS): processos dialdgicos
no ato de ler a Gestdo e Coordenagdo da escola campo de
pesguisa. Ao discutir sobre as intfengdes de investigagdo do
frabalho com a leitura no espago escolar, os profissionais
da institvigdo foram muito receptivos e atenciosos, o que
favoreceu o desenvolvimento do frabalho.
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A pesquisa foi iniciada com um semindrio, que
ocorreu No did 09.02.17, e contou com a participagdo de
quinze profissionais da instituigdo: doze Professoras, as
Gestoras e a Coordenadora Pedagdgicd. Desse quantitativo
de profissionais presentes, trés eram docentes do Ciclo de
Alfabetizacdo, do qual uma é sujeito. A atividade de reunir os
svjeitos participantes feve o opjetivo de sensibilizar o corpo
docente para se sentir parte da pesquisd, considerando que
os inferessados precisariam estar de acordo com os opjetivos.

Na Pauta de Formagdo (APENDICE A, desenvolvida
com as professoras, foram propostos como objetivos: a)
refletir sobre situagdes de leituras, trabalhadas na escola,
e sua relagdo com as necessidades dos(as) alunos(as); b)
apresentar a proposta de projeto d equipe pedagdgica da
escola, enfatizando a necessidade do trabalho com pesquisa,
voltada para o desenvolvimento de praficas leitoras; ¢)
discutir a metodologia de trabalho, bem como o produto
final da pesquisa.

As participantes foram levadas a refletir sobre as
seguintes questdes: guem as ensinou d ler? como se 1€?2 quem
deve ensinar a crianga a ler? Estas questdes se configuraram
como elementos desafiadores, pois, em suds respostas, na
maiorid, apdreceu d familia como a grande responsavel por
ter-lnes ensinado a ler. Ainda, quando guestionadas sobre
guem deve ensinar a crianga a ler, ndo havia dovida, para
as professoras, de que a escola deveria assumir esse papel,
mas afirmaram que a familia ndo tem realizado a sua “parte”.



E preciso. entretanto, um cuidado com essa mesma fala de
gue os pdis/mdes e/ou responsdveis precisam fazer sua
parte, embora reconhegamos a imporfancia que eles(as) ém
na educacdo dos(as) filhos(as).

Nesse contexto, me pergunto: quem foi preparado
para ensinar d crianga a ler e a escrever no espago escolar?
Qual é o papel da escola no processo de aquisigdo da cultura
letrada? Por gue sempre somos levados do discurso de gue
se o(a) aluno(@) ndo aprendeu a ler e a escrever como sendo
responsabilidade da familia?

Coadunando com essa ideia de que os pais/mdes
ndo, necessariamente, sdo os responsdveis pela ndo
aprendizagem das criangas, Cagliari 1998, p.25) afirma que “o
objetivo fundamental da escola é desenvolver d leitura, para
gue o aluno se saia bem em todas as disciplinas, pois, se ele
for um bom leitor, a escola cumpriu em grande parte d sua
tarefa”. Este autor define que a leitura deve ser a extensdo
da escola na vida das pessods para que elds sejam capazes
de entender a sociedade em gue vivem. No entanto, dinda &
muito recorrente a concepgdo de que os pdis/mdes sdo os
grandes responsdveis pelo processo de leitura das criangas.

No referido Semindrio, foram propostas outras
atividades ds professoras, propostas relacionadas ao ato de
ler, tais como trabalhos praticos para observar seu proprio
comporfamento de leitor adulto, com base na proposta de
Jolibert (1994, p.16-19), cujo objetivo foi criar motivos e mostrar
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a necessidade de as docentes participarem da pesquisa.
Como aponta Leontiev (2004), a necessidade é a forca mofttiz
para o objeto da atividade humana e sempre corresponde
a oufra necessidade. Dessa maneira, os motivos fornam-
se fundamentais, & medida que compreendemos que “L.] a
afividade ndo pode existir sem um motivo; a atividade “ndo
motivada” ndo envolve uma atividade privada de motivo,
mas uma atividade com um moftivo subjetivo e objetivamente
oculto” (LEONTIEV, 2004, p.104, grifo do autor).

Nesse contfexto, oslas) professores(@s) t€m a
responsabilidade de criar novos motivos e novas necessidades
NAas criangas, para que estds possam se apropriar da cultura
mais elaborada, criada ao longo da historia.



15 de setembro de 2017

Pur que escrevy?

Escnevew e Pnecisol

ESCV‘QVO Porc]ue a meclicJa Clue escrevo vou me
enTencJencJo e enTencJencJo 0 c]ue CIUEY‘O clizer‘,

enTencJo 0 c]ue POSSO fOZQY’.

ESCY‘EVO POY‘CIUC SiV)TO necessiJacle c]e GPY‘OfUHCJGV‘

as coisas, cle vé-las como nealmenTe sao0...

(LISPECTOR, 199D

Movida por esse pensamento de Lispector e no
desejo de enftender o que guero dizer e 0 que posso fazer,
organizei o planejamento do primeiro encontro formativo
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das professoras da escola campo de pesquisa (APENDICE
B). A proposta de trabalho para os encontros formativos
foram organizadas em um Projeto de Formagdo Continuada
(APENDICE B) e teve como objetivo discutir sobre o processo
de alfabetizacdo dos(as) alunos(as) nas turmas do 1° Ciclo do
Ensino Fundamental. As professoras foram recebidas com
a vocalizagdo do texto de Madalena Freire 2017, Equcador
educa a dor.

Embora ja tivesse compreendido muitos aspectos,
relacionados do ensino do ato de ler e escrever na escold e por
estar vivenciando intensamente o processo de observagdo
participante, precisei ouvir ds professoras, uma vez gque nem
sempre as compreendid, pois o discurso se distanciava da
prafica por falta, muitas vezes, de aprofundamento de uma
fundamentagdo tedrica.

Para fanto, foi necessaria a utilizagdo da metodologia
“roda de conversa”, para que eu pudesse perceber, No
discurso das mesmas: O que é alfabetizar? O que é leitura?
Quais sdo as fungdes da leifura? Que géneros fextudis sdo
mais utilizados no trabalho com a leitura em sala de avla?
Por qué? Como ensinar a leitura para seus(suas) alunos(as)?
Qual material tedrico prafico consultar para orientar o
trabalho com a leitura? Quando do inicio do trabalho com a
alfabetizacdo doslas) alunos(as), por onde comecar? Como
trabalhar a leitura de textos se os(as) alunos(as) ndo sabem ler
e escrever? Por gue ndo conseguimos alfabetizar todos(as)
os(as) alunos(as) atualmente?



Discuti com as professoras sobre as “formas”
como o grupo tem realizado o trabalho com a leitura na
escola e chegamos d conclusdo de gque temos feito sempre
as mesmas coisds e esperado resultados diferentes. Que
estamos sempre na defensiva, gue nossol(a) alunola) precisa
ser apoiado em suas descobertas, em suas inquietagoes, em
suas dificuldades.
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Pur que intervir?

InTer\vir‘ e Jialogar‘, e Pav‘TiciPav‘ Jo processo com

«w

“ingenuiJaJe” para se c|ne9m~ 0 Pigov‘osic]acjen.

(PAULO FREIRE, 2001, grifo do aufor).

00 0 00000 0000000000000 00CGOCOGININIS
00 00 0000000000000 00000000 000

00 0000000000000 00000000000000000000000000000000000000000 o

A infervengdo em si € gue estabelece se um
conhecimento estd sendo construido, transferido, repassado,
aprendido. Neste contexto, somente por meio do didlogo
€ possivel gerar uma infengdo, um ato responsivo. Dessa
forma, a dimensdo do didlogo € explicitada por Freire como d
esséncia da educagdo, visto que, afravés deste, estabelece-se
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uma interagdo entre os participantes, proporcionando-lhes a
oporfunidade de serem sujeitos do processo e, portanto, de
crescerem juntos numa relagdo horizontal e ndo imposta.

Partindo dessa concepgdo, ou seja, de tragar
relagoes de forma horizontal, iniciamos o primeiro momento
de infervengdo. Nossal Como estdvamos apreensivas
(orofessora e pesquisadora), principalmente na etapa de
planegjamento. Isso mesmo, no processo de planejar com
a professora, sujeito da pesquisa. A cada organizagdo do
trabalho as inguietagdes se manifestavam, mesmo com
todo o estudo gue vinhamos realizando sobre a perspectiva
dialbgica da leitura.

Nessa  primeira proposta de  planejamento
(APENDICE C), a nossa infencdo era gque as criancas
pudessem compreender o plano de trabalho proposto para
o ensino do ato de ler como pratica dialdgica. Iniciar uma
proposta nessa perspectiva requer foda uma mudanga na
propria organizagdo do espago; mds, para isso, € preciso
ouVir, antes, as criangas, para saber se elas estdo satisfeifas
com O gue vivem e o gque, de fato, querem viver.

No momento da infervengdo, apresentamos o plano
de frabalho ds criangas, por meio da leitura dramatizada
“Abracadabra”, da autora Simone Goh. Essa atividade
possibilifou mostrar a elas atividades gue redlizariamos em
conjunto durante todo o periodo.



Logo em seguida, partimos para a Roda de Conversa,
que se consfitui em uma atividade na qual as criangas,
sentadas em circulos, falam, ddo sua opinido, conseguem
manifestar suas ideias. Nesse momento, os principais
elementos do didlogo estavam em forno dos questionamentos:
O gue acham da sala de aula? O que gosftariam gue mudasse?
O gue acham dos momentos de leitura? Vocés gostam de
ler? Quem realiza a leitura para vocés? O que Vocé mdis IE?
Cada crianga feve a oportunidade de falar algo sobre os
guestionamentos sugeridos. Claro gue a RPoda de Conversag
varia muito, mas, para inicio do trabalho, precisamos saber
O gue pensam ds criangas sobre essa femdtica.

As criangas relataram gue ndo gostam muito do
espago escolar, pois para elas ndo tem colorido, e gostariam
que mudasse para um espago maior. Na verdade o espago
& muito pegueno para o guanfitativo de criangas. Elas
conseguem perceber essa falta de espago para o movimento
ou deslocamento de todos(as). Sobre como a leitura acontece
na sala de aula elas falaram:

- “CosTo muiTo, orque a J[ia Tr‘az |ivr~os ara
Porq P

nos e faz a leiTur‘a”;

- “Nao 903To, porque aincla nao sei Ier\”

OuTr\a cnianga se manifesTa.
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Apds 0 momento da infervengdo, com a escrita do
ocorrido no dia, ficamos nos perguntando: o que a crianga
quis dizer “guando afirma que dinda ndo sabe ler?”. Essa
& uma boa questdo a ser discutida na proxima RPoda de
Conversa.

Percebemos, no contexto da sala de aula, que
as criangas da turma apresentam uma familiaridade com
praticas de leitura, apresentadas pela professora. Porém,
essas praticas levam a realizagdo da leitura a momentos
estangues, distanciados do contexto das atividades redlizadas
nas diversas areds. Tanto gue ds criangas comegardm a
denominar a pesquisadora de “Tia de Leitura”. A principio,
também incorri nesse erro, dlimentando a denominagdo;
mas, NO encontro seguinte, este assunto se tornou pauvta da
Poda de Conversa.



28 de setembro de 2017

¢ que Pazer da sala de aula?

..............................................................
Fazev' cla sala cle aula 0 |u90m Je aPrenclizagem
naTuro' clo su)eiTo e esTalae'ecer* como ola)eTivo Ja
escola criagao cle um amLienTe oncle se Pav'Ti”')a
e consTréi significaJos. A clecor'v'éncia Je se
aceiTar esTa afir‘magao como verclacleira e que
aos que fazem a escola calae 0 PIaneJamenTo
cle aTiviJaJes cle ensino, meclianTe as cluais
Professor'es e alunos possam amPliaw moclificar'

e consTr\uir1 si9nificaJos.

(MOURA, 200D
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A pratica pedagdgica dola) educador(@ ndo fica
sifuada apenas no dmbito do conhecimento, envolve também
dimensdes éficas, na medida em qgue lida com valores,
inferesses e concepgdes de homem e de mundo; assim,
o papel dol@) professor(@) & ser competente nessa agdo
planejada. O gue significa que as suas escolhas, ao planejar
suas atividades educativas, ndo sdo gratuitas ou casuais.

Nesse dia, para o trabalho com as criangas,
pensamos detalnadamente a proposta (APENDICE C) que
seria desenvolvida. Estdvamos na expectativa de redlizar
uma manhad significativa para elas.

Na Poda de Conversa ficamos impressionadas com
algumas delas, guando socializaram seus
didlogos com os familiares sobre o trabalho
com d leifura gue estdvamos desenvolvendo.
Para muitas, e com carinha de felicidade,
a forma como estdvamos trabalhando se
constituia em uma Nova maneira de perceber
a leitura. Algunslalgumas) relataram qgue
chegou d escola uma “tia de leitura”. Logo
estGvamos sendo a “fid” da sala de avla e a “tia” da lejtura.
Cegundo o relato das criangas, na roda, os responsdveis
pergunfaram bastante sobre as atividades desenvolvidas.
Dessa forma, perguntamos aos@s) alunos(as)
qual a melhor maneira de “chamar” os(as) pais/mdes e/ou
responsdveis para conhecer as atividades de leitura? Para
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surpresa, ds criangds relatam que o

convite era uma forma “bacana” de

escrever, convidando-os. Pensamos,

entdo, em organizar um convite dos(@s)

pais/mdes e/ou  responsdveis  parg

conhecerem ds leituras gue estdvamos

realizando. Entdo, decidimos gue, em nosso encontro
seguinte, frabalhariamos com esse género textual e quem
tivesse dlgum tipo de convite em casa poderia levar para
gue pudéssemos andlisar a sua estrutura, caracteristicas e
discutir sobre a sua funcdo social.

Aproveitamos o momento para falar do eguivoco
gue haviamos deixado aconfecer no encontro anterior, ou
seja, gue ndo finha a “fia da leitura” e a “tia da sala de avla”.
Nés (professora e pesquisadora) frabalhariamos a leitura em
todos 0s momentos, sendo incorreriamos no erro de gue
existe o “Classico momento” para se frabalhar a leitura em
sala de aula, como se em todos os momentos a crianga Ndo
estivesse precisando desta atividade cultural. Conversamos,
ainda, sobre um ponto que Nos deixou intrigadas No Oltimo
encontro, no gue se refere d afirmacdo do aluno sobre “ndo
saber ler”. Para tanto, comegamos a discutir sobre essa
questdo. As criangas em sua tofalidade relataram que ndo
saber ler significa:



- “Nao sal:en as IeTms”,

- “Nao consequin )'unTas as silalbas, Jai nao

Jd para |ev*” .

Diante disso, entregamos um caderno para cada
crianga, no gqual elas teriam a possibilidade de organizar
0s géneros textuais gque iridmos trabalhar em sala de aula.
Iniciamos um didlogo sobre d importdncia desse instrumento
gue iria se constituir como elemento arficulador entre escola
e familia. Informamos que, no caderno, os responsaveis
teriam a possibilidade de conhecer os texfos lidos pelas
criangas.

O caderno tem como fungdo a organizagdo dos
textos trabalhados nos encontros de intervencdo. O frabalho
com a leitura, na perspectiva dialbgica, traz a compreensdo
de consfrugdo de sentidos em leitura gque deve considerar
0 processo de alfabetizagdo e ndo somente com relagdo ds
descrigdes dos niveis linguisticos, necessarios ao dominio da
lingua. Nessa perspectiva, o sentido gue deve ser atribuido
ao texto vai se construindo por meio da troca entre
interlocutores(as), leitores(as) e os textos entre si.

Percebemos nos olhos de cada crianga a felicidade
de ter recebido o caderno. E perguntamos como o intitulariam.
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As criangas, responderam:

- “Sepa’ meu mumJo encanTaJo”;

- “Meu didrio de avenTur‘aS”;

7 ”
- O |ivno com as min|nas |eiTur~as favor*iTas .

Ficamos nos perguntando que magia causou essa
peguena iniciativa nas criangas. Logo apds, realizamos a
leitura da folha de apresentagdo do caderno e orientamos
como elas deveriam apresentar dos(@s) seus(suas) pais/mdes
e/ou responsdveis. Diante desse didlogo, um aluno pede para
falar:

11
- IIG nao e l:om OPV‘QSQHTOY‘ na l’)OY‘G JG

novela, Pois mamae Pocle Ibr*i9ar\”. OuTr\o Jiz:

'“Uou esperar J[oclos cL)egarem em casa para
conTar a novic'acle e neolizar a |eiTuM para

” '
eles . Em se9ui<Ja, uma cr‘ianga comenTa.
7 ,)u
= Tia, eu nao sei |ev*, como vou fazer\. .

Ficamos nos indagando o que significa ndo saber ler na
visdo do aluno, j& gue haviamos discutido esse ponto na Poda de



Conversa. Diante disso, comegamos a perceber a necessidade de
promover atividades, por meio das quais as criangas compreendessem
gue, mesmo sem sdaberem ler convenciondlmente, era possivel
redlizar a leitura dos textos. Para tanto, acreditdvamos (professora
e pesguisadora) na necessidade de nos fundamentar teoricamente
sobre o assunfo, cujo livro selecionado para esse fim foi “Como
Alfabetizar? Na Poda com as professoras dos anos iniciais de Cecllia
Goulart”, mais precisamente o Capitulo 6: “Mas eu ndo sei ler!”:
refletindo sobre o ensino da leifura. Nesse momento precisdvamos
refletir sobre: Como lemos? Quais conhecimentos utilizamos para
a compreensdo leitora, e como aprendemos a ler? Esse movimento
de estudo (APENDICE B) aconteceu no dia 29.09.17, ou seja, no
2° encontro destinado d formagdo das professords no campo de
pesguisa.

Encaminhamos a pergunta para a turma:

- CV‘iGHgGS, 0 Clue JEUQMOS suger\iv' PGY‘G cluem

aincla Nao lé?

E as criangas respondem: - “Peca para alguém ler
para vocé.”

Solicitamos ds criangds que realizassem a leiturd
silenciosa, pois chegamos d compreensdo de gue, mesmo
sem saber ler convenciondlmente ds criangds, por meio
dessa pratica de exploragdo de fexto, conseguem buscar
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indicios, pistas sobre o gue estd escrito, pois compreendemos
gue aqguilo que os(as) alunos(as) convencionam como “ndo
saber ler” &€ o fato de “ndo ordlizar”. E assim combinamos
a leifura gue seria readlizada em casa. Apds esse momento,
apresentamos o texto de Vinicius de Moraes, “A casa”. A
atividade contou com a leitura silenciosa do texto, o que Nos
fez corroborar com Jolibert (1994, p.49):

E possivel ven o5 olhares fisarem o Texlo,
ularem de um lugar o oulro, varrerem e
fodas as dinecies, sem que a crianca mexc
os labios, num silencioso momenlo de alenco
[.) cada crianca Trabalha eslé procurands

um senTiJo para o TexTo.

Alguns(algumas) alunos(as) que j& dominam a leitura
estavam ansiosos(as) para redlizar a leitura em voz alta. Por
essa razdo, foi um exercicio desafiador para eles(as) devido
ainda ndo ferem experienciado essa forma de leitura. Serd
que a datfividade foi um processo perturbador? Segundo
Jolibert (1994, p.50, grifos da autora):



Nao para as cwiangas, que nao Tém, como o0s
Professor'es, que conTr\aI)a|angar\ 0 peso Ja Iner'anga
forTe Jos LJdIDiTOS escolawes anTerior\es. NaJa mais
“naTur‘ar’ para elas clo que viver siTuagées em
que aPPencler\ a |er' e Ier\ e onJe ler' e aTril:uir‘
senTiclo a um escr'iTo a ParTir‘ cle um ver'claJeir‘o
quesTionamenTo nasciclo cle uma r'eal necessiJacle
(infowmagdo/wazer& Tiwanclo cle ToJos 0s inclicios
que PoJem sep co|eTaclos L)iPéTeses cle senTic]o

verossimeis e ver'ificancIO‘os?

Apds a leitura do texto, iniciamos um frabalho
voltado para a estrutura da lingua, porém, sem deixar o
sentido em segundo plano. O momento mais esperado era
a contagdo da histdria do livro de Eva Furnari - Pandolfo
Pereba. Ficamos pensativas com a colocagdo de algumas
criangas, ado verbalizarem: “como essa historia é diferente?”;
“essa autora escreve bem”; “eu ndo conhecia historias de
principes gque ndo fossem bonitos”.
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Finalizando a manhd, pudemos perceber que
ds criangas nem esperaram chegar a cdsa para contar a
“novidade”, no portdo da escola ja ouviamos narrando a
histdria para oslas) pais/mdes e/ou responsdveis e dd
atividade gue precisariam realizar.



04 de outubro de 2017

Muitvs sdv vs desafivs.

SGLQY‘ JOY‘ a TOJOS 0 TQMPO OJQCIUGJO cje

aPr'emJer' e uma clas fungées Ja Joc@ncia.
E um salaer‘ Tao Pwofissional cluanTo Jominar‘ E
0s conTedcjos. PPOPiCiaP na escola, na sala
cle aula e em caJa aTivicJaJe Plane)’acJa as E
conchgc")es necessarias a aPr'emJizagem exi9e
Jos Pr‘ofissionais clo ensino uma comPeTéncia

.
esPecial para IicJan com o TemPo <Je an‘encJer‘ .

e nao soO cJe ensinan

(ARROYO, 2009).
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A cada proposta, a ser elaborada, muitos eram os
desafios, levando-nos, d todo o momento, & reflexdo das
nossas agoes. Para o planejamento da proposta desse dia
ndo foi diferente, (APENDICE D), uma vez que precisdvamos
refomar um assunto surgido na RPoda de Conversa doencontro
anferior, ou seja, a discussdo de um convite para “chamar”
os(as) pais/mdes e/ou responsdveis para a apresentacdo do
trabalho que estdvamos redlizando com as criangas.

De inicio, deparamo-nos comaelaboragdode objetivos
totalmente desvinculados da pratica social de leitura. Quanto
d organizacdo das atividades, nds nos limitamos a trazer
0 género convite em uma folha xerocopiada e com apenas
um modelo. Diante de um olhar mais apurado, comegamos a
discutir por gue uma folha xerocopiada de convite? Por que
ndo os modelos de convite recebidos pelos(as) alunos(as),
pesguisadora e professora? Ora, se estdvamos trabalhando,
Nna perspectiva de fextos redis, por que ndo possibilitar ds
criangas o manuseio de convites recebidos? Em se tratando
de um género discursivo, ndo faria sentido o trabalho em
folha xerocopiada. O “modelo” que levamos para as criangas
tratava-se de textos ficticios, ou seja, sem espago No
contexto real.

Ficamos nesse impasse, discutindo gue essa pratica
tem sido frabalhada, corrigueiramente, na escola, ou sejaq,
o(a) professor(a) explica rapidamente sobre o género fextual
“convite” e, logo em seguida, propde a escrita. Entdo nos
debrugamos, mais uma vez, na leifura sobre essas questdes



didaticas no planejamento do ensino do ato de ler. Para nos
giudar nesse enfendimento, realizamos o estudo do artigo
de Arena “Dilemas didaticos no ensino do ato de ler” gue
MUIto NOs gjudou Nessa compreensdo.

Partindo dessa reflexdo, comecamos a discutir sobre
a necessidade de propiciar o manuseio de convites diversos
(casamento, aniversario, formatura etc.) para distribuir entre
ds criangas. E, assim, organizamos o planejamento com d
perspectiva de promover situacdes redis do uso do género
convite gque, segundo Arena (2008), necessita de espago para
a afribuigdo de sentido.

Desse confexto de interagdo com as criangas,
entregamos a elas os convites reais, para que redlizassem d
leitura silenciosa, procurando indicios a fim de descobrir o
fexto escrito. Por isso, frabalhamos com agrupamentos, no
sentido de favorecer a maxima circulagdo de informagdes, ou
Seja, organizamos as Cridngas em pequenos grupos e, depois,
em UM grupo maioyr, uma roda com a discussdo. Mas, algumas
guestdes nos ingquietaram na observagdo desses grupos: um
deles ficou em dOvida sobre um convite de aniversario com
a femdtica “selva”, ou seja, para eles(as) era um convite pard
uMa aventura, pois NAo conseguidm associdr d uma festa
de aniversario. Somente depois de muitos guestionamentos
conseguiram perceber gue era um convite para uma festa de
aniversario com ad tematica selva.
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Entdo, diante de necessidade de discutir sobre as
historias de aventura, combinamos que iriamos trabalhar
No Proximo encontro sobre contos que retratem aventuras,
embora na atividade de contagdo de historias tivéssemos
redlizado a leitura do texto Obax de André Neves.



16 de outubro de 2017

Quem svmvs nesse
universy pedag9gicv?

Eu SOU essa pessoa a quem o venTo clnama,
a que NG0 se hrecusa a esse fina' conuiTe,

em ma'c]uinas Je acJeus, sem TenTagao <Je vo”a.

ToJo l’;owizonTe e um vasTo sopro Je incev‘Teza:
P
Eu sou essa pessoa a quem o venTo |eva:

)’d cJe InorizonTes |i|>er'Tacla, mas sozinlm.

12
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00 0000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000

Se a Beleza sonlnacla e maior que a vivenTe,
Jizei—me. nao c]uer'eis ou nao salbeis ser sonl';o?

Eu sSOU essa PQSSOO a cluem 0 UQV)TO 7‘0890.

PGIOS munc'os CIO UQWTO em meus CiliOS 9UOV‘CIGClGS
vao as mecIiJas que sePanam 0s OIDY‘O%OS.

Eu sSOuUu essa PQSSOO a c]uem 0 UEWTO ensina.

Agom es livre, se aimJa v'ecomJas.

(MEIRELES, 2013)

00 00 0000000000000 00 0000000000000 000000000000000000000000000
00 0000000000000 0000000000 0000000000000000000000000000000000

00 0000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000



Esse convite de Cecilia Meireles traz as recordagdes
sobre a intervencdo realizada (APENDICE E). Nas atividades
de hoje, as criangas sinalizaram na Poda de Conversa que os
Onicos convites gque haviam recebido e/ou conheciam até o
presente momento era o de aniversdrio e que desconheciam
ou NAo conseguiam associdr as informagdes que chegavam
a casa, para parficipdr de reunides, como convites.

Neste momento figuei me perguntando: serd gue
nds professores femos essa percepgdo de que as criangas
associam o convite para a reunido, como algo de imposicdo?
Quando enviamos para casa, solicitando a vinda dos(as) pais/
mdes e/ou responsdveis damos a ideia de “imposicdo”?

Apresentamos ds criangas os “modelos” de convites
gue conseguimos, junto d Coordenadora, pesguisadora, e os
trazidos de casa pelas criangas. E, d proporgdo gue iamos
mostrando, contdvamos a historia daguele convite; ndo o
conteldo, mas como eles chegaram ds nossas mMdos.

Fomos tentando construir uma percepgdo de
gue estamos envolvidos em uma infinidade de situagdes
comunicaciondis ds guais somos expostos do longo de
nossa vida. Alids, nem precisa tanto, pois durante um Onico
dia podemos estar envolvidos em diferentes confextos e
ambientes, que exigem de Nds um comportamento linguistico
especifico.

Comegamos a conversar com as criangas sobre qual
era nosso objetivo em elaborar o convite?

15
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n

«w
- Iia e Par'a conviclar' 08 Pais )

= Clﬁamar a fami'io para conloecer\ nossas

n

|eiTur‘as.

Continuamos a conversa, enfatizando que a
sifuagdo de comunicagdo, naguele momento, era de convidar
alguém e, por essa razdo, estdvamos fazendo uso desse
género. Dialogando com d professord, discutimos sobre as
possibilidades de situagdes comunicativas em sala de aula.
Ainda gue inconscientemente, selecionamos um género gue
melnor se adaptasse dguilo gque desejdvamos transmitir
aos(@s) nossos(as) interlocutores(as), sempre com a intengdo
de sobre eles(as) obter algum efeito. Seja no bilhetinho deixado
na porta da geladeira, seja nas postagens feitas nas redes
socidis ou até mesmo nas piadas que contamos para os(as)
Nossos(as) amigos(as), os géneros estdo 14, frabalhando a
servigo da comunicagdo e da linguagem.

Bem, voltando ds atividades de intervengdo,
enfregamos os convites ds criangas, organizadas em quatro
orupos, solicitando que redlizassem d leitura silenciosa desses
convites. Como jad haviamos iniciado no encontro anterior,
discutimos as impressdes que as criangas jd tinham sobre
os convifes lidos. Dai, fomos para a andlise dos elementos
composicionais do convite até chegarmos d elaboragdo
deste. As criangas foram muito poéticas na produgdo:



Para o5 paishmaes,  Tios(as), avssCos)
goslaniamos muile da sue parlicipago o
veunido do dia 271017 Temos uma surpresa
locés querem saber? Enlao venham para o
veunido, s 0% 30 Podemos adianlan que
nossas lelunas eslango presentes. Aguardamos

voces com muiTas LvisTér\ias.

A estrutura comunicativa do convite acima é muito
diferente dos convites visualizados pelos(as) alunos(as), mas
cumpriu d sud fungdo diante da situagdo comunicativa, ou
seja, do momento imediato em que o género discursivo se
materializou em texto numa situagdo real de uso.

7






19 de outubro de 2017

A aTiviJaJe que faz senTiclo e aque'a que PermiTe
a cr\ianga enTr\ar' em conTaTo com o munclo,
aPr‘encJer' a usar os oL)eTos que os L)omens
fowam consTr\uinc]o a0 |on90 cla InisTér'ia = os
insTrumenTos, a |in9ua9em, as J[écwicas, 0s
ola)eTos maTer\iais e nao maTer‘iais, Tais como.
a filosofia, a Janga, 0 J[eaTr'o — e & isso
que 9aranTe 0 clesenvolvimenTo cle aPTiJF)es,

caPaciclacles, L)aLiIiJaJes em cacla um cle nos.
(MELO, 1999)
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Com esse pensdamento iniCiamos mais  um
planejamento de atividades (APENDICE F) para os(as)
alunos(as), com a preocupagdo de gue precisamos atentar
para os elementos, tais como necessidade, motivo, agdo e
operagdo. fAs necessidades humanas motivam o homem a
agir, por meio de diferentes agdes, utilizando-se de varios
instrumentos e estratégias que irdo ser operacionalizadas
por meio de manipulagdo de um instrumento, satisfazendo,
assim, a necessidade inicial.

fAnalisando as atividades desenvolvidas  no
encontro anterior, observamos que havia a necessidade
de trabalharmos com o género textual “conto”, devido ds
dOvidas que pairavam sobre o convite de aniversario, com d
temdtica aventura na selva.

Trabalhamos com a proposta de saber quais
conhecimentos prévios estavam em “jogo” no momento inicial
da atividade. Eis que as criangas sindlizaram o reconhecimento
de algumas caracteristicas do género conto; mas, “ficou” No
ar a guesfdo confos de fadas, contos de aventura. Existe
diferenca? Qual?

Ficamos nos indagando como é necessario que o(a)
professora(a) alfabetizador(@) tenha conhecimento sobre o
conte0do a ser tratado. Para as criangas “contos de fadas” e
“avenfura” eram a mesma coisa. Propusemos a organizagdo
da turma, em grupos, os gqudis deveriam realizar a leitura
silenciosa de 1rés contos, a saber: O gato de botas; O patinho



feio e As aventuras de Gulliver. Os(as) alunos(as) precisavam
buscar indicios sobre o gue estava escrito. Solicitamos d
elas que, ao realizarem a leitura silenciosa, fossem pensando
em dlguns elementos/caracteristicas presentes no fexto.

Observando as criangads percebemos que elas
possuem uma grande dificuldade em se relacionar com o
texto d procura de indicios, como mostra o didlogo.

- Por que vocé esfé murmurando a leifura’
- Porque leifura precisa ser falada.

- [ por que falada?

- Porque precisa Treinar

- Treinar?

- 0 que ¢ Treinar’

- Tia, e Ier‘ caJa PeJacinL)o para sal:er‘ se jd

consigo |er\.

7

E impressionante como o contato com o texto, em
sala de aula, leva a crianga a relacionar a leitura ao freino,
conforme demonstra o didlogo. Como a nossa pretensdo
era gue procurassem indicios nas leituras viabilizadas, esse
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momento foi um pouco fumultuado para alguns, porgue a
leitura & vista como momento de oralizar, demonstrar ou Ndo
gue ja conseguem verbalizar o texto, mesmo sem entender
0 seu sentido.

Ao discutirmos (professora e pesqguisadora) sobre
COmO as Criangas se veem hnesse momento, pudemos
perceber que é essencial a fase de trabalho em que elas
entram em confato com o fexto, de forma individual e
silenciosa. No entanto, algumas ddvidas pairavam em Nossas
representagdes sobre como trabalhar a leitura levando ola)
aluno(a) a procura de sentido.

Fez-se necessario iniciarmos um estudo, no did
20.10.17, sobre a construgdo da compreensdo do texto
pelas criangas (APENDICE B). Aproveifamos o momento de
formagdo/estudo para nos debrugarmos em Jolibert e Sraiki,
Construgdo da compreensdo de texto do livro. Esse momento
foi crucial para o enfendimento de gue a leitura individual e
silenciosa, realizada simultaneamente, era fundamental, pois
a individual traz momento de liberdade para a crianga, numa
relagdo privilegiada com o fexto que estd descobrindo, e a
silenciosa para firar das criangas a ideia de que a leitura gira
em torno da oralidade e da decifragdo, em detrimento da
atividade de compreensdo.



A proporcdo gue as criangas enfravam em contato
com o texto, observamos como buscavam construir
significados e, em alguns momentos, intervindo em suds
buscas. O didlogo com uma crianga que realizava a leitura do
conto “O patinho feio”, expressa o que dizemos.

- Qual ¢ esse confo

- 0 palinho Teio.

- Como vocé sabe!

- Tem um palo no Tilulo?
- £ o que ¢ Tifulo?

- uanJo o) 9enTe inicia a L)isTér*ia e J[em 0
nome.

- E como inicia o TiTu'o?

« n

- Com a |eTr~a 0 .
- E clePois?

- TIO Tem um POTO e o COHTO que COY)L’Q%O que

Tem um PaTo e 0 cJo PaTinL)o feio.
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A intfervencdo se constituiu como um momento de
ajuda d crianga, no intuito de fazé-la atribuir sentido ao que
estava lendo, mesmo sem ela dominar o codigo linguistico.
Apds a leitura silenciosa, ds criangas puderam expressar
as suds percepgoes sobre o gue estava escrito em seus
textos. Fomos ao quadro branco, na intengdo de registrar as
caracteristicas dos textos, por meio dos indicios descobertos
pelos(as) alunos(as). Perguntamos ds criangas quem estava
com um conto de fada e guem finha realizado a leitura de um
confo de aventura. Dividimos o quadro branco para registrar
as caracteristicas dos confos, as criangas sinalizavam sobre
elementos como:

”

«w
- Inicia com Era uma vez .

- No conTo: “O 9aTo cle BoTas”, OHm aqui.
- Tia, no conTo “O PaTinlqo feio", Taml:ém.

Outra crianga, em relagdo ao conto “As viagens de
Gulliver”, afirma: nesse conto fambém comega assim.

Acabamos por registrar as duas caracteristicas nas
duas colunas organizadas, para escrever ds caracteristicas
presenfes ou NAo Nos contos lidos.

As criangas comegaram a passedr mais uma vez
com os olhos procurando algo mais. Comegaram a falar o
gue tinha em um e em outro conto até gue uma crianga,



praficamente, “grita” para chamar a atengdo:

- Tia, no conTo clo Cu”iver s0 J[em personagens
Je pessoas e no CaTo cle BoTas e PaTinlno Feio

Tem animais.

- NOSSO, criangas, c]ue “IDOCOY)O“l EXC'OMGMOS.

- Iia, Tia. Na L)isTér‘ia Jo PaTinL)o Feio, e|e
(PaTin|nO> soflne muiTo, porque a familia c]e'e

nao 9osTa cla clifer‘enga enTre 0s irmaos. E, no

CaTo cle BoTas, 0 9aTo e um esPer\Tanao.
- E no conTo as AvenTuv‘as cJe Cu”iver?
- Tem emogao, mas nao J[em final fe'iz.

- Mas, a rain'na Jeixa 0 personagem uo”ar

para casa. Isso nao e final feliz?

- Nao. Iem que Tev‘: E viveram fe'izes para

SQMPY‘Q.

Sle)
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Pem, a andlise dos textos, feita pelas criangas, foi
extensd e, a cada momento, alguém gueria se fazer ouvir parg
aponfar dlgo. Esse momento & muito importante e precisa
ser muito bem aproveitado, valorizado pelo(@) professor(a).

Como ja estdvamos no final do horario, ainda
ficaram situagdes a serem organizadas, a partir dos indicios
levantados pelas criangas: discussdo sobre as versdes que
0s confos apresentam, por exemplo.



Pur que Palar svbre
que nvs acvntece?

Pawaw para pensar, parar para o”nom, parar
para escuTar, pensar mais clevagar', o”mr\
mais clevagaw, e escuTar\ mais c'evagar', parar
para senTir, senTin mais c'evagar', c]emomr*-se
nos cleTa”nes, susPencler' a oPiniao, susPencler\
0 )uizo, susPenJen a uonTaJe, susPewcler1 0
auTomaTismo cla agao, cuHivan a aTengao e
a cle'icaJeza, al:r*iw 0s o”nos e o0s ouviclos,
falar solwe 0 que nos aconTece, aPr‘enJer\ a
|enTiclao, escuTaw 00s ouTnos, cu”ivar o) anTe clo
enconTr\o, ca|ar muiTo, Tew Paciéncia, e clan-se
J[emlao e espago.

(LARROSA, 2007).
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Em nossa avaliagdo sobre o

tfrabalho com as criangas, No encontro

anterior, discutimos (professora e

pesqguisadora) sobre as  Vivéncias

e infencionalidades da leitura e da

necessidade de colocarmos os(as)

alunos(as)em situagdes reais de leitura.

Analisamos, ainda, a necessidade de

inserirmos atfividades, voltadas para os quadtro

eixos trabalhados e considerados no planejamento em

Lingua Portuguesa, a serem desenvolvidos nas turmas de 2°

ano do Ciclo de Alfabetizagdo, ou seja, com os quatro eixos

em Lingua Portuguesa (eitura, produgdo de textos escritos,
oralidade e andlise linguistica).

Com a infengdo de cultivar a arte do enconfro
a contexfos redis, pensamos na proposta de trabalho
(APENDICE G). Embora nosso objeto ndo se constitua no
estudo da escrita, nesse contexto necessitamos atender
os elementos do planejamento da professora, sujeito da
pesquisa, no trabalho voltado aos quatro eixos direcionados
ao trabalho em Lingua Portuguesa.

Com esse propdsito propusemos aos(ds) alunos(as) a
possibilidade de pensar sobre a escrita de contos, registrando
suds aventuras didrias ou algum momento  vivenciado
que gostariam de denominar de: Ais aventuras de ... Na
oportunidade, cada crianga poderia escrever suas maiores
historias.
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As criangas, ao socidlizar suds aventuras, relataram
contextos diversos, que transcrevemos abaixo:

- “As auenTuv‘as c]e Nina... TroTa Je uma menina
mei9a que Iausca uia)’ar\ Pelo munclo o procura

”

Je um TQSOUV‘O... .

- “AS GVEWTUY‘OS cJe Joao Cui”nev*me... COY)TG a

saga <Je um via)'anTe, r\er'ocjuzinJo as avenTuwas

cJe Cu”iven..”.
- “A avenluras de Maga'tﬁ... r‘ePr\oJuz a hisléria

n

r‘ea| <Je uma crianga no siTio <Ja avo






06 de novembro de 2017

Quem cvnta um cvntv,
aumenta um pvntw...

. . [ ]

- Ero uma vez uma for*mlgumlqa que reso'veu .
esca'ar uma imensa monTanl‘»a. AconTece que )d .
Tinlﬂa clnegaclo 0 inverno e, cluanTo mais sulbia :
formiquinh | frava dificuldade pelo
a lormiguinha, mais enconlrava diliculdade pelo :
[ ]

inho. Joao Cuilh (2° do Ciclo de
caminho. Joao Luilherme ano do Liclo de ¢
.

AlfalaeTizagéo) referéncia a fa'l:ula a cigarw‘a e .
[ ]

o) for\miga.

- EV‘G uma vece... a CinJewe'a. E|G acov'clou e E

0 |nisT6r*ia J[er\miwou (Nina — 20 ano clo Cic'o g
cle AH:albeTizagao) :

&l
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Como é linda a capacidade de imaginagdo de nossas
criangas. Na RPoda de Conversa, guem conta um conto
aumenta um ponto, as criangas deixaram sua iMagiNAgAo
fluir, pois tiveram a oporfunidade de fazer sua capacidade
criadora desenvolver e criar muitas continuidades no “era
uma vez’.

Com essa afividade (APENDICE H) associamos os
ditados ou ditos populares, também conhecidos como
provérbios, aos contos, na intencdo de promover o didlogo
das criangas. E realmente discutir com os(as) alunos(as) sobre
a proposfa a ser desenvolvida, garantindo a participagdo
efetiva dos(as) mesmos(as). Percebemos a diversidade de
respostas, apresentadas pelas criangas, a motivagdo e o
inferesse em participar.

Para o levantamento, eles(as) foram relatando sobre
os elemenfos necessdrios para o preenchimento. E nds,
nesse contexfo, funcionamos como escribas. Vejamos:

Confos de fada Pontos Como
citados pelos(@s) | principais da |Personagens| termina a
alunos(as) historia. historia.




Ficamos encantadas com o desenvolver da atividade,
pOis as criangas demonstraram muito interesse e participagdo.
Ao final estGvamos com uma discussdo riguissima sobre
varios contos de fada.

Tivemos uma Unica divergéncia sobre o confo “A
bela e a fera”. Isso porgue mais de uma crianga apresentou
versoes diferentes para o mesmo conto. O que nos levou a
pensar na proxima proposta de trabalho, ou seja, buscar as
versoes diferentes, impressas e o filme, para gque as criangas
chegassem d um consenso.
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od de ovemnbro de 207

Fra uma vecz..

0000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000000

uma menina nem IDoniTa e nem feia. Ela anJava
por uma esTr‘arJa nem |ar\90 nem esTPeiTa.
EncluanTo passeava, seus Pés es[varrar\am em

a|9o: um |ivro.

(VILARDO, 2012)

00 0000 00000000000 000000000000000000000000000000000000000000

00 00 000 0000000000000 0000COCKOCGKOGEOSINOINIGIOIGIOS
00 000 0000000000000 000COCEOSNOGCOEOSNOSOSOSOCOC OO

No, Era uma vez, as criangas se diverfiram contando
historias fantdsticas:

«w

uma menina POIDY‘Q c]ue SOY)L)O em ser VHOCIQIO”

(Magaly, aluna do 2° ano - Ciclo de Alfabetizagdo).

«

”n
um menino que 9OSTGV‘iG cle GPY‘EWC]QV‘ a |€Y‘

(Hiago, aluno do 2° ano - Ciclo de Alfabetizacdo).
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Assim iniciamos a nossa “Hora do conto”, com a
participagdo das criangas, criando suas proprias historias.
Muito emocionante. Nossas criangds t€m um potencial
imaginativo maravilhoso. Foram muitas historias contadas
gue Nos encantaram.

Continuamos a atender ds necessidades dos(as)
alunos(as), por meio de atividades, voltadas para o género
textual “conto” (APENDICE I). Apds as criangas demonstrarem
certa inquietacdo sobre as diversdas versdes de um conto
especifico, “A Bela e a Fera”, pensamos (pesquisadora e
professora) na possibilidade de desfazer essa guestdo,
apresentando algumas versdes desse conto.

Fomos pesquisar e, realmente, encontramos diversas
versoes, desde a sua primeira versdo “Bela e a Fera” ou “A
Pela e 0 Monstro”. E um fradicional conto de fadas francés.

A Bela ¢ a Fera
Versao Disnegﬁ_ Um principe & casTigac'o por
o arvogincia, ¢ acaba Transformado em ume
fera. 0 feilico s6 Terminaria quando ele amar
alguém, e for amado Também. Dez anos depois,

ele aincla nao conseguiu essa faganlﬂa. ATé

CIQSCOIDV‘“" Bela, uma 9OY‘OTO CUHO C]UG se TOV‘V)O


http://www.adorocinema.com/filmes/filme-7229/

a Prisioneir\a em seu casTe'o. Bela 0 recusa
no inicio, mas acal:a se aPaixonanclo. O feiTigo

se c]esfaz e 08 clois ficam )unTos.

Uemao oniginak Em uma das primeiras versges,
de Cabrielle-Suzanne Barbol de Villeneuve,
Bela Tem algo em comum com Cinderela: duas
vmis malvadas ¢ invejosas. A Trama origina
conlinua; apos conc]uisTar o amor da fera,
as irmas Tenlam relen Bela Tora de sua casa
duranle muilo Tempo. A ideia & irrilar o Fera,

fC\ZGHJO com clue €|€ cleuor‘e sua OMOC]G CIUOV)CIO

ela refornan (CARMELO, 2015)

Diante das informagdes gue conseguimos encontrar,
fizemos um dapanhado das caracteristicas do conto
apresentado pela Pisney e da versdo original. As criangas
ficaram atentas ds informagdes frazidas e ansiosas pard
assistir o filme, uma vez que ja haviamos redlizado a leitura
da versdo adaptada pelos irmdos Grimm.

6/
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FE vamvs recvmecar...

Nada jamais confinua,
ludo vai recomegar

[ sem nenhuma lembranca
Das oulras vezes pendidas

ATiV‘O a rosa cJo sonl')o nas J[ums maos JisTraiJas.

(QUINTANA, 2006)

Precisamos (professora e pesquisadora) atentar para
orientar nas dovidas dos(as) alunos(as), para a sistematizagdo
sobre as variadas versoes do conto “A Bela e a Fera”. Hoje
proporcionamos um momento de encanfamento para ds
criangas com a versdo da Disney. Organizamos o espago de
sala de aula para realizar a exibigdo do filme.
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Ao terminar a atividade (APENDICE 1), ficamos nos
perguntando: Que esforgcos mentais as criangas fazem para
somente visualizar a imagem do filme? Que interagdes sdo
realizadas?

Essas guestdes ficaram nos consumindo e, para nos
ajudar, fomos d procura de significagdes tedricas sobre d
exibi¢cdo de filmes para o trabalho com os textos literarios.

Descobrimos gue:

a) a leitura envolve aspectos insfitucionais, culturais e
socidis muito amplos, gue se interrelacionam com varios campos de
estudo. O conceito de leitura vai além da mera interagdo entre um
leitor e um texto.

b) precisamos levar ao@) aluno(@) textos das mais diferentes
esferas socidis, pois as praticas discursivas abrangem os fextos
escritos, falados, a integragdo da linguagem verbal com outras
linguagens.

c) a utilizagdo de filmes em sala de aula & um género fextual
gue da oportunidade de se comunicar de forma imagética, visivel,
sonora e dindmica das cenas gue correspondem & redlidade ou
proxima a esfa.

d ndo basta apenas utilizar textos filmicos como recurso
didatico, pois o filme & um género que fem suas especificidades e
devem ser respeitadas.
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Napolitano (2008) nos alerta sobre a peculiaridade
do cinema que faz parte da comunicacdo e cultura de massa,
também da indUstria do lazer. Ao trabalhar em sala de auvla,
o professor ndo deve se esguecer dessas varias dimensdes.
Com relagdo a relevancia do desenvolvimento da criticidade
do aluno, mediante exibicdo de filmes, Napolitano (2008, p.15)
afirma que:

E Pr'eciso que a aTiuiJacle escolar' com o cinema
va a|ém Ja exPer‘iéncia coTiJiana, Porém sem
ne96‘|a. A Jifer'enga e que a esco'a, TenJo 0
Professor' como mecliaclor', Jeve propor leiTuwas
mais aml:iciosas a|ém clo puro |azer', fazenclo
PonTe enTr'e 0 emocdo e a razao Je for'ma
mais clir'ecionacla, incenTivanJo 0 aluno a se
Tornar' um esPecTaclor' mais exigenTe e cwiTico,
ProPonJo r\elagﬁes cJe conTe(Ac]o/linguagem clo

filme com o COWTQLIACJO esco|an
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Pem, respondendo aos nossos guestionamentos
iniciais, temos: Que esforgos mentais as criangas fazem para
somente visudlizar a imagem do filme? Para responder g
esse guesfionamento precisamos acreditar em uma pratica
dialdgica de articulagdo do gue desenvolvemos ao longo das
atividades seguenciadas até chegarmos d exibicdo do filme,
oU sejd, confrontar a leitura realizada nos livros e a realizada
Nas imagens. Para isso, precisamos Nos constituir como
mediadoras desse processo. Sobre as inferagdes gue sdo
realizadas, vamos explord-las na proxima Poda de Conversa
com as Criangas.



16 de novembro de 2017

m nove caminh...

Fagamos Ja inTeMngao um caminlﬁo novo.
Da clueJa um passo cle clanga.
Do meJo uma escacja,

§ DO SOHL)O uma POY)TQ, cla PV‘OCUY‘O um enconTr\o.

(FERNANDO SABINO, 2019)

A procura de trilnar caminhos gque permitam o
desenrolar de novas possibilidades, frabalhamos hoje com a
proposta, ainda, voltada para o género conto (APENDICE J).

Entdo, na procura constante de fazer diferente o
gue ja redlizamos, hd anos e da mesma forma, buscamos
discutir com as criangas sobre as interagdes realizadas a
respeito da leitura do texto escrito e imagético do conto “A
Bela e A Fera”.
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Na fala das criangas, fomos percebendo que elas
comentavam sobre as formas diferentes apresentadas para
0 mesmo conto. Expressdes como:

“DQPQWCIQV)JO Je cluem escreveu GPGV‘QCQ uma

L)isTér'ia”. (Maga'tj - 20 ano cJo Ensino
FuncjamenTaD.

“ACL)O clue 0 momenTo clue fOI €SCY‘iTO muJou

a L)isTér'ia”. (Samanﬂna - 20 ano Jo Ensino
FunclamenTaD.

[13
AL}I Tia, se cac]a cr‘ianga aqui fosse escrever

uma L»isTév‘ia, sairia c]ifer‘enTe”. (Wilson - 20
ano clo Ensino FunclamenTaD.

Para ampliar o repertdrio das criangas, propusemos
a leitura de outro conto que apresenta mais de uma versdo;
No caso, a histéria dos “Trés porguinhos”. Readlizamos a



leitura do conto “A verdadeira historia dos trés porguinhos”.
As criangas discutiram muito sobre o assunto. Umas eram a
favor de gue o lobo era o vildo, outros mudaram de ideia.

Vivenciamos momentos muito bons nds conversas
realizadas com a comparagdo e a andlise dos contos
frabalhados.

Vs
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Era uma vez.
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Fra uma vec..

...08 siTuagées wealizacJas Je fov'ma a hao
esTaI:e'ecev' r'elagao clos ol))eTivos, moTivos e

necessiJaJes...

Hoje o trabalho de intervencdo com as criangas nos
fizeram pensar sobre atividades de estudo que nada tem a
ver com as afividades realizadas na escola, tais como: leitura,
escrita que estfamos acostumadas a planejar para as criangas.

Iniciamos as atividades com a roda de conversa, que
se consfituiu em atividade permanente, junto aos@s) alunos(as).
Conversamos sobre as necessidades das criangas em termos
de leitura e constatamos gue elas se encontram entusiasmadas
em realizar propostas voltadas para o ato de ler.
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As criangas iniciaram pergunfando o gue nos
(professora e pesqguisadora) finhamos pensado para o
tfrabalho e o que a “tia” da sala tinha realizado em oufros
momentos. Atividades que eles gostaram muito, ou sejda,
contacdo de histdrias com o género textual conto. Bem, até
ai, acredifo que a professora tem demonstrado mudangas
no fazer das atividades pedagdgicas, envolvendo a leitura,
pois ndo fica somente reservado a um momento as “avlas”
de leitura.

Quando apresentamos a proposta (APENDICE k)
para o trabalho com livro “Era uma vez...”, de Cacauv Vilardo,
as criangas ficaram encantadas com as possibilidades que o
livro poderia tfrazer. Iniciamos apresentando como esse livro
havia chegado a nossas mdos. I1sso € muito importante, pois
as criangas puderam perceber que a leitura fem uma historia,
uMm sentido nas mdos de quem a confa.

Era uma vez ... e as criangas puderam iniciar todos
0s confos gue conheciam. E olha gue ndo foram poucos.
Ficamos encantadas com as possibilidades gue a proposta
frouxe para o dia.



23 de novembro de 2017

0 aprendicado do regislro ¢ o mais poderoso
inslrumenlo  na  conslrucao da  consciéncia
pedagégica e polilica do  educadon, pois
quando  regislramos,  Tenfamos  guardan,
prender fragmenlos do Tempo vivido que nos &
significalivo, para manfé=lo vivo. Nao somenle
com lembrancas, mas como regislno de parle
de nossa hisléria, nossa meménia. Com esles
regislros conslruimos nossa meméria pessoal

e coIeTiva. Fazemos InisTér\ia.

(MADALENA FREIRE, 2017)
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Fico agui a guestionar-me sobre a relevdncia da
escrita para nds. Por gue escrever? Durante a sua historia,
O homem sempre uftilizou os signos como instrumentos
comunicativos. E, em havendo a necessidade de comunicar,
escrevemos.

Hoje, retomamos a leitura do livro “Era uma vez...” de
Cacau Vilardo (APENDICE k), considerando que as criangas
ordlizaram historias belissimas no encontro dnterior e
infencionamos gue elas pudessem escrever suds historias
com inicio “Era uma wvez...”. Apresento alguns resultados
dessa atividade:
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Proporcionar momentos de aprendizagens dos(as)
alunos(as) tem sido uma das maiores alegrias Nesse percurso
de intervengdo. Como ftenho ficado alegre com o retorno
das criangas. Essa primeira versdo de escrita nos leva
a acreditar gue repertoriando nossas aulas com leituras
diversas, seguindo uma légica de, primeiramente, organizar
momentos de leitura silenciosa, passando por momentos de
vocalizagdo de textos diversos que garante o movimento de
escrita, como algo relevante e necessario a gquem escreve.

%)
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Caminhvs,
que direcav tymar?

L] ...‘..O...‘...‘..‘...‘..‘...‘..‘...‘..‘...‘..O...‘..O.:

No Meio Jo CaminLo

No meio clo caminlno Tinlna uma Peclr\a
Tinlﬁa uma Pech no meio Jo caminL)o

Tian uma Pech*a

no meio <Jo camin'no Tinlna uma Pech'a

[
00000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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Nunca me esc]uecerei cJesse aconTecimenTo
na uicla cle minlﬂas r*eTinas J[ao faTigaclas.

Nunca me escluecerei Je que no meio clo caminL)o

Tinlna uma Per'a

Tinlna uma Pech‘a no meio Jo caminlno

no meio Jo caminloo TinL)a uma PeJr\a.

(ANDRADE)

As pedras, mencionadas nesta poesia, podem ser
classificadas como obstaculos gque ds pessoas encontram
No percurso de sua caminhada. Essas pedras podem
impedir @ pessoa de seguir 0 seu caminho, obrigando-as a
permanecerem estaficas ds situagdes diversas.

Hoje concentramos ofoco (APENDICEL)naperspectiva
em oferecer ds criangas a possibilidade de revisitarem
seus textos, produzidos no encontro anterior, dando o
entendimento de gue os mesmos ndo estavam finalizados,
prontos na T° versdo, ou escritos. Por ndo ser uma pratica
corrigueira, percebi nas criangas certa indisposi¢do para essa
atividade. Foi a primeira pedra encontrada no caminho.



Iniciamos a discussdo com ds criangas na roda
de conversa sobre a escrita que realizaram. Que, quando
escrevemos, colocamos nossa primeira ideia no papel, mas
que, depois, podemos ampliar, escrever outras linhas, outras
ideias. Dal, perguntfamos se alguém gostaria de redlizar a
leifura do texto produzido, no enconfro anterior. Tivemos
apenas uma crianga que se disponibilizou a fazer para o
orupo. Perguntamos, entdo, para o aluno:

- UOC@ OCL?G que seu TQXTO WQCESSiTO cle

amPliagao? Ou se)a, Pv‘ecisa cle mais icleiasr.)
- Acl'zo que nao, J[ia.

- Bem, ver\ifique se voce colocou TocJos 0s

elemenTos que nos esTuc]amos sol:ne conTos.
- Sim.
EnTao posso Tmnscr\evev‘ seu J[exTo para o

CIUOCIV‘O IDY‘GV)CO e OPY‘QSQWTOY‘ a €SCY‘iTG POY‘O a

Tuwma?
- Pode.
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Assim, iniciamos a transcricdo do texto para o
quadro branco da forma como se encontrava na T° versdo.

Texto trabalhado com a revisdo coletiva.



A proporcdo que escreviamos uUm pardgrafo, famos
discutindo elementos estruturais do conto, bem como d
andlise da estrutura ortogrdfica e sintatica.

Foi um grande desafio a realizagdo do trabalho,

porém muito gratificante perceber a participagdo da turma
Nesse processo.
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05 de dezembro de 2017

Pur que as davidas
tiram nvssy svnv?

OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO

deiclas me asso'am, e me Tirom clo
sS0no ma| Jowmiclo.
Haver\d senTic'o nesse fazew?

- Caclé 0 SOlr) OV)CIQ esTd a Peneira?

ESTOU TGPGY)JO 0 SOl com a Peneir'a? Ou POY)CIO

a Peneira para ver me”now 0 Sol?

Haver\d senTiJo nesse fazer'r.) Que Sol e esse

que me ilumina?
E que me cega?

Haver\d senTic'o nesse fazer'?

00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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E caclé a Peneir‘a? Que me €SCUC10 ClO ofuscamenTo? E

HGVQV‘d senTicIo hesse fazer'?

Haverd senflido nesse fazen Trabalho Je
formiguinl')a? :

O que Ter\d senTiJo?

EsconcJencJO“me QSTOU nesse fGZQV‘?

O Ter\meeTr‘o s00 0s o”nos cJas criangas, clasE

srofessonas]

~ A parficipagao dos pais?

= 0 caminhar pelas praprias pemnas.

Ou a gralha acodimica. Oca da vida

Coddver ambulante de inueja ¢ mesquinhania?

~Haverd sentido nesse fazer? :

()

(MADALENA FREIRA,.2017)



Quais sentidos nesse fazer pedagdgico que
estamos redlizando? DOvidas, buscas, pesguisas, leituras,
planejamento, tudo isso tem, sim, um sentido: pensar em
possibilidades de aprendizagem para nossas criangas.

A casa da madrinha de Lygia Bojunga foi nosso
momento de dudicdo de histérias de hoje. Perguntamos ds
criangas se ja conheciam a historia e, em coro, responderam
gue ndo. Que aliviol Alivio, sim. Fico sempre preocupada
em levar historias ja conhecidas pela turma, até porgue ja
PASSAMOS POY esse momento e notamos gue os(as) alunos(as)
perdem completamente o interesse.

Trabalhamos, ainda, com a revisdo, reescrita e
escrita dos fextos sobre contos (APENDICE M), por meio
de diversos recursos, dentre eles a leitura, nas intervengdes
realizadas para essa finalidade. Que trabalho arduol Ufal

Ficamos pensando na dificuldade gue se constitui em
realizar esse trabalho, que € arduo, porém necessario. Nosso
termometro, os olhares das criangds. Fomos ponderando
em evitar repeticdes com revisOes confusas e superficiais
e sempre na intengdo de incentivar a reescrita em fodas as
produgdes.

E gual o sentido? O caminhar pelas proprias pernas,
por meio de acdo e reflexdo. Fomos adotando, com os(as)
alunos(as), os diferentes movimentos de reestruturacdo do
texto. Desde o acréscimo de elementos graficos (acentos,
sinais, questdes ortograficas..), passando pela substituigdo
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ou acréscimo de elementos (palavras e até mesmo frases
por completo), até a modificagdo da ordem no processo de
encadeamento das ideias.

Durante todo esse processo, estdvamos atentas
para que a leifura fosse percebida pelas criangas, como
necessaria nesse momento de revisdo e reescrita, pois o
texto precisa fazer sentido para guem o €.

Pem, ndo concluimos hoje o frabalho, precisaremos
de mais um encontro para a sistematizacdo dessa segquéncia.



07 de dezembro de 2017

Qual é v sentidv de ensinar?

E TOJG agao eclucaTiva TV‘OZ a marca cJa inTeV\vengao. §

* fara uma concepgcao que busca uma relacao
F péo que b lagao
Jemocr\dTica, 0 aTo Je inTer\uir\ aquece,
funclamenTa, promove e imPulsiona 0 processo Je

aPr\enc'izagem e a consTr\ugao Jo conL)ecimenTo.

(MADALENA FREIRE, 2017)
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Ah! Madalena Freire me inspira. Nossa, que reflexdo
maravilhosa. O desafio, a marca da intervengdo. Infervir
& fer consciéncia do gque planejar e para guem estfamos
planejando. E ter, como ponto de partida, a orientacdo de
gue o planejamento nasce na avaliagdo.

Avaliandooencontroanterior, podemos perceber que
as intervengdes que estamos redlizando tém proporcionado
e impulsionado momentos significativos na aprendizagem
das criangas.

Na sequéncia didatica (APENDICE M), continuamos
com a revisdo dos textos produzidos pelas criangas.
Nesse movimento, fomos percebendo gque a forma como
tfrabalhamos, diariamente, sem esse processo continuo de ir
e vir, ndo garante de fato aprendizagem ds criangas.

Estdvamos cientes de que o que de fato impulsiona a
aprendizagem dos(as) alunos(as) é a dialogicidade do processo
de intervencdo nas atividades realizadas. E essencial esse
movimento de discursividade, de “permissdo”, para gque
as criangas frabalhem o seu processo de aprendizagem,
buscando alternativas a fim de perceberem que & possivel
realizar leituras, mesmo sem saber ler.
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:[SSO que Vou ensinar serve PY‘O Cluar)

Recebi uma carla de um menino. ‘Querido
Rubem Alves, li o seu livro ‘0 Falinho Que
Noo Horendes a Uoar', aprendi que lberdade
¢ Tazen acluilo que a 9enTe CIese)a muilo e eu
cuero ser e, Porlo, pargrale. Tenho uma
Pr-ofessora que ¢ demais. Ela mancla a 9enTe
ler os seus livros e 9nafar' 0s enconlros
consonanlais e os Jig»afos'. 0 que & que o :
menino vai lazer com enconlro consonanlall

Pra que e que serve isso? Pra naJa. E Jigr\afo?

P , {) uP cl ”
ra CIUE e que serve: ra nhada .

(RUBEM ALVES, 20N, grifos nossos) :
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Isso que Vou ensindr serve para gué? RPubem Alves
traz uma grande reflexdo para nds, professores(as), sobre
ensinar estruturas desvinculadas de contextos dos(as)
alunos(as). E figuei me perguntando para que ensinar carfas
aos(@s) alunos(as), no mundo do whatsAppP?

BPem, o género carta surge nesse contexto de
pesquisa diante do periodo natalino. As criangas escrevendo
suas cartas para o “Papai Noel”, um destinatdrio imaginario
gue motivou as criangas da escola a buscarem esse género
discursivo, hd fempo “substituido” pelo e-mail, whatsApp,
mas gque mantém seu encanto.

Portanto, em nosso planejamento (APENDICE 1)
fomos buscar o contato das criangas com ds cartas, no
confexto real. Discutimos por meio da RPoda de Conversa
sobre: O gue & uma carta? Ja havia recebido uma carta
dlguma vez? Como recebeu essa carta? Eis que dlgumas
respostas ja eram esperadas:

(13 »
- Iia, nunca necelbi nenl'»uma carTa .

- “AnTes, eu wecelaia cle minlna J[iax, cle Sao
Paulo. Agov‘a, ela |i90 ou mancJa wL:aTzaP”.



Apresentamos uma carta escrita pela professora/
pesquisadora ds criangas, priorizando a leitura silenciosa. A
infencdo era gue os(as) alunos(as) buscassem indicios sobre
O que irlamos encontrar na leitura, considerando gue Ndo
dissemos o gue havia escrito no texto, somente enfatizamos
que se tratava de uma carta.

Nesse momento, o intercdmbio de informagdes entre
as criangas foi fundamental para o confronto de hipdteses
e achados na leitura silenciosa. Trabalhamos com aspectos
relacionados d sistematizagdo desse infercdmbio, organizando
um gquadro resumo das descobertas das criangas.
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14 de dezembro de 2017

A interativa discursividade nv génerv
carta, cymv trabalhar?

L] ..O‘....‘....O....O‘....‘....O....O‘....‘....O....O‘....‘.:

© A carla pessoal ¢ um genero das praficas da
 escrila que, inferaliva e discursivamente, opera
sobre o desfinalario, mas Também sobre o
remelente. Mravés de seus evenfos, insfauna-
se um espago discursivo. [..) das relagses

mar\caJamenTe L)ier'a'r'c]uicas. [)

(CUIMARAES, 2002)

°
000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000



104

Pensamos nesse contexfo de interagdes, entre
remefente e destinatario e do espago de discursividade desse
género frabalhado (APENDICE O), com a audigdo do livro “0
carteiro chegow” de Allan Ahlberg.

Petomamos a leitura da carta escrita para a
apresentagdo do frabalho com o género. Esclarecemos que
deveria escrever uma carta a um destinatdrio (pesguisadora/
professord/gestora/coordenadora e aos(@s) pais/mdes),
relatando ds experiéncias com leituras desenvolvidas no
segundo semestre.

Apresenfamos as condigdes didaticas para a
produgdo do texto, tais como: Para gue escrever? Que tipo
de escrita serd essa? O gue ndo poderemos deixar faltar
nessa escrita? Quem vai 1e-la?

Apds a 1" escritd, entregamos a silhueta de uma carta
aos(ds) alunos(as), que teve como objetivo fazer com gue
as criangas trouxessem seus fextos mais proximos desse
género.

E, para gue a proposta se efefivasse de fato com
todos os seus elementos, entregamos um envelope ds
criangas, orientando-as no preenchimento.
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18 de dezembro de 2017

Precisamvs aprender cvm v vlhar..

NaO fomos erJucaJos a 0|L70V' PEHSOY)CJO 0 munJo,

a r*ea'icJaJe, nN0s mesmos.

Nosso o”')om crisTalizac'o nos esTer\eéTiPos

Pv‘ocJuziu, em nos, Pamlisia, faTalismo, cegueira.

Poma romper com esse mocle|o auTondenio,

a olbser'vagao e a fer\r\amenTa Ibdsica nesTe

anenclizaclo Ja consTr\ugao JO OIL)OV‘ sensivel

e PCHSOY)TQ.

(MADALENA FREIRE, 2017 gnifo meu)






O gue temos aprendido com o olhar sensivel e
pensante?

Confesso gue, em minha prdatica pedagdgica, meu
olhar sempre reproduziu paralisia e cegueira. Pardlisia em
chegar a fazer as mesmds coisds, sempre acreditando
gue estava fazendo o melhor. Cegueira por nAo conseguir
perceber nas criangas o que estavam falando, mas o que eu
gostaria de ver e ouvir.

Ao planejar, ndo considerava parte da fala dos(as)
meus(iminhas) alunos(@as), apenas a fala do meu “ev”. Sempre
enfatizando o mondlogo gue Nos ensindrdm, considerando
a criangd gque nos dapresentam nos liviros e as suas
“caracteristicas”.

Nesse contexto de pesqguisa, necessitei buscar uma
postura mais aberta para ver e ouvir ds criangas No que falam;
guais as sua hipbdteses quando trabalham em defterminadas
atividades. E qjudar essas criangas a buscarem sintonia com
sua aprendizagem.

No trabalho gque realizamos hoje (APENDICE 0),
confinuamos com a lejfura e escrita de carta , sempre atentas
ao que osas) alunoslas) estavam fazendo, discutindo,
verbalizando, construindo e desconstruindo hipdteses.
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Chega uma hora em gue Magaly se aproxima e
pergunta:

« . , .
- Tla KOTIO, c'uer*o escrever POY‘Q sua

”

Pwofessowa .
- “Nossa! Por* qué? Uocé nao a conlnece!”.

- “Sim, mas voce fala TanTo Jela ue osTaria
94¢ 9

n

a .

Je conLecé—

- “Ue)'a, nao Ina' Pwolalema em escrever para a

”n

minlna Professora )

- “QUOI e 0 nome cJeIa mesmo?” PV‘QCiSO CO|OCOV‘

aqui (aPonTanJo para o clesTinaTdr*io)

E comecga a verbdlizar alto o que estd escrevendo.

- “Quer\icla Pr\ofessom..."

Figuei pensando sobre que relagdo Magaly estabeleceu
com a minha orientadora para senfir a necessidade de
escrever a ela.
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Peproduzo na integra o texto da aluna na 1° escrita.

Sobre o olhar! E um ato de aprendizagem constante,
de reflexdo de sensibilidade para com o outro. E retomar o
tedrico por meio da observacdo da realidade do outro.
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21 de dezembro de 2017

Pur que sistematizar?

Ser‘d que vai c]aw J[emlpor.)
Quer\o TemPol.
TemPo para exisTir'

No que Jese)'o e penso.

QUEY‘O TEMPO PGY‘O fa'ar, escrevenr

No meu J[eml:’o, r'iTmo PréPr\io.

De TUCIO clue venlﬁo fOZGV)CIO e IDUSCGY)JO.
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 Tempo, que Te quero Tempol
: Para viver o duvidar

L 0 perder-se

: 0 nao fazer nada

: Para me”nor' pensar, Jese)an

 Tempol Tempol Que Te quero Tempol
 Tempo de junlan forgas

 De viven mudangas

: No meu Trabalho de Tormiga ¢ cigarna

Par'a conTinuav‘ nascencJo Toclo Jia.

§ - Ser'd clue vai ClGV‘ TQMPO?

(MADALENA FREIRE, 2017)

00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000



Tempo em pesquisa & ouro. Fico pensando como
tem passado rdapido esse periodo de intervencdo. Tudo bem
planejado; ja estamos na findlizagdo da nossa conversa, mas
ndo no didlogo sobre praticas de leitura no contexto escolar.

Gostaria de mais tfempo para falar, para escrever,
para intervir, para viver situagdes com as criangas que Muito
contribuiram com minha pratica. Tempo, tempo; fempo pard
continuar com esse aprendizado constante e no chdo da
escola.

Nas atividades de hoje (Apéndice P), marcadas por
uma grande emogdo, ao assistirmos do filme “Cartas para
Deus”, pudemos presenciar a demonstragdo de fé numa
crianga de oito anos, munida de amor e crenga, e que encara
uma batalha contra o cdncer. O gque chama a atengdo no
filme & gque as oragdes da crianga sdo feitas em forma de
cartas, gue ela escreve e envia para Deus.

Em nosso confexto, as cartas escritas pelas criangas
foram lidas e enfregue dos seus(suas) destinatdrios(as) reais.
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Como citei anferiormente a conversa finaliza por
agui, mas o didlogo continua. Continua porgue Ndo podemos
Nnos isenfar da responsabilidade de buscar alternativas para
as dificuldades referentes d leitura, contribuindo, assim, com
possibilidades de superagdo.
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