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APRESENTACAO

O Grupo de Estudo e Pesquisa, Investigacbes Pedagdgicas
Afro-Brasileiras (GIPEAB) da Universidade Federal do Maranhdo é
dividido em duas linhas de pesquisas: Metodologia de Ensino para
as Relacdes Etnico-Racial, que desenvolve estudos tedricos e prati-
cos voltados para atender as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relag¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana; e o Sistema de Cotas para Estudan-
tes Negros(as) no Ensino Superior Brasileiro, com a finalidade de de-
senvolver pesquisas sobre o panorama avaliativo dos(as) estudantes
negros(as), que entraram por meio do sistema de cotas étnico-raciais
em nivel local, regional e nacional.

Sublinha-se que o Grupo de pesquisa tem se dedicado as
guestdes relacionadas a populacdo negra afro-maranhense e afro-
-brasileira. Dentre outros projetos, o GIPEAB vem ao longo de sua
existéncia, planejando a publicacdo de uma obra que reunisse a di-
versidade de objetos que tem sido pesquisado pelos membros do
grupo. Em 2021, o GIPEAB reuniu neste e-book, que tem como titulo:
NEGRITUDE EM MOVIMENTO: (re) construindo percursos de luta e
resisténcia, producdes, pesquisas historiograficas e pedagdgicas em
torno dos diversos movimentos negros no contexto africano, brasi-
leiro e maranhense, voltadas para as relagGes étnico-raciais visando



contribuir para a educacdo das relacdes étnico-raciais e ensino de
historia e cultura africana, afro-brasileira e afro-maranhense.

Os manuscritos versam sobre as diversas formas de orga-
nizacdo negra: quilombos, imprensa, literatura, irmandades, movi-
mento negro, organizacdes criadas a partir da redemocratizacao do
Brasil, biografia de personalidades negras da nossa histéria (em es-
pecial do Maranhdo) e educagado antirracista.

A natureza dos manuscritos consubstanciam-se em pesqui-
sas bibliograficas, estado da arte, estudos de caso, entrevistas, textos
académicos, producgdes originadas de pesquisas de dissertacdes e ar-
tigos, entre outros.

Nesse sentido, a obra agrega contribuicdes epistemoldgicas
sobre as relacbes étnico-raciais, a trajetdria e participacdo do movi-
mento negro em atividades e a militdncia nos temas da educacao e
lutas antirracistas. A obra tem como foco munir o(a) leitor(a) de co-
nhecimentos, valorizar a histéria e a memoria dos povos africanos e
afro-brasileiro; despertar praticas antirracistas ao/a leitor/a, fomen-
tar a apropriacao do conhecimento como base a mudanca de postu-
ra na perspectiva de coibir o racismo, esteredtipos, discriminagdes e
injuria racial da populacdo negra.

Nessas circunstancias, esta obra anseia que se contribua
para a melhoria da dimensdao humana dos(as) leitores(as), especial-
mente daqueles e daquelas que tiveram sua histéria e cultura su-
balternizadas, negadas e invisibilizadas pela sociedade. E necessario,
portanto, reconhecer que esse legado da Historia e da Cultura Afro-
-Brasileira é um patrimonio da humanidade (BRASIL, 2006).

Face ao exposto, a referida obra esta construida em capitu-
los que trazem em sua esséncia uma diversidade de abordagens que
se apresentam em diferentes linguagens. A organizacao dos capitulos
atende pelos seguintes titulos: A Africa na imagética social de Mar-



cio Vasconcelos; A Educacao Infantil e a identidade étnico-racial das
criangas negras: um estudo exploratdrio em duas escolas de Sao Luis
— Maranhao; A invisibilidade dos/as jornalistas negros/as na bancada
do telejornal maranhense: um estudo sobre o JMTV 22 edicdo da TV
Mirante nos anos de 2018 a 2020; A Lei N2 10.639/2003 e as pra-
ticas pedagdgicas afrocentradas; Consciéncia negra: o reggae como
enfoque globalizador de projeto de trabalho no fomento a pertenca
identitaria dos(as) alunos(as) afro-maranhenses da escola munici-
pal Maiobinha; Contos literarios afro-brasileiros como instrumentos
para abordagem da histéria e cultura afro-brasileira e africana nos
anos iniciais do Ensino Fundamental; Educagao Escolar Quilombola
no Maranhdo: perspectivas de investigacdo; Ensino de filosofia afri-
cana e histdria da Africa no combate ao racismo na escola; Escolari-
zacao e difusao cultural na trajetéria da prole do professor e jorna-
lista negro José do Nascimento Moraes; Fronteira em movimento:
relacdes coloniais entre indigenas, negros e fronteiricos; Histéria e
cultura afro-brasileira e africana em sala de aula: estado da arte das
dissertacdes da regido nordeste no periodo de 2016 a 2018; O movi-
mento negro e a luta antirracista por “igualdade racial”: nem cultura-
lismo, nem economicismo; O Movimento Negro Unificado — MNU no
Maranh3o e a luta contra o racismo; Avancos e desafios na inclusdo
e valorizagdo da memédria dos povos africanos e afro-brasileiros no
contexto escolar; e Arte como promogdo da autoestima de alunas
surdas e negras no Centro de Ensino Coelho Neto, em S3o Luis — MA.

Convidamos aos(as) leitores(as) a apreciarem cada parte da
leitura desses trabalhos que constituem este livro, pois cada um de-
les tem um alinhamento que se cruzam e intercruzam com a lingua-
gem epistemoldgica das relagdes étnico-raciais como forma de luta e
resisténcia da negritude.

Comissao Organizadora
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PREFACIO

Somente o ato e a pratica de amar a negritude nos permitira
ir além e abragar o mundo sem a amargura destrutiva e a
raiva coletiva corrente. Abragar uns aos outros apesar das di-
ferengas, além do conflito, em meio a mudanga, é um ato de
resisténcia (bell hooks, 2019).

Afroperspectivas enredadas em rupturas e continuidades...

O triunfo da ldgica moderna ancorada na racionalidade nao
incluiu populagcdes nomeadas de indigenas, negros, americanos, afri-
canos, afro-americanos e afro-amerindios no projeto das luzes e de
seu sonhado progresso cientifico e tecnoldgico universal, no qual
todos deveriam participar desde que fossem civilizados a partir da
cultural europeia.

Esse corpo-territério politico se constitui em tensionamen-
tos, lutas, conflitos e disputas socioculturais, econémicas e episté-
micas. Os processos de construcdo dialética do nds se da no jogo
das diferencia¢des (identidade/diferenca), contraditoriamente, con-
tribuindo na marcacdo das relacdes de poder, das violéncias e das
desigualdades sociais.

Com a superioridade de certo tipo de identidade (o mes-
mo, o estavel, o repetido, o universal...) sempre imposta, a diferenca
se transforma numa oposicao, anormalidade, patologia que precisa
ser corrigida, ajustada, curada ou uma anomia social que atrapalha
as axiologias (incluindo éticas e estéticas) estabelecidas na logica de
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racionalidade do sistema-mundo patriarcal, capitalista, colonial, eu-
rocentrado, racista, moderno (GROSFOGUEL, 2010).

Na obra “Negritude em Movimento: (re)construindo per-
cursos de luta e resisténcia”, as (es/os) organizadoras (es) e autoras
(es) dos capitulos continuam problematizando e reivindicando os lu-
gares dos saberes e experiéncia das populacdes que historicamente
tém sido subalternizadas, violentadas e extinguidas do tecido social,
seja por morte fisica ou morte sociocultural e epistémica.

Em afroperspectivas enredadas nos diversos capitulos ana-
lisam formas de ruptura com o massacre das epistemologias euro-
centradas e genocidas, buscando reinventa-las e humaniza-las e, a
partir de sua propria esséncia da negritude, esse movimento enre-
da possibilidades de acdo transformadora, ainda necessarias, acerca
das representacgées sociais de ser negro na sociedade maranhense/
brasileira.

Com negritudes em movimento temos um convite para for-
macao de aquilombamentos multiplos em diferentes espacos (fisico/
espiritual) como corpo-territério politico, cultural e epistémico, fa-
zendo uso de diferentes tecnologias sociais de enfrentamento dos
racismos como o cinema, a TV, as redes sociais, os livros, os eventos
cientificos, as oficinas, as campanhas publicitarias, dentre outras.

Esses aquilombamentos multiplos sdo mais, veementemen-
te, necessarios na conjuntura atual de retrocessos na formulagao de
politicas publicas sociais devido as ameacas constantes da projecdo e
finitude de pensamentos etnocéntricos quando ainda temos ausén-
cia de mudancas efetivas na producdo de mentalidades intercultu-
rais, intersubjetivas e afrocentradas.

Tudo isso torna esta obra oportuna e relevante constituin-
do-se como narrativa de intervencao epistemoldgica na valorizacao

“ Negritude em Movimento



e reconhecimento de histérias e culturas africanas, afro-brasileiras
e afrodiaspdricas a partir da formacao de vinculos entre militantes,
intelectuais organicos/académicos que alimentam e retroalimentam,
com suas forgas ancestrais, a construcdao de uma sociedade com ati-
tudes justas de equidade sociocultural e cognitiva.

Portanto, os leitores e as leitoras encontrarao uma afropers-
pectiva como contribuicdo na elaboracdo de estratégias e atitudes
de descolonizacdo dos saberes, pensamento e do ser, enderecada a
uma pluriversalidade de andlises de experiéncias, de realidades so-
ciais que se importam com o respeito, o reconhecimento e a valoriza-
¢do das vidas que foram negadas pelo epistemicidio da racionalidade
moderna.

Raimunda Nonata da Silva Machado
S3o Luis, dezembro de 2021

m Negritude em Movimento



CAPiTULO 1

A AFRICA NA IMAGETICA SOCIAL DE MARCIO
VASCONCELOS

Walter Rodrigues Marques

INTRODUCAO

A cultura africana, no Brasil, estd presente em cada minuto do dia.

Ela pode se fazer mais forte e visivel em algumas regides, menos palpdvel em
outras, mas definitivamente é parte essencial e fundamental da formagdo da
identidade dos brasileiros. (VASCONCELQOS, 2009, p. 3).

O ensaio resgata a memoria imagética da afro-brasilida-
de e afro-maranhensidade religiosa pela ética do fotégrafo Marcio
Vasconcelos nos projetos Nagon Abioton - Um Estudo Fotografico e
Histérico sobre a Casa de Nagd e Zeladores de Voduns do Benin ao
Maranhdo. Esses dois projetos foram analisados na monografia: FO-
TOGRAFIA: a singularidade no olhar fotogrdfico do imagético social
de Madrcio Vasconcelos, do curso de Educacdo Artistica (Artes Visuais)
da UFMA (Universidade Federal do Maranh3o) no ano de 2011. Po-
rém, para se ampliar o presente ensaio, acrescenta-se outras imagé-
ticas africanas e diaspdricas do fotégrafo, provenientes de blogs por
ele elaborados.

O texto se volta para discussGes embasadas na Sociologia
e Antropologia da religido, temas muito presentes no trabalho ima-
gético de Marcio Vasconcelos que sempre esta buscando destacar o
social, o ancestral em seus ensaios fotograficos.

m Negritude em Movimento



O Brasil é historicamente um destino dos africanos escravi-
zados pela colonizacdo e, embora a empresa colonial tenha tentado
invisibilizar as nag¢des africanas nos vastos territorios coloniais, essas
nagdes ndo permitiram que suas raizes culturais fossem esquecidas,
ainda que houvesse a forcosa ordem para as abandonarem em de-
trimento do cristianismo que tinha como pratica a catequese. Essa
ideia de inculcar nos africanos o cristianismo, é o que se convencio-
nou chamar de sincretismo religioso. Por ocasido da reinauguracao
do Museu Cafua das Mercés — Museu do Negro?, em 20 de novembro
de 2020, hd uma imagem que alude a esse sincretismo de forma mui-
to clara (ver figura 1).

Figura 1 — Altar sincretismo religioso - Cafua das Mercés

Fonte: Marques (2021)

O Maranhao é igualmente um reduto colonial e depositario
da mao de obra escrava e disso resultaria intensa pratica da cultura
africana pelos escravizados que sobreviveram ao tempo e a tentativa
de invisibilizagdo. Marcio Vasconcelos é um desses artistas que vai a

! Este Museu é anexo do Complexo Museolégico do Maranhdo, o qual tem o MHAM (Museu
Historico e Artistico do Maranhdo) como sede.
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fundo a busca do resgate dessas raizes e ligar, historicamente, o Bra-
sil com o Continente Africano e as nagdes que outrora foram trazidos
para ca. O ensaio, portanto, analisa o trabalho de um fotégrafo que
se deteve em resgatar a ancestralidade africana do Maranhdo nao
dissociando dessa ancestralidade, a religiosidade afro presente no
Estado.

MARCIO VASCONCELOS

Walter Rodrigues Marques, académico do Curso de Educa-
¢do Artistica da Universidade Federal do Maranhdo, em vias de con-
cluir o Curso, escolhe como tema para sua monografia, junto a seu
orientador, José Murilo dos Santos Moraes, a fotografia. Quanto ao
que abordar, se s a histéria da fotografia no Maranhao, se persona-
lidades desse campo, cogitamos, entre outros: Edgar Rocha, Marcio
Vasconcelos. Prevaleceu, portanto, este ultimo.

O fotégrafo Marcio Vasconcelos concede a Walter Marques

Figura 2 - Marcio Vasconcelos

Fonte: Marques (2019)
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uma entrevista[1] para fins académicos, a qual foi gravada em apa-
relho celular por voz no dia 30 de novembro de 2011, na Casa de
Nhozinho[2], ao final de uma tarde vislumbrando um belissimo por
do sol que pode ser apreciado do alto dos casardes do Centro Hist6-
rico de S3o Luis do Maranhao — cidade Patrimonio Cultural da Huma-
nidade.

A figura 2 ilustra uma fala de Marcio Vasconcelos sobre sua
vocacdo para a fotografia e os caminhos que o levaram ao campo da
arte fotografica.

Marcio Henrique Furtado Vasconcelos adotou o nome
artistico de Marcio Vasconcelos, é filho de Sdo Luis,
onde é radicado. Cursou Engenharia Mecanica na Uni-
versidade Estadual do Maranhdo (UEMA), Educagdo
Fisica na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA),
porém ndo terminou nenhum dos dois cursos. Entrou
para o quadro de funcionarios do Banco do Brasil,
em suas palavras, “quando ser bancario era conside-
rado uma carreira de status”. Com o primeiro saldrio
comprou a melhor camera fotografica profissional da
época, uma Canon Al, com lentes, flashes e outros
acessorios. Comecou a fotografar por hobby em festas
da prépria familia e de amigos. Na década de 1990, o
Governo Federal inicia o programa de demiss&o volun-
taria. Muitos sdo os funcionarios publicos e de autar-
quias que aderem a campanha, era o empurrdo que
Madrcio Vasconcelos estava esperando. N3do pensou
duas vezes, pegou a grana da indenizagdo, comprou
um terreno e construiu um belo estddio no Centro
Histérico de Sdo Luis. A partir dai transforma-se em
fotégrafo profissional com dedicagdo integral a Arte.
(MARQUES, 2019, p. 68).

“Marcio Vasconcelos, fotégrafo profissional autodidata e
independente hd mais de 20 anos e ha quase uma década? vem se
dedicando a registrar as manifestacdes da Cultura Popular e Religio-

2 Essa informagéo foi dada em 2011, embora a publicacdo seja de 2019, é referente ao texto
da monografia de 2011.
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sa dos afrodescendentes no Estado do Maranhao. [...]”. (MARQUES,
2019, p. 67). A figura 3 representa um momento de inser¢do do foté-
grafo num dos ambientes ao qual se dedicou, a vida cotidiana. Perce-
be-se ao fundo, um fogareiro de barro e uma panela de ferro sobre
um jirau forrado com palha de palmeira.

Figura 3 - Marcio Vasconcelos

Fonte: https://www.marciovasconcelos.com.br/wp-content/
uploads/2021/04/marcio_vasconcelos.jpg

Marcio Vasconcelos desenvolveu projetos autorais em co-
munidades negras junto a ACONERUQ (Associacdo das Comunida-
des Negras Rurais Quilombolas), registrando tradicdes e modos de
vida de populacbes de quilombos no Maranhdo e detém um vasto
material das manifestacdes de cultos afro dos terreiros de Mina no
Estado do Maranhdo. Realizou trabalhos em col6nias de pescadores
no litoral, aldeias indigenas no interior e mapeamento fotografico de
material produzido por artesdaos (MARQUES, 2019).

Essas informagdes foram cedidas por Mdrcio Vasconcelos
em 2011 para uma pesquisa de monografia que se intitulou “Foto-
grafia: a singularidade no olhar fotografico do imagético social de
Madrcio Vasconcelos (2011), resultando dessa monografia, um artigo
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cientifico que foi apresentado no Il SICS-PGCULT em 2017 (publicado
nos anais em 2018) e posterior publicacdo na Revista Interdisciplinar
em Cultura e Sociedade - RICS (2018). A matéria-prima desse ensaio
serd, portanto, a imagética de Marcio Vasconcelos contida na mo-
nografia referida, no tocante a africanidade religiosa e sua diaspora.

RELIGIOSIDADE AFRO E MEMORIA IMAGETICA EM
MARCIO VASCONCELOS

Embora Marcio Vasconcelos tenha conquistado uma varie-
dade de prémios realizado varias exposicdes, destaca-se neste en-
saio apenas as produgdes com tematicas afro-diaspdricas. A primeira
tematica abordada é o projeto Nagon Abioton — Um Estudo Fotogrd-
fico e Historico sobre a Casa de Nagé, aprovado na Lei Rouanet e no
Programa Petrobras Cultural/2009, editado na forma de livro sobre
um dos terreiros mais antigos do Tambor de Mina no Maranhao.

Madrcio Vasconcelos é vencedor do 12 Prémio Nacional de
Expressdes Culturais Afro-brasileiras/2010 pela Fundagdo Cultural
Palmares/Petrobras com o projeto Zeladores de Voduns do Benin ao
Maranhdo - Exposicdo Fotografica que mostra as semelhancas entre
Sacerdotes de culto a voduns na Africa e no Brasil. Foi selecionado
para leitura de portfélios no Transatlantica/PhotoEspafia 2012 com o
projeto Zeladores de Voduns do Benin ao Maranhdo.

Marcio Vasconcelos destaca que tem uma profunda ligacao
com Piérre Verger devido a relacdo deste com o Brasil e a Africa. Re-
lata que sempre que vai a Bahia, vai a Fundacdo Piérre Verger (MAR-
QUES, 2019). O fotdgrafo destaca que:

O meu trabalho é muito voltado com a origem da for-
macdo do povo do Maranhdo, a gente percebe uma
influéncia muito grande africana, tanto no desenvolvi-
mento das manifestacGes de cultura popular e religio-
sa, em quaisquer manifestacdes, em qualquer danca,
qualquer rito, os méritos foram de uma importancia
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muito grande. Isso me atrai muito, eu valorizo muito
essa heranga deixada por essas nagdes que vieram pro
Maranhdo e trouxeram consigo toda essa bagagem
artistica, cultural e despejaram aqui no Maranhdo e
até hoje a gente vé que todas essas manifestacGes sdo
muito fortes dessa bagagem. (MARQUES, 2019, p. 70).

Marcio Vasconcelos relata que suas influéncias foram, além
de Pierre Verger, o fotdgrafo Mario Cravo Neto e o Miguel Rio Branco,
por se aproximarem em termos de estética. Abaixo, segue os dois
ensaios fotograficos, objeto deste texto.

NAGON ABIOTON — UM ESTUDO FOTOGRAFICO E HISTORICO SOBRE
A CASA DE NAGO

A preservagao das culturas de matrizes africanas no Brasil
deve muito as casas de culto de diversas origens. (VASCONCELQS, 2009, p. 11).

Figura 4 - Capa do livro Nagon Abioton

Fonte: Vasconcelos (2009)
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Figura 5 - Dangantes na Guma - Duduzinha

Fonte: Vasconcelos (2009)

Figura 6 - Imperatriz da Festa do Divino

Fonte: Vasconcelos (2009)
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O recorte abordou dois trabalhos de Marcio Vasconcelos —
um livro sobre a Casa de Nago e uma exposicdo fotografica. Ambos
os trabalhos tiveram por tema a religido afro-maranhense e/ou bra-
sileira. O ensaio fotografico buscou estabelecer um elo entre o Mara-
nhdo e o Benin (este no Continente Africano). Acima foi descrito um
pouco da biografia do artista/fotégrafo e apresentado o livro. Abaixo,
faz-se uma demonstracdo da exposicao fotografica.

ZELADORES DE VODUNS DO BENIN AO MARANHAO
- EXPOSICAO FOTOGRAFICA

Figura 7 - Convite da exposicdo (cartaz)

Fonte: Marcio Vasconcelos

Em destaque, algumas exposicées individuais de Marcio
Vasconcelos que fazem referéncia ao tema da religido afro-brasileira/
maranhense. Como é possivel observar, o fotégrafo Marcio Vascon-
celos tem se debrucado sobre a cultura africana e buscando torna-la
visivel deste lado do Atlantico.

Homens de Couro — Retratos dos tocadores de Tam-
bor-de-crioula do Maranhdo — Centro de Cultura Po-
pular Domingos Vieira Filho — Sdo Luis (MA) 2000.

“ Negritude em Movimento



Negros de Fé — Registro das manifesta¢des religiosas
dos afro-maranhenses — Galeria Armazém da Estrela
(Cia Vale do Rio Doce) Sdo Luis (MA) — 2003.

Tambor de Mina e Candomblé nos terreiros maranhen-
ses — Museu Histdrico e Artistico do Maranhdo — 2001.
Encantados da Mina — Fotografias de rituais em terrei-
ros de Mina do Maranhdo — Centro Cultural Laurinda
Santos Lobo (RJ) — 2008.

Zeladores de Voduns e outras entidades do Benin ao
Maranhdo — Museu Casa de Nhozinho — S3o Luis (MA)
—2009/2010.

Museu Afro-Brasil — Sdo Paulo (SP) — 2010.

Museu Casa do Benin — Salvador (BA) — 2011[3].

Figura 8 - Convite da exposicdo (cartaz)

Fonte: Marcio Vasconcelos
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Figura 9 - Sacerdote do Benin

Fonte: Marcio Vasconcelos

Figura 10 — Babalorixa Euclides Ferreira

Fonte: Marcio Vasconcelos
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Figura 11 - Babalorixa Euclides Ferreira

Fonte: https://www.marciovasconcelos.com.br/wp-content/uploads/2021/03/
Casa_Fanti_Ashanti_09.jpg

Figura 12 - Exposi¢do do Benin ao Maranhdo

Fonte: Marcio Vasconcelos

Destaca-se a trajetdria de NG Agotimé, com “A Saga de uma
Rainha Negra”, para visibilizar e/ou ilustrar a relagdo do Maranhao
com a Africa.
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“A SAGA DE UMA RAINHA NEGRA

A saga de N3 Agotimé é pura magia. Representa a for-
ca dos elementos naturais transformando a vida que
se transforma em culto. Desde tempos imemoriais se
cultua os voduns da familia real do Daomé, hoje Be-
nim. Um Cla magico e mistico iluminava o continen-
te negro, numa época de uma Africa conturbada por
guerras tribais em busca do poder. Muitos reis passa-
ram e o Daomé, que era apenas uma cidade, tornou-se
um pais. No paldcio Daxome, reinava Agongolo. O rei
tinha como segunda esposa a rainha Agotimé e dois
filhos (Adandozan, do primeiro casamento, e Gezo,
nascido de Agotimé). No momento de sua morte, o rei
elegeu seu segundo filho para sucedé-lo no trono, mas
a sua ordem foi desconsiderada e Adandozan assumiu
o trono como tutor de Gezo. Abomey tornou-se viti-
ma de um governo tiranico e cruel. Magica e Magia. A
rainha era conhecida em seu reino pelas histérias que
contava sobre seus ancestrais e sobre o culto aos reis
mortos. Guardava os segredos do culto a Xelegbat3,
a peste. Detentora de tais conhecimentos, o novo rei
tratou de manté-la isolada, acusando-a de feiticaria, e
ndo hesitou em vendé-la como escrava. Em Uid3, gran-
de porto de venda de escravos, Agotimé foi jogada nos
pordes imundos de um navio e trazida para o Brasil.
O sofrimento fisico da rainha, traida e humilhada, era
uma realidade menor, pois o seu espirito continuava
liberto e sobre as ondas a rainha liderou um grande
cortejo, atravessando o mar. Desse episddio se for-
jou um dos elos que une a Africa ao Brasil. Chegou ao
novo continente um corpo escravo, mas um espirito
livre, pronto para cumprir a sua saga e fazer ouvir da-
qui o som dos tambores Jejes. Seu primeiro destino foi
Itaparica, na Bahia, porto do seu destino e terra santa
do conhecimento. Vinda de uma regido onde poucos
escravos se destinavam ao Brasil, Agotimé se deparou
com muitos irmaos de cor, mas ndo de credo. No seu
encontro com os Nagds teve o seu primeiro contato
com os Orixas, e através deles a Rainha escrava teve
noticias de seu povo. Por eles soube que sua gente
era chamada Negros-Minas e foram levados para Sdo
Luis do Maranhdo. Contaram que ndo tinham local
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para celebrar o seu culto, pois esperavam um sinal de
seus ancestrais. Agotimé logo entendeu por quem es-
peravam. Dessa forma a rainha chegou ao Maranhao.
Terra da encantaria e de forte representacdo popular.
Os tambores afinados a fogo e tocados com alma por
ogas, inspirados por velhos espiritos africanos, ecoam
por ocasido das festas e pela religido. Foi no Maranhdo
que Agotimé, trazida para o Brasil como escrava, vol-
tou a ser Rainha. Sob orientacdo de seu vodum, fun-
dou a “Casa das Minas”, de Sdo Luis do Maranhdo,
em meados do século XIX. Para contar essa historia,
trilhando caminho inverso ao de N3 Agotimé, e com
uma exposicao fotografica sob a forma de portraits, o
fotégrafo maranhense Marcio Vasconcelos viajou ao
Benin acompanhado do antropdlogo africano Hippoly-
te Brice Sogbossi. (MARQUES, 2019, p. 74-76).

No sitio da internet <http://www.marciovasconcelos.com.
br/portifolio.php>, estdo disponiveis as producdes de Marcio Vas-
concelos. As séries:

A Estética do Terreiro
Ayahuasca

Bumba Meu Boi
Casa Fanti-Ashanti
Cultura Popular
Deslocacgdo

Espiritos de Senzalas
Incorporados
Moqueado

Na Trilha do Cangaco
Nagon Abioton

Palo Monte
Quilombolas

A Jamaica Brasileira
Tereco

VisGes de Um Poema Sujo
Zeladores de Voduns
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Em sua bio, Marcio Vasconcelos faz o seguinte destaque:

Marcio Vasconcelos (Sdo Luis/Maranhdo/Brasil), é fo-
tografo profissional autodidata e independente. Dedi-
ca-se ha mais de vinte anos a pesquisa e registro da
Cultura Popular e Religiosa dos afrodescendentes no
Brasil, especialmente no Estado do Maranhdo. Seus
trabalhos aliam a fotografia a uma vasta pesquisa an-
tropoldgica e social.

Ressalta-se, ainda, que no sitio da internet, ha videos e li-
vros produzidos por Mdrcio Vasconcelos, no tocante a cultura popu-
lar e religiosidade maranhense, como: ARTE NAS MAOS: mestres ar-
tesdos maranhenses; NAGON ABIOTON: Um estudo fotogrdfico sobre
a Casa de Nagd; ZELADORES DE VODUNS DO BENIN AO MARANHAO;
BUMBA MEU BOI DO MARANHAO: Patriménio Cultural Imaterial da
Humanidade.

Finalizando a discussdo, por enquanto, destaco que o traba-
Iho de Marcio Vasconcelos se iguala a muitas cabecas e mentes que
buscam resgatar a memdria e a identidade da gente maranhense em
todos os aspectos, mas, especialmente, no tocante a cultura afro — os
modos de vida, as cosmologias, as religiosidades, falas, gestos — na
busca de uma alteridade, de um pensar diferentes na diferenca de
cada cultura e visao de mundo.

CONSIDERAGOES FINAIS

O ensaio pretendeu discorrer sobre a biografia de Marcio
Vasconcelos, fazendo um recorte em sua producao, que foi escolher
dois trabalhos do fotdografo para embasar e situar o artista, identi-
ficando sua abordagem metodoldgica e de objeto. Marcio Vascon-
celos é um fotégrafo que detém uma variedade de trabalhos com
diferentes abordagens e temas, como ele bem expressa. E um desses
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temas é a busca pela representacdo da identidade negra do Mara-
nh3o. Este Estado foi intensamente povoado pelos africanos escra-
vizados para servir como mao de obra para empresa colonial e essa
convivéncia e permanéncia fez com que a identidade maranhense
nao pudesse mais ser apenas nativa tendo em vista que os africanos
foram se integrando a populacdo do lugar, tornando-se, portanto, no
povo maranhense, misturando-se a cultura do africano com a cultura
do branco e do nativo.

Marcio Vasconcelos busca estabelecer as relacGes dessa
mistura mostrando cultura e religido afro, as perdas e as permanén-
cias desses povos no tempo e no espago.
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[1] A entrevista foi realizada a partir de um roteiro pré-estabelecido, mas ndo fechado. Por-
tanto, ha a interferéncia do entrevistador de forma bem sucinta, para ndo quebrar a linha
de raciocinio do entrevistado. Essa conversa ndo foi a Unica que tivemos, mas a Unica gra-
vada. Tem duragdo de 38:03 minutos. O presente material tem autorizagdo por escrito do
entrevistado.

[2] A Casa de Nhozinho estd ligada a Superintendéncia de Cultura Popular do Maranhdo e
foi inaugurada no dia 02 de julho de 2002 na Rua Portugal, n? 185, Praia Grande em Sao
Luis. Encontra-se localizado em um sobrado com parte interna tipica do periodo colonial,
mas com influéncias neoclassicas na fachada, que por sua vez é revestida com uma barra
de azulejos franceses.

[3] Texto cedido por Marcio Vasconcelos, atualmente, parte da monografia.
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CAPiITULO 2

A EDUCAGAO INFANTIL E A IDENTIDADE ETNICO-RACIAL DAS
CRIANGAS NEGRAS: UM ESTUDO EXPLORATORIO EM DUAS
ESCOLAS DE SAO LUIS — MARANHAO

Adomair O. Ogunbiyi

INTRODUCAO

Este texto é fruto de inquieta¢des acerca de questdes ob-
servadas no nosso cotidiano e como militante do Movimento Ne-
gro, em pleno século XXI, que se obstinam em perpetuar-se preju-
dicando a Identidade Etnico-Racial de Criancas Negras na Educagdo
Infantil.

Apresentaremos o resultado de um estudo de caso que teve
como objetivo analisar a identidade étnico-racial de criancas negras
na Educacdo Infantil, em uma escola comunitdria e numa escola da
rede publica municipal. A observacao se deu no periodo de agosto a
setembro de 2008 (SILVA, 2009), somando-se a uma analise do Re-
latério sobre Formacdo em Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, realiza-
da no ano de 2019, disponibilizado pela Coordenacdo da Formacao
em Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais do Nucleo do Curriculo/
Secretaria Adjunta de Ensino, da Secretaria Municipal de Educacao
de Sdo Luis, com o fito de percebermos o percurso pds instituicdo da

“ Negritude em Movimento



Lei n2 10.639/033 (SILVA, 2013, p.4) e do Plano Nacional de Imple-
mentacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
-brasileira e Africana, na Educacdo Infantil, na capital do Maranhao.

Recorreu-se a um referencial tedrico composto por um
conjunto de estudos sistematizados e formulados por especialistas,
estudiosos(as) e tedricos(as) da Educacdo em torno da identidade
étnico-racial (Negritude) das criangas negras, e dentre elas(es) en-
contra-se o de Inaldete Pinheiro Andrade que utilizando o “conceito
de memdria como o drgao que armazena as experiéncias positivas
e negativas” aponta que a experiéncia com a escola “[...] com ex-
pressdes orais — piadas, musicas, anedotas, vaias etc.” mantém em
evidéncia uma explicita referéncia ao passado em que o povo negro
esteve escravizado. Enfatiza que “a introjecao desse passado frag-
menta negativamente a identidade da crianca negra quando ela quer
reconhecer-se no passado a imagem do futuro” (ANDRADE, 2000, p.
114 apud MUNANGA, 2005).

Preocupado com os estragos causados, no ambito escolar,
a identidade étnico-racial de criangas negras, o Professor Kabengele
Munanga, nos recorda que:

[...] alguns de nds nao receberam na Educacdo e for-
macdo de cidaddo e cidadds, de professores(as) e
educadores(as) o necessario preparo para lidar com
o desafio que a problematica da convivéncia com a
diversidade e as manifestages de discriminagao dela
resultadas colocam quotidianamente na nossa vida
profissional (MUNANGA, 2005, p. 7).

3 A Lein210.639/2003, bem como a Lei n? 11.645/2008 visam eliminar o racismo e discrimi-
nagdes contra negros e indigenas que permeiam a sociedade e, por isso mesmo, as escolas,
as instituicGes de ensino superior. Criam, essas leis, condi¢Ges, por meio do reconhecimento
e valorizagdo da historia e cultura africana, afro-brasileira, indigena, para se enfrentar tdo
séria problematica e propor um projeto de sociedade justa, equanime. O Conselho Nacional
de Educagdo, exercendo sua competéncia, alerta os sistemas de ensino para aplicagdo da
referida lei, por meio da Resolugdo CNE/CP n2 01/2004 e Parecer CNE/CP n2 03/2004 (SILVA,
2013, p. 4).
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Neste sentido, a base epistemoldgica utilizada tem sua pro-
ximidade com a do Multiculturalismo Critico.

Segundo o IBGE (2005)%, a populagdo negra, no Maranhao,
perfaz o montante de cerca de 74,3%, do total de habitantes, sendo
que grande maioria estd localizada na zona rural. Contudo, é maioria
nos bolsdes de pobreza nas periferias nos centros urbanos. Em Sado
Luis®, a situacdo de desigualdade da popula¢do negra se reproduz em
varios campos da atividade humana.

IDENTIDADE ETNICO-RACIAL DAS CRIANCAS NEGRAS NA
EDUCAGAO INFANTIL

Passados cerca de 18 anos da instituicdo da Lei n2 10.639/03,
que altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, e estabelece
as diretrizes e bases da educac¢do nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e
Cultura Afro-Brasileira”, pode-se concluir que esta longe o cumpri-
mento, por parte do Estado, dentro do ponto de vista legal, do dever
de garantir o preconizado na Constituicdo Federal de 1988, ou seja:
no concernente ao atendimento as criancas de zero a seis anos. A
existéncia de um grande nimero de escolas comunitdrias, particular-
mente em S3o Luis, é um sintoma do descumprimento desse dever do
Estado preconizado em varios marcos legais, tais como: Constituicao
Federal de 1988, no artigo 208, inciso |V; Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Lei n2 8.069, de 13 julho de 1990; Lei de Diretrizes e
Base da Educagdo Nacional; Lei n2. 9.394/96, no titulo IIl, do Direito a
Educacdo e do Dever de Educar, artigo 42, IV; Lein? 10.639/03 que al-
tera a Lei n2 9.394/96 para incluir no curriculo oficial da rede de ensi-

4 Fonte: IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD 2005. (1) Incluem a
populagdo parda e preta.

5> Vide Atlas de Desenvolvimento Humano do Brasil — Perfil Sdo Luis/Maranh3o: http://www.
atlasbrasil.org.br/2013
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no a obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira”;
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil — Resolugao
n? 5, de 17 de dezembro de 2009; Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagdo Basica — Resolugcdo CNE/CEB n? 04/2010; Lei
n2 12.288/10 que institui o Estatuto da Igualdade Racial; Documen-
to Curricular do Territério Maranhense para a Educacdo Infantil e o
Ensino Fundamental, aprovado pelo Conselho Estadual de Educagao
do Maranhdo em 28 de dezembro de 2018; e Base Nacional Comum
Curricular para a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental, 2017.

O RCNEI considera as especificidades afetivas, emocionais,
sociais e cognitivas das criancas de zero a seis anos, a qualidade das
experiéncias oferecidas que podem contribuir para o exercicio da ci-
dadania, as quais devem estar embasadas em principios tais como:

O respeito a dignidade e aos direitos das criangas,
consideradas nas suas diferengas individuais, sociais,
econdmicas, culturais, étnicas, religiosas etc.; Acesso
das criangas aos bens socioculturais disponiveis, am-
pliando o desenvolvimento das capacidades relativas a
expressdo, a comunicagao, a interagdo social, ao pen-
samento, a ética e a estética; A socializagao das crian-
¢as por meio de sua participacdo e inser¢ao nas mais
diversificadas praticas sociais, sem discriminagdo de
espécie alguma; e O atendimento aos cuidados essen-

ciais associados a sobrevivéncia e ao desenvolvimento
de sua identidade (BRASIL, 1998, p. 13).

Particularmente, em S3o Luis, é anexado o preceito analdgi-
co a Lei n2 3.505, de 07 de maio de 1996, que busca cumprir o esta-
belecido na Constituicao Federal nos artigos 59, |, Artigo 210, Artigo
206, |, § 1 do Artigo 242, Artigos 215 e 216. Os principios arrolados
nao sao totalmente observados nos casos estudados.

ANALISE DA IDENTIDADE ETNICO-RACIAL DAS CRIANCAS DA ESCOLA
COMUNITARIA MUNDO DAS CRIANCAS E DA UNIDADE DE EDUCA-
CAO BASICA MEUS AMIGUINHOS
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A Escola Comunitdria Mundo das Criancas, existe desde
1986, sob geréncia da presidenta da Unido de Moradores do Sitio do
Meio, no bairro Diamante, na capital do Maranhao, S3o Luis.

A observacdo das criancas atendidas foi feia na referida
escola com cerca de sete criangas negras, de diversas tonalidades
de cor, com idade variando entre trés e seis anos de idade, em um
sobrado desprovido de condicGes adequadas, mal-acabado, sem
energia elétrica, sem agua, pouco ventilado, embolorado, insalubre
e repleto de poeira e teias de aranha — pela limpeza precaria e a ma
conservagao. A escola, segundo a presidenta da associagao, ndo con-
tava com subvenc¢do e/ou convénio nem com o estado e nem com o
municipio.

Nesta escola, trabalhavam duas professoras. Uma professo-
ra, com trinta e sete anos de idade, tinha o ensino médio completo, e
a outra, com cinquenta anos de idade, fez o magistério. A situagdo é
cadtica, comecando pela falta de qualificacdo profissional, a desatua-
lizacdo do corpo docente e as instalacGes inadequadas para criangas
pequenas; chegando as condi¢cBes dos escassos materiais e recur-
sos didaticos, causam estragos no desenvolvimento das criancas. As
professoras ndo levavam em consideracao “as dimensdes humanas
potencializadas nas criancas: o imaginario, o ludico, o artistico, o afe-
tivo, o cognitivo etc., etc.” (FARIA; PALHARES, 2001, p. 75).

A escola publica Unidade de Educacao Basica Meus Amigui-
nhos localiza-se na Estrada da Maioba, sem numero, no Bairro da
Forquilha, zona urbana de Sao Luis, Maranhdo, atende a etapa da
Educacgao Infantil e a sua mantenedora é a Secretaria Municipal de
Educacdo, atendia 132 criancgas (99 negras e 33 brancas), no periodo
matutino e no vespertino.

Apesar de ter um esbogo de Projeto Politico Pedagdgico
bem elaborado, permeado de uma visdo construtivista, instalacGes
proximas do ideal — falta uma darea livre para as criancgas brincarem,
recursos diddticos — somente duas professoras, das seis existentes,
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sdo formadas em Pedagogia. Isso faz com que se tenha dificuldades
de cumprir com boa parte das exigéncias, neste caso, especificas,
do seu papel social, ou seja: garantir as criangas as mais diversas e
profundas linguagens e o convivio com as diferencas de género, de
idade, de classe, de religides, de etnias e culturas. A Coordenacao Pe-
dagdgica da escola publica, encarregada do planejamento de ensino
para todos os periodos, anualmente faz o planejamento de estudos
para todos os segmentos; e formagdo continuada mensal, mas, até
a data da pesquisa, na primeira década deste século, ndo trabalhava
a implementacdo da Lei n? 10.639/03, como orientam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Outro aspecto importante a ser levando em consideracao
se relaciona a pratica do proselitismo de cunho religioso, cristdo e
catélico, que permeava a pratica pedagégica das professoras na edu-
cacdo infantil.

Neste sentido, o respeito a pluralidade religiosa ficava preju-
dicado, pois a visdo prevalente é de que todas as criancas devem ter
contatos com os valores contidos na praticas religiosas judaico-cris-
tas em detrimento das demais.

As professoras trabalhavam a questdo étnico-racial dentro
de uma visdao multiculturalista conservadora, onde se pensa no povo
negro na forma de efeméride®. Houve, inclusive, questionamentos
guanto a utilizacdo de “brinquedos ou brincadeiras referentes a cul-
tura negra”, sendo tal atitude considerada uma maneira de “discrimi-
nar”, por ter um carater especifico’. A ndo observancia de que a pri-

®Uma professora fez mengdo ao Dia Nacional da Consciéncia Negra, no entanto, no més de
maio, quando a data é comemorada em 20 de novembro.

"Por isso, faz-se necessario a professora e ao professor e ao/a profissional da Educagéo co-
nhecer mais a fundo o que as culturas de matriz africana significam, como elas estdo pre-
sentes em nosso cotidiano e na vida dos(as) educandos(as), quer sejam negros, brancos ou
de outros grupos étnico-raciais (BRASIL, 2014, p.17).
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meira infancia levam-nas a assumir essa postura por ser um periodo
critico conforme (FRIENDLY; MARTHA, 2007, p. 13, tradug¢do nossa;
SOUZA; CROSSO, 2007, p. 22), pois a

aprendizagem sobre as diferencas e as diversidades,
assim como para estabelecer uma base para a toleran-
cia; de que investigacdes demonstram que as criangas
reconhecem as diferengas raciais e mantém opinides
acerca de raga com a idade de trés anos (FRIENDLY;
MARTHA, 2007, p. 13, apud SOUZA; CROSSO, 2007,
p. 22).

Tal postura desconsiderava a afirmacdo de Regina Concei-
¢30 (2006), em “As Relagdes Etnico-Raciais, histéria e Cultura Afro-
-Brasileira na Educac¢do Infantil”:

Como educadores(as) preocupados(as)® e comprome-
tidos(as) como desenvolvimento de uma educagdo de
qualidade para todos(as), em todos os niveis de en-
sino, e com a formagdo dos(as) educandos(as) para a
cidadania, de maneira que respeitem e valorizem as
diferencas e as diversidades da nagdo brasileira, deve-
mos abordar, desde a Educagdo Infantil, as histéria e
as culturas da populacdo de origem africana (CONCEI-
CAO, 2006, p.22).

Segundo a AMMA — Psique e Negritude (1999, p. 30), “de-
ve-se falar de negritude desde que a crianca nasce”, usando lingua
simples e respeitando o nivel de compreensao e s6 dizendo o que ela
quer saber e pode compreender. Corroborando com a AMMA - Psi-

8Adota-se a preocupagdo com a dimensdo de género da linguagem verbal para, criticamen-
te, libertar nosso texto do “[...] monopdlio masculino da lingua e produgdo do conheci-
mento” conforme posi¢do de Peter Mclaren (1997) e Guacira Lopes Louro (1999), entre
inimeros(as) autores(as).
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que e Negritude, Martha Nussbaum (2007), em “La educacion para
la ciudadania universal debe comenzar em la infancia”, afirma:

Creo que es posible implicar a los nifios tan pronto
como cumplen los 3 6 4 ands en, al menos, algunas
conversaciones acerca de como su comportamiento
afeta a los otros y de por qué es mali hacer cosas que
perjudiquem a los otros. A medida que pasa el tiem-
po, esas conversaciones se puede hacer mds generales
y los nifios pueden comenzar a comprender por qué
burlarse de un nifio por algunos de sus rasgos es muy
hiriente y por qué la mofa basada en la raza o en la
discapacidad causa un gran dafio (NUSSBAUN, 2007,
p. 16-17).

N3o era considerado pelas professoras, também, o fato de
gue a maioria das atividades realizadas nas escolas exclui as mani-
festagdes culturais de origem negro-africanas (MCLAREN, 1997, p.
111-119). Peter MclLaren observa que:

o multiculturalismo conservador deseja assimilar
as(os) estudantes a uma ordem social injusta ao argu-
mentar que todo membro de todo grupo étnico pode
colher os beneficios econémicos das ideologias neoco-
lonialistas e de suas praticas econ6micas e sociais cor-
respondentes. Mas, um pré-requisito para “juntar-se a
turma” é desnudar-se, desracializar-se e despir-se de
sua prépria cultura (MCLAREN, 1997, p. 115).

A argumentacdo das professoras acerca de como atuar dian-
te da existéncia de informacgGes negativas sobre a raca/etnia negra,
em sala de aula, evidenciou o despreparo para uma educacao des-
tituida do ranco racista que tece as relagcbes interpessoais, desde a
educacao infantil até o ensino superior. As respostas foram provas
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cabais da falta de conhecimento: “procuraria amenizar a situagdo”;
“ndo tenho lembrancga”; e, “trabalho a igualdade”.

Destaca-se, também, no discurso de uma das professoras,
nas escolas estudadas, o descuido quando se refere ao cabelo de
uma pessoa negra “cabelo seco”. Ela reproduz o discurso preconcei-
tuoso relacionado aos esteredtipos negativos que ainda sdo anexa-
dos as pessoas negras.

Inexistia formacgao continuada, do coletivo institucional, no
caso da escola comunitdria, e falta de adesdo a formacao oferecida
pelo municipio por aquela escola publica, principalmente nesta ulti-
ma. Na primeira existia a auséncia e, havia lacunas, na segunda, uma
vez que a totalidade do corpo docente ndo participara de seminarios,
cursos, palestras, oficinas ou qualquer outro tipo de atividade rela-
cionada a questdo racial mesmo a despeito da SEMED de Sdo Luis,
por meio da Superintendéncia de Ensino Fundamental e Secretaria
Adjunta de Ensino vir ofertando, desde 2004 seminarios para forma-
¢do continuada de professoras(es) e especificamente para a Educa-
¢do Infantil, a partir de 2007.

Primeiramente, com semindrio de sensibilizacdo e poste-
riormente com seminarios de formacdo, na rede publica municipal,
em histdria e cultura afro-brasileira para profissionais do ensino fun-
damental e da educacdo infantil.

Posteriormente, foi ofertado, pela coordenadora da forma-
¢do, com a utilizacdo do Projeto a Cor Cultura na Superintendéncia
de Ensino Fundamental, da Secretaria Municipal de Educac¢do de Sao
Luis - SEMED, um curso para profissionais de escolas - Gestoras(es),
Coordenadoras(es), professoras(es) - da Educacdo Infantil, em 2007,
contudo, a formacdo continuada ndo surtiu efeito para a implemen-
tacdo da Lei n? 10.639/03 pela maioria das escolas de educagéo in-
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fantil, exceto para uma escola premiada com o Prémio Educar para
a lgualdade Racial, do Centro de Estudos das Rela¢des de Trabalho e
Desigualdade®.

As professoras da rede publica municipal, em sua grande
maioria, desconheciam, portanto, a Lei n2. 10.639/03, logo, ndo in-
corporaram ao perfil profissional a exigéncia da competéncia poliva-
lente de tornarem-se, também, aprendizes, suprindo assim a defasa-
gem da formacao inicial no que diz respeito a tematica étnico-racial.
Em consonancia com a afirmacdo da pesquisadora Fulvia Rosemberg
(1986), da Fundacdo Carlos Chagas, as professoras ndo foram a busca
de informacgdes para transforma-las em conhecimento e, desta for-
ma, perderam a oportunidade de robustecer o “repertério interno”
(BRASIL, 1998, p. 41).

Nanci Helena Rebougas Franco (2015, p.133), em Relagées
Etnico-Raciais na Educacdo Infantil, assevera que:

[...] estudos que articulem as relagdes raciais e essa
etapa tdo importantes da educagdo basica que é a
Educagdo Infantil sdao imprescindiveis a saber: for-
macgdo de professoras(es), construgcdo de estratégias
pedagdgicas, o processo de construgao de identidade
étnico-racial, o papel da familia, bem como relagao fa-
milia-escola no trato da questdo racial.

Aqui se localiza um problema de gestdo, onde uma boa co-
ordenacdo pedagdgica daria conta de suprir as lacunas da formacao
inicial'® das professoras no que concerne a estudar e usar as teo-

°0 projeto que recebeu o prémio, foi o da Escola de Educag&o Infantil UEB Pastor Estevam
Angelo de Souza, situada no bairro da Cidade Operéria, com o tema “Festejando a cultura
afro-brasileira”, com os objetivos de valorizar a importancia da pluralidade racial na socieda-
de, aprendendo e reeducando para além dos preconceitos; elevar a autoestima da crianga
através de vivéncia de alguns valores e referéncias afro-brasileira como: a musicalidade,
a corporeidade, a ludicidade e a oralidade; contribuir na construgado identidade racial da
crianga através do brincar, da musica, da oralidade e da vivéncia corporal.

10 Essas lacunas em nossa formagdo pessoal, profissional e politica exigem mudangas de pos-
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rias para fundamentar o fazer e o pensar dos(as) docentes; orientar
pedagogicamente pais/maes e/ou o grupo social cuidador; educan-
dos(as); educadoras(es) quanto a formacdo continuada; e, demais
funcionarios(as) da instituicao.

Tendemos a concordar com Nanci Helena Reboucas Franco
(2015) quando preconiza que “embora as desigualdades raciais ndo
se iniciam na escola, nela encontra um terreno fértil para se reprodu-
zir”. Para se entender a socializacdo da crianca negra ha que se ana-
lisar, principalmente, suas familias, ou seja, o seu grupo social cuida-
dor. No Grupo Social Cuidador as doze mulheres, em maior nimero,
- 0s homens somavam a quantia de oito - sdao oriundas de cidades do
interior do Estado do Maranhao.

No tocante a autoidentificacdo étnico-racial, tanto no grupo
da escola comunitdria quanto no da escola publica, os dados encon-
trados demonstram que a “sindrome do alacroismo”** perpassa am-
bos ambitos, por procurarem eufemismos para se autodesignarem:
“moreno”, “parda'?” e mestica, sdo as suas denominacoes.

O processo de autonegacdo, também, foi evidenciado nas
respostas das(os) entrevistadas(os) quando perguntado sobre se
gostavam dos seus tragos fisiondmicos, oito delas ndo quiseram falar
sobre o assunto.

Quanto a identificarem-se com outras pessoas negras, as
respostas foram afirmativas, contudo, como se ndo fossem, as(os)
entrevistadas(os), também negras(os), a saber: “Eu ndo tenho ne-
nhum problema com os negros”.

turas e praticas. Por isso, faz-se necessario recontar a historia, dar visibilidade aos sujeitos e
suas praticas, e enfatizar a atuagdo protagonista da populagdao negra no Brasil e no mundo,
seus elos com o continente africano e suas diferentes culturas produzidas neste complexo
contexto (BRASIL, 2014, p. 16).

1 Descaracterizagdo através da perda da cor até ficar branco.

12 Adjetivo cunhado nas edigdes antigas do Dicionario Aurélio como: “branco sujo”.
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A realidade vivenciada no cotidiano das rela¢des sociais e
interpessoais, particularmente, em Sao Luis, é eivada pelo espectro
da reproducdo da discriminacdo racial e o preconceito racial que esta
internalizado de tal forma que as pessoas buscam a fuga das caracte-
rizagdes vinculadas a raga/etnia negra®.

A omissdo da escola no cumprimento de sua fungdo social
aliada ao processo de alienacdo da maioria das familias negras, con-
tando, ainda, com a contribui¢cdao dos meios de comunicagao etc., re-
produz as mazelas da negacdo identitaria nas criancas negras (SILVA
JR.; DIAS, 2011, p. 20; 26).

Consequentemente, a soma destes fatores prejudica crian-
¢as negras e as ndao-negras. As primeiras passam a querer assumir a
identidade vista como ponto positivo de referéncia negando a sua,
por julga-la inferior. E, a crianga ndo-negra, assume uma posicdo de
superioridade, menosprezando as demais.

Se, por um lado, ha dificuldades em lidar com a questdo ét-
nico-racial, o Grupo Social Cuidador apresentou um bom rendimento
guanto aos aspectos relacionados as Competéncias Familiares. De-
monstrou uma preocupagdo adequada, pois a maioria participa das
reunides nas escolas, mantém as vacinacdes das criancas em dia e se
propuseram a participar de reunides para discutir e entender como
desenvolver fatores resilientes e trabalhar o resgate da identidade
étnico-racial das criangas. No ambito familiar e/ou Grupo Social Cui-
dador as criangas, em sua maioria, também, ndo encontram as refe-
réncias necessarias para dar suporte a constituicdo de sua identidade
étnico-racial, e, dada as condi¢des socioecondmicas e politico-cultu-
rais desse grupo, as criancas sao alijadas ou tém maiores dificuldades
ao acesso de determinados bens, servicos, cuidados, afetividade, os
quais contribuem para criar obstaculos ao desenvolvimento daque-
les fatores resilientes que lhes proporcionariam melhor qualidade de

13 para se conferir importancia a uma pessoa negra, bem situada economicamente ou com
algum titulo, costuma-se designa-la como: “minha/meu branca(o)”.
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vida. Assim sendo, as criancas tém maior dificuldade de assumirem
sua identidade. Entre as dezoito criancas negras entrevistadas 44,4%
se auto identificaram como brancas e, 39% se declararam com ne-
gras. Outras 16,6% ndo responderam ao perguntado.

Impactou-nos bastante a verbalizagcdo contraria a ter ou
nado bonecas(os) negras(os): “ndo gostaria de ter uma negra”; “Que-
ria uma branca”; e, “Uma loira”. Na formulacdo da pergunta: “Vocé
tem ou teve bonecas(os) negras(os)” foram apresentadas paras as
criancgas trés bonecas e um boneco negro, de diferentes formatos,
66,6% das criancas responderam nio tem ou teve. E interessante,
ressaltar que 33,4% das criancas disseram que tinham bonecas(os)
negras(os).

Nas representacdes simbdlicas quanto aos tipos de herdis
e heroinas ou idolos ndo se encontrou nada nas escolas que se rela-
cionasse a um modelo com proximidade a origem étnico-racial das
criangas negras.

Os dados coletados demonstram que a escola deveria aten-
tar para o conjunto de referéncias e orientacdes pedagdgicas conti-
das no Referencial Curricular Nacional para a Educa¢ao para Educa-
¢do Infantil (RCNEI), aliando-as as da Lei n? 10.639/03, que altera a
Lei n29.394/96, para minimizar os danos que vém sendo impingidos
secularmente na geracdo de criangas negras na educacdo infantil. “O
combate ao racismo e as discriminacdes de género, socioeconémi-
cas, étnico-raciais e religiosas deve ser objeto de constante reflexao
e intervengao no cotidiano da educagao Infantil”, conforme conso-
lidam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009, p. 10).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Re-
lagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasi-
leira e Africana, como politica curricular de a¢Ges afirmativas, de re-
conhecimento, de valorizagao, tém como meta o garantir o direito da
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populacdo negra se reconhecer na cultura nacional, expressar visées
de mundo préprio, manifestar com autonomia, individual e coletiva,
seus pensamentos (BRASIL, 2005, p. 10).

Em 2010, escrevemos o livro Educacdo das Relacdes Etni-
co-Raciais: Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana
e indicamos como trabalhar a identidade étnico-racial na sala de
aula.

NEGRITUDE COMO CONCEITO DE IDENTIDADE ETNICO-RACIAL

Dizemos que Negritude consiste em trés coisas:
Raga, Cultura e Consciéncia.

(Maulana Ron Karenga)

Conceituar negritude, na atualidade, pode parecer, a prin-
cipio, uma tarefa facil, porém havemos de repassar por fatores his-
téricos, socioecondmicos e politico-culturais até chegar a real com-
preensdo deste termo cunhado na década de 30 do século passado,
e que quer dizer: “a personalidade negra, a consciéncia negra” (MU-
NANGA, 1986).

Para Césaire, “a negritude é o simples reconhecimento do
fato de ser negro, a aceitacdo de seu destino, da sua histdria, sua cul-
tura”. Mais tarde ira defini-la em trés palavras: “Identidade, fidelida-
de, solidariedade” (MUNANGA,1986, p. 44). A identidade consiste em
assumir plenamente, com orgulho, a condi¢do do/as negro/a em di-
zer, de cabeca erguida: sou negro(a). A palavra foi despojada de tudo
0 que carregou no passado, como desprezo, transformando este Ulti-
mo numa fonte de orgulho para o(a) negro(a). A fidelidade repousa
numa ligacdo com a terra — Mae — Africa, cuja heranca deve, custe o
que custar, demandar prioridade. A solidariedade é o sentimento que
nos liga secretamente a todos(as) os(as) irmas e irmaos do mundo,
gue nos leva ajuda-los a preservar nossa identidade comum.
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Na historia da humanidade, os povos negros sdo os ultimos
a serem escravizados e colonizados. E, todos, no continente africano
como na didspora, sao vitimas do racismo. Portanto, adaptando e
reajustando o conteldo da nossa negritude - a brasileira - respeitan-
do a especificidade local (Maranhdo), social, econdmica, politica e
racial, ela pode ser adotada. Os dados pesquisados e coletados nos
apontam que negritude é antes de tudo um grito da raga/etnia negra
dando um basta a alienacgdo, e resgata a identidade/consciéncia/dig-
nidade suprimidas.

Neste sentido, negritude representa a identidade étnico-ra-
cial para a populacdo negra e/ou afro-brasileira, haja vista que en-
quanto atrizes/atores de nosso destino, a utilizaremos para caracte-
rizarmos a nds mesmo e os outros. Assim sendo, encontramos eco
na afirmacdo de Nilma Lino Gomes (2002):

[...] entendo a identidade negra como uma constru-
¢do social, historica e cultural repleta de densidade,
de conflitos e de didlogos. Ela implica a construgdo
do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que
pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si
mesmos, a partir da relagdo como o outro. Um olhar
que, quando confrontado com o do outro, volta-se so-
bre si mesmo, pois s6 o outro interpela a nossa pro-
pria identidade (GOMES, 2002, p. 39 apud: BARBOSA,
2018, p. 72).

Assim como raga/etnia é a determinante principal da classi-
ficacdo social de grupos e individuos no interior da sociedade — brasi-
leira, ou seja, é a raga/etnia que especifica o lugar a ser ocupado nas
estruturas de poder e riqueza da sociedade, é utilizada como fator
de diferenciacdo, no sentido de garantir a permanéncia das desigual-
dades. Sem este conceito, ndo hd como explicar a condicdo inferio-
rizada do negro, “o confinamento do genuino brasileiro os povos da
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floresta (Tupis, Tupinambas, Gavibes, Guajajaras, Guaranis, etc.)” e,
ao mesmo tempo, elucidar os privilégios — materiais e/ou simbélicos
— do branco, no Brasil. Identidade Etnico-Racial — Negritude* pode
ser entendida a seguir:

Quadro 1- Identidade Etnico-racial-Negritude

Definigao Indicadores

e [ avalorizagdo plena, com orgulho | =Reconhece-se como negro/a;
da condicdo do/a negro/a e/ou | —Valoriza/gosta de seus tracos fisio-
afro-brasileiro em dizer de cabega | némicos, cabelo, etc. ligados a sua
erguida: Sou Negro/a. origem;

e E a capacidade de ser fiel numa
ligacio com a terra-mde, Africa, | —»l/dentifica-se com negros/as dos
cuja heranga deve custe o que | mais diversos tipos;
custar, demandar prioridade.

e E a capacidade de ter um |—Tém prazer de brincar com bone-
sentimento de solidariedade que | cas/os negros/as;
liga secretamente a todos/as os/as | —Busca herdis/heroinas, idolos ne-
irm3os/irmds no mundo, que leva | gros/as; e,

a ajuda-los/as a preservar nossa
identidade comum. —Aprecia, respeita ou participa de

e Eacapacidadedereverterosentido | manifestacdes culturais e religiosas
pejorativo da palavra negro para | de origens africanas.
dela extrair um sentido positivo.

Fonte: Ogunbiyi (1998).

O quadro abaixo apresenta alguns obstaculos e fatores de
desenvolvimento da identidade étnico-racial das criancas negras,
que sdo a representa¢do da violéncia simbdlica, conceito elaborado
por Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1992)

14 Quadro conceitual formulado, em 1998, por Adomair O. Ogunbiyi, com base no conceito
de Negritude criado por Aimée Césaire, Léon Dumas e Léopold Senghor, e utilizado no “Pro-
jeto Auto-Estima das Criangas Negras”, parceira FUNAC/Bernard van Leer Foundation, em
Alcantara (Castelo) e Viana (Sdo Cristévao), de 1998 a 2000.
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Quadro 2 - Obstaculos e fatores de desenvolvimento®

Falta de oferta de valores positivos
da raga negra.

Valorizagdo de sua raga.

Auséncia de referéncias negras nos
livros diddticos.

Saber-se portador/a de capacidades tal
quais as pessoas de outros grupos étni-
Cos.

Falta de brinquedos e brincadeiras refe-
rentes a populagdo negra.

Respeito as manifestagdes culturais e religio-
sas de origem afro-brasileiras.

Informagbes negativas sobre a raca
negra

Familia unida e coesa

Associagdo de tudo o que é ruim, ile-
gal ou feio ao termo “negro”.

Respeito a ancestralidade, as/aos mais
velhas/os.

UtilizagGo e veiculagdo de piadas,
anedotas e chistes contendo estereo-
tipos e estigmas sobre a raga negra.

Contar fatos, histdrias, contos com per-
sonagens negras. E falar sobre a beleza
negra

Fonte: Ogunbiyi (1998).

Apresenta o alerta para os cuidados que a escola, a fami-
lia e a sociedade, como um todo, deve ter para eliminar os fatores
de risco e desenvolver fatores protetores. A pratica educativa que
propdem a apoiar as identidades multiplas das criangas deve evitar
tanto o integracionismo como os esteredtipos. O integracionismo é
a negacdo das diferencgas. Isto quer dizer que se acolhem os pais,
maes e ou responsaveis e as criangas negras, porém, se lhes transmi-
te a mensagem de que tém que adaptar-se o quanto antes ao que se

III

considera “normal” na cultura dominante. Os esteredtipos tratam a
cultura das criangas negras como algo fixo, estatico.

Esta pratica prevé organizacdo de festas somente em datas
especificas e corre o risco de tornarem paternalistas e ofensivas, pois

ignoram as complexidades da histéria pessoal e da histéria familiar

15 Quadro conceitual criado por Adomair O. Ogunbiyi em 1998.
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de cada crianca, desprezando ao mesmo tempo as diferencas socio-
econdmicas dentre outras (VANDENBROECK, 2008, p. 28).

O fomento de atitudes positivas ante a diversidade étnica
entre as criangas evitaria uma dominacdo continuada por parte da
minoria poderosa e, em consequéncia disto, um maior silenciamento
daqueles segmentos marginalizados. Logo, o potencial positivo da di-
versidade na educacdo, formal e informal, desde a primeira infancia
ndo se perderia devido a assimilagdo e a normalizagdo cultural.

A FORMACAO EM EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E
PARA O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRI-
CANA NA EDUCACAO INFANTIL

Considerando que a Lei n? 10.639/03 que altera a Lei
n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e estabelece as diretrizes e
bases da educag¢do nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Bra-
sileira”, e da outras providéncias, completou 18 anos e o Plano Na-
cional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relac¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, lancado 13 de maio de 2009, que
indica as atribui¢cdes dos sistemas de ensino nas etapas da Educacao
Basica, portanto, contando 12 anos, entendemos de extrema impor-
tancia analisarmos as a¢des do Governo Municipal realizadas confor-
me o preconizado pelo Artigo 11 e 18 da LDB.

A época da pesquisa, existiam em S3o Luis cerca de 94 uni-
dades de atendimento a Educacdo Infantil, a saber: Centro (16); Co-
roadinho (08); Itaqui-Bacanga (08); Cidade Operaria (12); Anil (10).
Turu Bequimao (09); e, Rural (31).

A Secretaria Municipal de Educac¢do de S3o Luis, por meio
da Coordenacido da Formagdo em Educagdo para as Relagdes Etnico-
-Raciais, mesmo nao existindo no organograma da SEMED, nem com
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portaria como na primeira gestao que constituiu, por meio da porta-
ria n° 078/2010 — GAB/SEMED, de 25 de margo de 2010, a Equipe
Técnica de Educacido das Relacdes Etnico-Raciais, e contando, naque-
le momento, com uma sé pessoa para organizar e ser formadora na
formacao, vem realizando, desde 2016, naquela gestao, acdes para
Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
¢3o das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana.

Dessa forma, analisamos as atividades de formacao conti-
nuada de 2019, de acordo com os tipos previstos por Gatti, Barreto e
André (2011, p. 198 apud ABUCHAIM, 2018, p. 80). O tema utilizado
foi Arte Africana com atividades indicadas na formacdo continuada
para garantir a efetivacdo do Plano “no espaco escolar contando com
a participacao da coordenacao pedagdgica para acompanhar as ati-
vidades desenvolvidas”.

O publico alvo envolvia gestoras(es), coordenadoras(es) pe-
dagodgicas(os), apoio pedagodgico, professoras(es) da Educacdo Infan-
til, Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e Educacdo de Jovens
e Adultos.

A formacao semipresencial, com atividades presenciais e a
distancia, foi realizada no primeiro semestre de 2019, nos dias 18,
19, 25, 26, e 27 de junho de 2019 e no segundo semestre, nos dias
21,22, 23, 24, 28 e 29 de agosto de 2019, nas quais constavam as
atividades a distancia.

Em agosto, as atividades a distancia na escola foram: Pesqui-
sar se a Arte Africana é ilustrada em livros didaticos dos anos iniciais,
do componente curricular Arte nos anos finais do ensino fundamen-
tal e de literatura infantil adotados pela escola de educacgdo infantil;
e, elaborar relatorio reflexivo, contendo texto com duas laudas; ima-
gens relativas a atividade; frequéncia e avalia¢ao.
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Em setembro: 1. Leitura do texto “Na Presenca dos Espiri-
tos: arte africana em perspectiva”, de Juliana Ribeiro da Silva Bevi-
lacqua, e compartilhar com professores/as da escola comentando o
gue o texto nos ensina; 2. Elaborar um projeto ou plano de aula para
ser desenvolvido na sala de aula com o tema Arte Africana. Convocar
os/as professores/as da escola para apresentar o projeto ou plano de
aula. Organizar um espaco na escola para a atividade com: a) Exibi-
¢do das Aulas do Curso Arte Africana e da exposicao do Centro Cultu-
ral da Vale Maranhdo (CCVM); b) Encaminhar o projeto ou plano de
aula por e-mail com frequéncia e avalia¢dao da atividade.

Em Outubro: 1. Leitura do texto “Introducdo — Arte e cultura
material africana no Brasil, um campo em constru¢do”, de Juliana Ri-
beiro da Silva Bevilacqua, e destacar o que chamou atenc¢do no texto
para os professores/as da escola; 2. Elaborar o relatério das ativida-
des desenvolvidas na escola. Encaminhar o relatério por e-mail com
imagens das atividades na escola. Foram entregues os kits do profes-
sor “Arte Africana” para escolas de educacdo infantil.

Ja o0 Semindrio realizado no dia 21 de novembro de 2019, no
Centro Cultural da Vale Maranhao, teve como objetivo: apresentar
as atividades realizadas nas escolas indicadas na Formag¢ao com o Kit
Arte Africana para o cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e foram apresentadas as
atividades realizadas pelas escolas. As atividades a distancia foram
direcionadas para o melhor desenvolvimento da formagdo dos/as
professores/as (cursistas), por meio do planejamento e realizacdo de
sequéncias didaticas nas salas de aulas em que atuam.

A formacdo contemplou 180 professoras, coordenadoras
pedagdgicas e gestoras escolares que atuam na educacdo infantil,
do total de 320 participantes, sendo a maioria da educagao infantil,
e foram entregues os kits Arte Africana para 82 escolas e anexos de
escolas de educacdo infantil.
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Ressaltamos que tais atividades somente foram realizadas
dado ao empenho pessoal da Coordenadora da Formagao em Edu-
cacdo para as Relagdes Etnico-Raciais do Nucleo do Curriculo — SAE/
SEMED que, sendo militante do Movimento Negro Unificado — MNU,
traz consigo a vontade politica de garantir que as conquistas histo-
ricas do movimento negro sejam implementadas, apesar da nao
observancia da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Luis que
ainda se encontra em desacordo com o Artigo 11 e 18 da LDB e das
Metas Norteadoras e periodos de execucdo do Plano Nacional de
Implementac¢ao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
¢3o das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, no Eixo 1 — Fortalecimento do Marco Le-
gal (Regulamentacdo das Leis n2 10.639/03 em Nivel Municipal) e no
Eixo 6 — Condicdes institucionais (Criar e ampliar equipes técnicas
responsaveis pela implementagao e acompanhamento da lei, com
condi¢Oes adequadas de trabalho, institucionalizadas no ambito das
Secretarias de Educacdo).

Acrescente-se que tais descumprimentos contrariam, tam-
bém, a Orientac¢do Técnica n2 01/2017, de 07 de novembro de 2017,
do Ministério Publico, Procuradoria Geral da Justica, por meio do
Centro de Apoio Operacional de Direitos Humanos e Cidadania —
CAOP/DH que orienta os poderes executivos do Maranhdo (Estado
e Municipios) a adotarem, por suas Secretarias de Educacdo, provi-
déncias relativas a inclusdo curricular, em seu sistemas de ensino:
da Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nos esta-
belecimentos de ensino que compreendem suas areas de atuacdo.
Tais inobservancias emperram o avanco dessa politica o que implica
no retardamento do desenvolvimento da identidade étnico-racial de
criangas negras na Educacao Infantil.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O que serd das criancas, dos(as) jovens negros(as)
destituidos de uma histéria condigna de seu povo?

Balogun (1988)

A Proposta Curricular da Rede Publica Municipal de Ensino
de Sao Luis, Maranhao, reformulada para atender a BNCC, deve con-
ter os pressupostos da Lei n2 10.639/03, no que concerne a Educagdo
Infantil, como uma politica que reforce o papel da escola em cumprir
a sua fungao de desenvolver uma pedagogia que respeite os valores
da crianga e que esteja associada com o contexto cultural, contem-
plando a especificidade da crianca negra na Educacao Infantil.

Considerando os entraves apresentados, mesmo a despeito
do espaco temporal entre as pesquisas realizadas, urge uma tomada
de posigdo politica por parte das organizacdes do Movimento Negro,
do Férum Municipal de Educacdo de S3o Luis, do Férum Permanente
de Educacdo e Diversidade Etnico-Racial do Maranhdo — FEDERMA e
do Conselho Municipal de Educagdo quanto a efetivacao da Imple-
mentagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
-brasileira e Africana, assim como o acompanhamento e posterior
avaliacdo da proposta curricular que contemple a Lei n2 10.639/03,
cobrando da Secretaria Municipal de Educag¢do sua execugao.

Caso a sociedade, como um todo, ndo venha a se mobilizar,
as mazelas seculares do racismo suas manifestacdes o preconceito
e a discriminacao raciais, continuarao a penalizar criangas pequenas
impedindo-as de vislumbrar um futuro onde deverao ser respeitadas
em seus direitos humanos mais elementares — tornarem-se pessoas
jovens e, futuramente, adultas completas e respeitadas em sua di-
versidade — sua identidade étnico-racial/negritude resgatada.
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Foto 01 - O futuro também precisa ser negro

Fonte: Jodo Robert Ripper/AGENCIA F4
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CAPiTULO 3

A INVISIBILIDADE DOS/AS JORNALISTAS NEGROS/AS
NA BANCADA DO TELEJORNAL MARANHENSE: UM
ESTUDO SOBRE O JMTV 22 EDICAO DA TV MIRANTE
NOS ANOS DE 2018 A 2020

Luis Félix de Barros Vieira Rocha
Junerlei Dias de Moraes

INTRODUCAO

O presente estudo, cujo tema intitulado: A INVISIBILIDADE
DOS/AS JORNALISTAS NEGROS/AS NA BANCADA DO TELEJORNAL
MARANHENSE: Um estudo sobre o JMTV da TV Mirante nos anos de
2018 a 2020, indica grande interesse em conhecer se ha representa-
tividade de/as jornalistas negros/as na bancada do telejornal da TV
Mirante.

Analisando os telejornais brasileiros, em especial os ma-
ranhenses, notamos que em sua maioria, a presenca de jornalistas
brancos/as com papel de destaque em programas de TV é notdria.
Podemos pontuar alguns programas de TV em que jornalistas bran-
co/as se destacam com funcdes importantes. A TV Mirante filiada
da Rede Globo de Televisdo possui seis programas locais: Bom Dia
Mirante, JMTV 12 Edicdo, JIMTV 22 Edicdo, Mirante Rural, Reporter
Mirante e Globo Esporte MA, em sua maioria os/as apresentadores/
as sao de pele branca.
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Dessa forma, o objetivo geral deste estudo é analisar se ha
presenca de jornalistas negros/as na bancada dos telejornais mara-
nhenses, em especial o JIMTV 22 Edicao, ao longo dos anos 2018 a
2020. Vale salientar que “embora homens e mulheres afrodescen-
dentes somem 50,7% da populagao brasileira, a presenga em pro-
fissdes, a ocupacdo de postos de trabalho de maior relevancia e o
topo da piramide salarial continuam a ser uma expressao das desi-
gualdades”. (CLAVELIN, 2013, p.1). Isso é comprovado ao assistimos
os telejornais didrios nas emissoras de TV no Brasil e no Maranhao.

A luz do exposto, na perspectiva de buscar-se respostas nes-
sa pesquisa, as informacdes a serem obtidas dar-se-do mediante ao
seguinte questionamento: o telejornal IMTV 22 Edicdo da TV Mirante
oportuniza jornalistas negros/as para apresentar na bancada do tele-
jornal da emissora pesquisada?

A pesquisa se dad por meio de revisdo bibliografica de di-
versos autores que contribuiram significativamente para a andlise de
material tedrico acerca da presenca dos negros no ambiente jorna-
listicos dos telejornais, tais como: Silva (1981), Stepan (2004), Santos
(2009), Borges (2010), Clavelin (2013), Pinheiro (2016), dentre ou-
tros, e, por meio de artigos em sites e revistas cientificas como Scielo,
Intercom, Intellectus, PUCRS, UNESP, MEC dentre outros/as.

A presente pesquisa foi realizada por meio de pesquisa bi-
bliografica e analise documental das edi¢ées do JMTV 22 Edicdo por
meio do aplicativo Globoplay da Rede Globo de televisdo, na qual
analisamos se ha presenca de jornalistas negros/as na bancada do
referido programa nos anos de 2018 a 2020, bem como a influéncia
deste fato para o telejornal como aspectos relevantes a democracia
e respeito racial e étnico.

O presente artigo esta distribuido em trés secbes, a pesquisa
gira em torno das seguintes tematicas: racismo, teoria do branque-
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amento, a imprensa negra no Brasil e a invisibilidade de jornalistas
negros no telejornal IMTV 22 Edicdo. Portanto, a referida pesquisa é
relevante para o campo das RelagGes étnico-raciais na perspectiva da
area da comunicacao social, em especial do jornalismo.

O RACISMO NO BRASIL E A TEORIA DO BRANQUEAMENTO

O racismo é um fenémeno complexo e de dificil definicdo, a
priori, pode-se afirmar que atualmente o termo racismo é encarado
no Brasil de forma andloga ao que fora vivenciado por negros do con-
tinente africano retirados de suas terras para serem escravizados em
terras brasileiras. Munanga (2010, p. 2) nos fala que,

o fendmeno chamado racismo tem uma grande com-
plexidade, além de ser muito dindmico no tempo e no
espaco. Se ele é Unico em sua esséncia, em sua his-
toria, caracteristicas e manifestagdes, ele é multiplo
e diversificado, dai a dificuldade para denota-lo, ora
através de uma Unica definicao, ora através de uma
Unica receita de combate.

Todavia, ha uma reflexdao errbnea sobre essa tematica, pois
o racismo é, sobretudo, um pré-julgamento de uma raca em detri-
mento de outra, ou seja, quando uma se considera superior as outras
em diferentes ambitos.

De acordo com Nunes (2006, p. 90):

Brasil foi o Ultimo pais a abolir a escravidao. Esse fato
histérico, aparentemente longinquo, deixou, na verda-
de, profundas marcas na sociedade brasileira. Para en-
tendé-las, é preciso ndo esquecer os navios negreiros e
os objetos de tortura. E preciso lembrar que a abolicdo
foi lenta. Mas é preciso também pensar o lugar que a
ciéncia ocupou na consolidagdo do preconceito contra
os negros. Para que se lute contra o racismo é preciso
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primeiramente reconhecer que ele existe. Sem essa
“confissdo” tira-se do foco o alvo que se quer atingir.

De fato, a escraviddo dos(as) negros e negras, bem como
qualquer forma de discriminacao e segregacao, ndao deve ser esque-
cida ou simplesmente desconsiderada, pelo contrario, sempre foi e
sera tida como uma das maneiras mais criminosas de se lidar com
pessoas as quais, culturalmente, sao excluidas do meio social, além
de serem separados de suas familias e de suas manifesta¢des cultu-
ras, crencas e valores. Fanon (1969) destaca que, “o racismo ndo é
um todo, mas o elemento mais visivel, mais quotidiano, para dizer-
mos tudo, em certos momentos, mais grosseiro de uma estrutura
dada”. (FANON, 1969, p. 35).

Podemos ressaltar ainda que varios povos de diferentes et-
nias foram consideravelmente explorados e submetidos a trabalhos
desumanos pelos portugueses, revelando um processo de discrimi-
nacgdo por raga que perdura até os dias de hoje. Fanon (1969), nos
explica que racismo é um “produto”, assim como um processo no
qual o colono dominante, desarticula as forcas do dominado, extin-

III

guindo “valores, sistemas de referéncia e panorama social”: uma vez
“desmoronadas, as linhas de forca ja ndo ordenam. Perante elas, um
novo conjunto, imposto, ndo proposto, mas afirmado, com todo o
seu peso de canhdes e de sabres”. (FANON, 1969, p. 38).

Percebe-se que ao longo dos tempos, as pessoas se atém a
classificar o grau da discriminacdo racial por aspectos comuns, tais
como se dirigir as pessoas negras por “pardos”, “morenos”, “pretos”,
“negdo” outras bem mais ousadas e vexatdrias como “nigrinho (a)”,
“negrinho (a), “ticdo”, além de muitas vezes vir acrescido de adjeti-
VoS e expressoes que os caracterizam como “negro do cabelo ruim”,
“negrinha assanhada”, “sé podia ser negro”, bem como associar
qualquer problema ou dificuldade a cor negra ou a pessoa. (SILVE-

RIO, 2002, p. 224).
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Conforme Campos (2017), essas varias denominacbes a
uma pessoa negra se devem a certas teorias socioldgicas que visam
explicitar sua caracterizacdo e se da de trés formas, tais como:

1. Fenémeno enraizado - isto é, quando o sentido de
racismo é entendido atrelado a uma doutrina, ideo-
logias e /ou conjunto de ideias que identificam a “in-
ferioridade natural” de um determinado povo que
possuem caracteristicas distintas e extremamente es-
pecificas;

2. Preconceitos - nesta segunda abordagem, as ideias
nao sdo a principal causa do racismo, mas a posturas
preconceituosas e discriminatdrias causadas por ideo-
logias articuladas;

3. Caracteristicas Sistémicas - Nesta terceira teoria, o
racismo se define com base em estruturas que vao
além de rétulos, posturas ou ideias de discriminagdo
(CAMPOS, 2017, p. 1-2).

Segundo o mesmo autor, epistemologicamente, o racismo
ja se configura como procedente de ideologia, uma vez que o termo
“ismo” visa indicar doutrinas e crencgas, passando a ser utilizada des-
de 1920 e trabalhada academicamente por volta de 1940 (CAMPOS,
2017, p. 3).

A tematica acerca do racismo, bem como suas fundamen-
tacOes baseiam-se em diversas teorias, tanto ideoldgicas como cien-
tificas que o justifiquem no meio social. Teoria como a darwinista
social, baseada em conceitos que explicitam a tese de evolugao hu-
mana para comportamentos e fendbmenos sociais aborda uma visao
de competicdo inter-racial, na qual ha raca mais fraca ou mais forte
para sobrevivéncia humana em meio social (SCHWARCZ, 1993).

Entretanto, a base ideoldgica que imputa conceito de que
os negros s6 podem executar funcdes e profissdes determinadas
por questdo de segregacdo racial possui fator consideravel para
disseminacdo do racismo no mundo, visto que raca ndo é aspecto
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determinante para desenvolvimento de distintas atividades ou ha-
bilidades.
A perspectiva de Campos (2017), o racismo institucional &,

uma expressao utilizada para explicitar qualquer agdo
prejudicial a um grupo racial justificada ou ndao por
uma motivagdo de cunho ideoldgico, no qual permitiu
a criagdo de instituigdes, formada por leis, politicas pu-
blicas, praticas padronizadas, dentre outras que agem
explicitamente com base em agdes de exclusdes.
(CAMPOS, 2017, p. 5).

Para o Conselho Federal de Psicologia (2017, p. 10):

Essa primeira definicdo sobre racismo pode ser usada
como base para, de forma geral, também pensarmos o
sexismo e o “classismo”. A diferenca é que, em vez de
se pautar na crenca de que ha ragas superiores e infe-
riores, o sexismo fundamenta-se no pressuposto ide-
oldgico de que hd uma identidade de género superior,
a do homem heterossexual, e que as demais sdo infe-
riores, o que inclui as mulheres, |ésbicas, gays, tran-
sexuais, travestis, intersexos, queers, dentre outras;
por sua vez, o “classismo” ou a discriminagdo de classe
tem como lastro a crenga de que em qualquer ambito
da vida os ricos sdo superiores aos pobres.

De fato, ao longo dos anos ndo mudou muito, porém as
medidas de protecdo as pessoas que sofrem qualquer tipo de discri-
minagao estdao arduamente sendo embasadas por meio de leis que
garantem o combate e reducdo de praticas discriminatorias. Segun-
do Machado (2000, p. 11):

A ideia de que as capacidades intelectuais e a cultura
se transmite de forma hereditaria e desigual de acordo
com as racas - ideia que toma como indicador princi-
pal, embora nao exclusivo, a cor da pele, com o branco
europeu do Norte a ocupar o topo da hierarquia - é
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uma interpretacdo sobre a diversidade humana am-
plamente partilhada no campo intelectual e cientifico
europeu da época, e ndo o produto de alguns espiritos
isolados. Esta maneira de pensar, também designada
por racialismo, é o resultado “de uma formidavel con-
vergéncia de todos os campos do saber, com inumera-
veis contribuicGes de fildsofos, tedlogos, anatomistas,
fisiologistas, historiadores, fildlogos, mas também de
escritores, poetas e viajantes”

Nesse sentido, o “racialismo” perpassa por varios profissio-
nais ndao como algo isolado a determinados conceituadores ideolé-
gicos e cientificos. O mito de democracia racial remete a um fator
de que ndo ha preconceito ou discriminacdo racial, sendo justificado
por um carater de méritos individuais ndo mais pela cor ou raga. Con-
forme afirma Guimaraes (2001, p. 4):

Ao nivel do senso comum, a desmoraliza¢do da ideia
de raga nao significara o fim imediato dos estereoti-
pos que atingiam a populagdo negra - estes se man-
terdo razoavelmente intactos, perdendo talvez o seu
carater de imutabilidade -; representara, isto sim, uma
arma poderosa de incorporagdo dos mesticos — mu-
latos, pardos, principalmente morenos — aos espa-
¢os econdmico, simbdlico e ideoldgico da nagdo (in-
cluindo af a reivindicagdo de direitos civis e sociais).

Como fora mencionado pelo autor, o carater de imutabilida-
de permite que os conceitos e diversas formas de se dirigir a negros,
de modo que estabelega uma segregacao cultural, torne-se habitos
enraizados em sociedade e definidos por distintas a¢oes ideoldgicas,
sendo efetivamente defendida por movimentos sociais, nos quais “os
ativistas negros serdo chamados a ocupar cargos nos recém-criados
Conselhos e Secretarias da Comunidade Negra, no ambito dos gover-
nos estaduais e, no federal, na Fundacdo Palmares, criada em 1988,
no &mbito do Ministério da Cultura”. (GUIMARAES, 2001, p. 15).
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As ocupacdes dos negros em politicas publicas deram mar-
gem para criagdo de importantes avanc¢os na sociedade como elabo-
racdo de leis antirracistas com embasamento na Lei maior, a carta
Magna de 1988 que determina em seu capitulo |, artigo 52, paragrafo
XLII: “A pratica do racismo constitui crime inafiancavel e imprescriti-
vel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei”.

Convém destacar conforme menciona Guimaraes (2001, p.
15):

Em 5 de janeiro de 1989 é sancionada a lei n2 7716,
que define os crimes resultantes de preconceito de
raga ou de cor. Esta lei permitird que dali em diante a
luta contra a discriminagdo racial e o preconceito de
cor se organize em bases juridicas. As constituicdes
estaduais, promulgadas em 1989, seguirao, neste as-
pecto, a Carta Magna.

Nesse sentido, o preconceito ndo é visto como uma pratica
isolada, mas crime movido pela cor de pele ou raca que pode ser res-
pondido judicialmente, dando origem, assim, a uma verdadeira mo-
bilizacao social em prol da defesa de uma parcela da populagdo que
por anos perpassa por processos discriminatorios e constrangedores.

A democracia racial tdo questionada tem seus principios
pautados numa falsa analogia de que ndo ha mais distin¢gdo por cor
ou raca, dando a ideia de um pais comum a todos. Entretanto, é niti-
do perceber que as relagbes sociais em torno dessa tematica perpas-
sam por questdes cada vez mais conflituosa quando se trata de pre-
conceitos, isto é, a forma pela qual se atém a segregar e discriminar
segue um parametro embutida em ac¢des disfarcadas.

Munanga (2010) nos explica que:

Ecoa dentro de muitos brasileiros, uma voz muito forte
que grita; “ndo somos racistas, os racistas sdo os ou-
tros, americanos e sul-africanos brancos”. Essa voz for-
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te e poderosa é o que costumamos chamar “mito de
democracia racial brasileira”, que funciona como uma
crenca, uma verdadeira realidade, uma ordem. Assim
fica muito dificil arrancar do brasileiro a confissdo de
que ele é racista (MUNANGA, 2010, p.1).

Assim, as multiplas formas de se praticar o racismo estabe-
lecem algumas classificagdes, visto que nesse panorama a tendéncia
de discriminacgdo ocorre em muitos casos de maneira “disfarcada”.
Segundo (LIMA; VALA, 2004, p.404) o racismo pode ser classificado
de diferentes formas tais como:

1. Racismo Simbdlico - refere-se a ideia de que os ne-
gros representam uma ameaga aos valores, cultura,
bem como econémica de uma classe dominante, ten-
do em vista ao crescimento da luta por direitos iguais,
o que afeta essa parcela da populagdo que se opde a
tal acdo;

2. Racismo Moderno - visa medir as atitudes raciais
publicas dos individuos, quando as normas sociais
inibem as expressdes abertas de racismo, partindo
do pressuposto que a discriminagdo é uma coisa do
passado porque os negros podem agora competir e
adquirirem as coisas que eles almejam, além de que
estdo subindo economicamente muito rapido e em
setores nos quais ndao sdao bem-vindos, os meios e as
demandas dos negros sdo inadequados ou injustos e
os ganhos recentes dos negros ndo sao merecidos e as
instituicGes sociais Ihes dao mais atengao do que eles
deveriam receber;

3. Racismo Averso - com base nesse pressuposto os ra-
cistas aversivos ndo discriminam os negros, pelo con-
trario, eles endossam tratamento igualitdrio para ne-
gros e brancos. Entretanto, quando a norma igualitdria
ndo esta explicita na situagcdo ou existe um contexto
que justifica a discriminagdo, os racistas aversivos dis-
criminam os negros;

4. Racismo Ambivalente - a ambivaléncia resulta da
dupla percepgdo de que os negros sdo desviantes e, ao
mesmo tempo, estdo em desvantagem em relagdo aos
brancos, o que gera desconfortos psicoldgicos. Tal ra-
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cismo demonstra uma grande importancia em manter
uma postura de nido preconceito de forma a garantir
uma imagem publica boa;

5. Preconceito sutil - procura explicar outra nova ex-
pressdo do preconceito, o preconceito contra grupos
exdégenos ou externos, onde indica que uma parce-
la de quem age com discriminagcdo mediante a trés
motivos: ideia de que um grupo esta portando-se de
maneira incorreta e mesmo condenavel na busca da
realizacdo social; diferenga cultural muito grande; e,
rejeicdo a expressdo de simpatia e admiragdao com re-
lagcdo aos membros do “ex” grupo;

6. Racismo Cordial - é definido como uma forma de
discriminacdo contra os cidaddos ndo brancos (ne-
gros e mulatos), que se caracteriza por uma polidez
superficial que reveste atitudes e comportamentos
discriminatérios, que se expressam ao nivel das rela-
¢cOes interpessoais através de piadas, ditos populares
e brincadeiras de cunho “racial”.

Dessa forma, o racismo esta evidenciado no meio social por
diferentes maneiras, onde o autor muitas vezes configura-se como
antirracista em busca de um ambiente harmdnico, porém com acdes
ou expressoes xenofdbicas, nacionalistas e fanaticas a um determi-
nado grupo étnico. (LIMA; VALA, 2004, p.405)

Ao longo dos anos, os movimentos negros tiveram um gran-
de avanco em prol da luta pelos direitos como cidadaos, cujo foco
visava garantir o respeito a diversidade cultural e maior participagao
social, sendo necessario, sobretudo, criacdo de leis que promovesse
um olhar global ao racismo de forma a combater as praticas predo-
minantes.

O JORNALISMO NO BRASIL: A IMPRENSA NEGRA

Apesar de que em alguns paises europeus a imprensa tenha
aparecido por volta do ano de 1609, no Brasil sé foi possivel em 1808

m Negritude em Movimento



com a vinda de D. Jodo VI como requisito para divulgagao e informa-
¢Oes de interesses da Coroa com a cria¢do do jornal Gazeta no Rio
de Janeiro. No mesmo ano foi criado o jornal Correio Braziliense, por
José Hipdlito da Costa, no entanto fora impresso na Inglaterra por se
opor ao dominio da Coroa. (JARDIM; BRANDAO, 2014, p.137)

Somente em 1821 passou a divulgar o primeiro jornal a de-
fender interesses dos brasileiros, intitulado “O Didrio Constitucional”.
Segundo Jardim e Brandao (2014, p.139):

O fim da censura facilita o aparecimento dos jornais
comunitdrios, informativos de grupos politicos, étni-
cos e de categorias profissionais: alguns deles defen-
dem a independéncia e a aboli¢do da escravatura; ou-
tros estdo ligados a ideias politicas de visdo libertaria
de tendéncia anarquista; e outros sdo feministas, que
defendem os interesses das mulheres.

Aos poucos os jornais foram dando margem a diferentes
grupos sociais e politicos que pretendiam defender seus ideais. Por
contas dos constantes ataques a imprensa da época, muitos desisti-
ram de investir em seus jornais proprios, mesmo sendo a Unica forma
de expressar suas concepgoes acerca dos acontecimentos da época.

Em face de um parametro de branqueamento e mito de de-
mocracia racial, o pais refletia o dilema de ressocializa¢do dos negros
libertos do modo de escravidao, sendo substituidos em alguns casos
por imigrantes.

Dessa forma, conforme Malatian (2018, p. 341-342):

Do ponto de vista urbanistico, nas primeiras décadas
republicanas ocorreu o que Raquel Rolnik considera
um movimento de re-territorializacdo dos negros na
cidade, a qual passou por um novo zoneamento re-
alizado segundo modelo urbanistico implementado
pelo poder municipal. Dele resultou que a populacdo
negra se concentrava em pordes e corticos do velho
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centro da cidade, abandonado pela popula¢do abasta-
da que dava preferéncia a residéncia em Higiendpolis
e nos Campos Eliseos.

Alguns lugares eram denominados “territdrios negros”, de-
vido a grande concentragdo destes, o que resultou na criagdo de dife-
rentes tipos de movimentos, atividades educativas e sociais voltadas
para esse tipo de grupo cada vez mais excluidos da sociedade, o que
atualmente reconhecemos como fundamentais para construgdo da
identidade cultural do Brasil.

Assim, ressalta-se que a partir desses acontecimentos a im-
prensa negra teve seus primeiros impressos com o pasquim O Ho-
mem de Cor, em 1833, produzido por Francisco de Paula Brito na
cidade do Rio de Janeiro. Segundo Oliveira (2017, p. 2), “Francisco
Paula Brito se apropria da comunicagdo para questionar a precarie-
dade da liberdade e o descaso com a cidadania de sua gente”, uma
vez que a intolerdncia ao negro permitia que fossem julgados e mes-
mo que libertos fossem escravizados até que se provasse inocéncia.

Entretanto, entre 1845, quando foi criado um jornal de cara-
ter politico intitulado O socialista, no Rio de Janeiro, até 1900 quan-
do fora publicado cerca de 64 tipos de informativo, representando as
varias pessoas foram presas, mortas ou deportadas, o que culminou
com uma aprovacao de novo cddigo penal que combatesse esses cri-
mes de imprensa.

Além da publicacdo do pasquim O Homem de Cor, surgiram
outros titulos como: Brasileiro Pardo, O Cabrito, O Crioulinho e O La-
fuente, como forma de protesto aos direitos dos negros como cida-
daos e que ndo eram garantidos, apesar de leis voltadas para isso.

Outro nome importante na imprensa negra é Manoel Que-
rino, fundador do jornal A Provincia em 1887, cujo objetivo estava
voltado a classe operaria. Santos (2009, p. 3) em seus estudos sobre
a imprensa negra a define como:
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[...] o conjunto dos jornais que foram publicados, a
partir do século XIX, com a intengdo de criar meios de
comunicagdo, educacdo e protesto para os leitores aos
quais se dirigia. Contudo a variedade de orientagdo
politica, estratégias de luta, tiragem e duragdo, em ge-
ral, aqueles periddicos tinham objetivos muito apro-
ximados. Ao perseguir as datas festivas de aniversa-
rios, casamentos, batizados, festas e bailes, também
os anuncios de morte e doengas, artigos assinados e
reportagens, temos um quadro aproximado dos com-
portamentos, anseios, esperangas e reivindicagdes
daquelas pessoas. O protesto contra o preconceito ra-
cial e a marginalizagdo social, poesia, teatro, musica,
conselhos e fofocas que tinham o objetivo de indicar
regras morais e de comportamento, bem como juizos
afirmativos de uma identidade negra, tudo isso e mui-
to mais se pode vislumbrar nessa imprensa.

Esses jornais se tornaram de suma importancia, uma vez que
por meio dele que as pessoas tinham conhecimento acerca de festas
e comemoracdes, expor suas atividades culturais, opinides, possibi-
litando que a populagdo tivesse plena ciéncia dos seus direitos e de-
veres enquanto cidaddo, apesar de muitas vezes serem impedidos de
participarem em eventos, frequentarem escolas, cinemas ou outros
lugares em que os brancos estariam em grande quantidade.

Oliveira (2017, p. 4) nos explica que,

os escritos deixados nesses seminarios permitem mui-
tas consideragdes sobre o comportamento, as ideias,
os valores e os principios, além de registrar a atuacdo
de diversos personagens que buscavam uma melhor
condi¢do de vida para a populagdo de tez escura. Esses
jornais permitem que o pesquisador possa conhecer
ainda mais a respeito da sociabilidade da comunidade
negra, o papel que as mulheres negras tinham na or-
ganiza¢do de sua comunidade, a circularidade desses
sujeitos pelos mais diferentes espagos sociais (ndo ne-
cessariamente somente de negros), de que maneira
eles participaram da histéria e interagiram com o seu
contexto fugindo do determinismo que os condiciona-
va, 0 que pensavam e debatiam em torno da cidada-

Negritude em Movimento



nia, as reivindicacGes e denuncias a respeito dos casos
de racismo, entre outros.

Convém ressaltar que as contribuicdes dos jornais que enfa-
tizavam a imprensa negra e seus primeiros tra¢cos na sociedade vao
além de mostrar denuncias ou reivindicaces, sobretudo, retratar a
realidade de um povo e como lidam com um processo de exclusdo e
segregacao. Uma das caracteristicas dos escritos pela imprensa ne-
gra entre o século XIX e XX é a questao do anonimato na redacdo de
alguns textos, conforme menciona Tiede (2018, p. 54):

Deve-se lembrar que uma grande quantidade de tex-
tos foi publicada sem assinatura, anénimos, que pro-
vavelmente eram escritos pela prépria redagdao dos
jornais. Ha, também, além dos escritores, mengdes
as pessoas do circulo social que ndo escreviam na im-
prensa negra. Isso porque o0s jornais eram atentos a vi-
véncia cotidiana dos individuos e do coletivo, narran-
do os encontros e desventuras do ambiente em que
estavam inseridos, especialmente através das segdes
sociais e de criticas.

Além de ser uma forma de preservar o nome do escritor
do texto, o anonimato era tido como espaco para descrever os fatos
coletados sem ser percebido e perseguido, até mesmo por mulhe-
res, uma vez que nao possuiam oportunidades no meio social para
exposicao de opinides ou criticas muito menos para trabalhos como
jornalistas.

A INVISIBILIDADE DOS/AS JORNALISTAS NEGROS/AS NA BANCADA
DO TELEJORNAL MARANHENSE: UM ESTUDO SOBRE O JMTV 22 EDI-
CAO DA TV MIRANTE NOS ANOS DE 2018 A 2020

O negro sempre teve uma participacdo minima nos progra-
mas da televisdo brasileira. Segundo Araujo (2004, p. 65) “A maioria
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dos afro-brasileiros estd tao familiarizado com a ordem estabelecida
pela producdo simbdlica das redes de tevé, marcada por referéncias
eurocéntricas, como todos os outros segmentos étnicos/raciais do
pais”.

No Estado do Maranhado é nitida a pouca presenca de pro-
fissionais de comunicagdo (Jornalista) negros/as nos programas de
TV. Analisando as principais emissoras de Televisdo no Maranhao
(TV Mirante e Difusora) percebe-se a pouca presenca de negros/as,
considerando que 74% composta de populacdo maranhense é negra,
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica (IBGE, 2020).

Segundo Portal (2016, p.4), “as principais emissoras de TV
detém de forma intencional o padrdo europeu de jornalistas para a
apresentacao de telejornais, por exemplo, que se baseiam em cor,
tracos fisicos e textura dos cabelos. E 0 que chamamos de embran-
guecimento midiatico”. Permitindo que muitos jornalistas negros,
qguer sejam homem ou mulher, sejam impossibilitados de assumir
uma bancada de telejornal.

O termo “visibilidade” remete, epistemologicamente, a se
tornar visivel ou em outras palavras obter reconhecimento ou pres-
tigio, assim, ao relacionar a presenca dos negros na imprensa brasi-
leira entende-se que, em virtude de muitas vezes estes se apresen-
tarem “escondidos” em redacgdes ou seja invisiveis, a sua capacidade
jornalistica é posta em segundo plano em contrapartida a pessoas
de pele clara que tem mais probabilidade de serem apresentadores
ou comporem bancadas de importantes telejornais. De acordo com
Carvalho (2005, p.1)

A invisibilidade a que esta sujeita a populagdo negra
tem sido considerada por antropélogos como uma es-
tratégia por parte do Estado e da sociedade brasileira
em geral que visa ocultar a diversidade étnica do gru-
po negro. Este processo iniciou-se durante o regime
escravista. A sociedade colonial brasileira procurou
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“suavizar” as diferengas entre as praticas culturais de
brancos e negros a fim de retirar deste seu potencial
politico e étnico enquanto marca de alteridade.

Portal (2016, p.4) menciona ainda que além de o individuo
sempre procurar obter reconhecimento ou prestigio ndo ocorre so-
mente com relacdo a trabalho ou com a familia, amigos, mas per-
cebe-se que é constantemente desafiado pelos grupos sociais aos
quais pertencem, por povos distintos e até ragas a destacar suas ca-
racteristicas de forma a garantir uma identidade cultural prépria e
que gera ou nao atencdo e visibilidade, contribuindo para a formacao
de pré-conceitos.

Devido as fortes praticas de discriminacdo, “o préprio negro
ndo se reconhece como tal por acreditar que em toda histéria da
televisdo nunca ocupou papel de destaque e, assim, acaba por “acei-
tar” sua posicao de coadjuvante na tela” (PORTAL, 2016, p.7), sendo
muitas vezes cotado para desempenhar papéis irrelevantes ou até
aceitando receber um saldrio menor que o habitual.

O Estado do Maranhdo possui diversas emissoras de TV e as
principais sdao a TV Mirante e a TV Difusora, estas possuem profissio-
nais de comunicacdo negros/pardos que anos estdo nessas emisso-
ras tais como Regina Sousa (TV Mirante), Douglas Pinto (TV Mirante),
Eduardo Bueno (TV Difusora), Silvan Alves (TV Difusora), Adalberto
Melo (TV Difusora) e Keith Almeida (TV Difusora). Assim, percebe-
mos que na TV Difusora possui uma diversidade racial de jornalis-
tas em seus programas de Televisdo. Sobre o histdrico das principais
emissoras de TVs do Estado do Maranhado, Figueiredo (2016, p. 26)
afirma que “no Maranhao, a histéria da TV Difusora, foi fundada em
1962 é também uma histdria de disputa de poder pelos grupos po-
liticos locais”, bem como varias emissoras que apresentam ligacées
diretas. Entretanto, como menciona Figueiredo (2016, p.15),
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Para falarmos dos primaérdios da televisdo no estado,
€ necessario retrocedermos a 1955, ano da criacdo da
Radio Difusora do Maranhdo Limitada, pelo proprie-
tario rural e politico maranhense Raimundo Emerson
Machado Bacelar. Emissora que deu origem a grande
parte da programacdo e a muitos dos primeiros profis-
sionais da televisdo maranhense, a Radio Difusora foi
inaugurada em 29 de outubro de 1955. Devido a sua
trajetéria de pioneirismo, a grande poténcia de seu
transmissor e a equipe profissional entdo considerada
a melhor, tornou-se, em pouco tempo, uma das mais
importantes emissoras das regides norte e nordeste.
O grande sucesso da radio consolidava o sonho de
viabilizar a futura televisdo (BACELAR, 2007; RIBEIRO,
2014b).

A partir da criacdo da Radio Difusora, uma nova forma de fa-
zer reportagem surgiu dando margem ao surgimento da TV Difusora,
objeto da iniciativa e interesse politico dos irmaos Raimundo Bacelar
e Carlos Magno Duque Bacelar, e de Bernardo Coelho de Almeida.

Contudo, o periodo em que a TV Difusora entra no ar, em 9
de novembro de 1963, reflete uma problematica vivenciada por todo
Brasil, uma vez que em 1964 permeia um cendrio politico apreensivo
em que o pais enfrentaria o Golpe Militar, no qual nem tudo que se
transmitia era aceito a ndo ser que estivesse de acordo com a posi-
¢do politica da época, caso contrario, além de censurada ao ponto de
ter aimagem cancelada a emissora teria puni¢des bem mais severas.
Tal como ocorreu em 1970, quando se cogitou a venda da emissora e
iniciou-se negociacdes para o processo, por um conjunto politico se
opor a sua implantagdo.

Dessa forma, conforme ressalta Figueiredo (2016, p. 16):

Acdes politicas e interesses pessoais aliados a crise
econdmico financeira enfrentada pela emissora, cul-
minaram na venda da mesma, em 1985 e, trés anos
depois, em 1988, na transferéncia indireta das outor-

Negritude em Movimento



gas de concessdo para novos proprietarios, através de
requerimento formalizado pelo entdo Ministro das
Comunicagdes, Antonio Carlos Magalh3es, autorizada
pelo presidente José Sarney.

A TV Difusora sempre esteve entre a mais cobica pelo poder
politica da época. Assim, em 1991, por fim, a mudanca do sinal da
Rede Globo para a TV Mirante foi realizada sob o comando do grupo
liderado pelo ex-presidente José Sarney. A partir dessa data, a Rede
Globo passou a celebrar os contratos que manteve com a TV Difusora
com prazo de vigéncia menor. O que antes era datado de “16 de julho
de 1981, em vigor conforme Termo de Rerratificacdo firmado em 12
de fevereiro de 1987”, de acordo com Termo de Rescisdo, firmado
em 31 de janeiro de 1988, passou a ser renovado ano a ano, segundo
Instrumento Particular de Convencao.

Percebe-se que todo cunho politico envolvido explica que a
venda ocorreu por uma metade da empresa ja pertencer ao ex-go-
vernador Luiz Rocha, formalmente representado por Francisco Co-
elho e, posteriormente, vender novamente para o recém-eleito go-
vernador do Maranhdo, Edison Lobdo. (FIGUEIREDO, 2016, p. 144).
A Rede Mirante avancou de tal forma que hoje abrange diferentes
regidoes do Maranhao.

Conforme afirma Silva e Tavares (2020, p. 6):

Por meio da midia regional, em particular a TV regio-
nal, a sociedade que vive em um local especifico em es-
pécie de grupos consegue exercer com mais assiduida-
de seu papel de cidaddo, se inteirando da produgdo de
conteudo noticioso, por meio de envio de pautas, por
exemplo, e aproximando-se mais de uma representa-
¢do e identificacdo do publico com os jornais da regido.

Esse regionalismo demonstra até mais engajamento e ga-
rante credibilidade, uma vez que a populagao, segundo a TV Mirante,
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pode participar com programacdes envolvendo ndo apenas noticias
e fatos, mas atividades culturais e dinamicas. Senda estd uma das
caracteristicas positivas da emissora que contribui para audiéncia
significativa, visto que jamais fora feito antes por nenhuma outra.

A TV Mirante dispde de quatro emissoras com produgdes
locais e regionais, atingindo 48 cidades, dentre elas:

e S30 Luis;

e Caxias;

e Imperatriz;

e Balsas.

Dentre as cidades alcangadas, destaca-se: Acailandia, Bu-
riticupu, Grajau, Jodo Lisboa, Sitio Novo, Vila Nova dos Martirios,
Montes Altos, Nova Colinas, Carolina, Cidelandia, a prépria cidade de
Imperatriz, dentre outras.

Outro aspecto da TV Mirante e sua forma de atingir a po-
pulacdo é permitir que os telespectadores fagcam parte do telejornal
com opinides e sugestdes de informacdo a serem debatidas e discu-
tidas no jornal, permitindo que levem a noticia conforme interesses
da comunidade local.

ANALISES E INTERPRETAGCAO DOS DADOS DA PESQUISA

Para sintetizar o trabalho de maneira enfatica e entender-
mos o tema, ele foi abordado e dividido em etapas para sua conclu-
sao objetiva e de resultado abrangente diante de diversas compe-
téncias durante as formalidades da televisao brasileira em meio a
invisibilidade dos/as jornalistas negros/as frente a bancada dos te-
lejornais maranhenses. Nessa perspectiva, fizemos uma analise para
identificar se ha presenca ou ndo de jornalistas negros na bancada do
programa JMTV 22 Edi¢ao da TV Mirante nos anos de 2018 a 2020,
onde fizemos um levantamento no site do Globoplay.
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A partir da analise do Globoplay que é uma plataforma digi-
tal de streaming de videos, fizemos um mapeamento municio sobre
os jornalistas a frente do JMTV 22 Edicdo. Nessa perspectiva, o pro-
grama JMTV 22 Edicdo é exibido e segunda a sabado, as 19h15, sob
o comando do apresentador Giovanni Normanton Spinucci, homem
branco, nascido em Jundiai/SP, e estd na frente da bancada do JIMTV
22 Edigdo desde 2014.

Em 2019 o jornalista Giovanni Spinucci recebeu o titulo de
cidaddo ludovicense na Camara Municipal de S3o Luis. A referida ho-
menagem foi concedida pelo vereador Umbelino Junior através do
decreto legislativo n® 091/19, apds a proposi¢cdo ser aprovada por
unanimidade entre os parlamentares da cidade de Sdo Luis do Ma-
ranhao.

Figura 1 — Giovanni Spinucci apresentando o JMTV 22 Edi¢ao

Fonte: Twitter de Giovanni Spinucci

Vale ressaltar que a midia tem o poder de influenciar as
pessoas de forma rapida e em grande escala. A televisdao é um ins-
trumento potente e tem por finalidade promover informacgdes e en-
tretenimento, estando presente na vida da maioria dos brasileiros.
Oliveira (2008, p. 12-13) aponta que,
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A televisdo leva o mundo até o individuo sem que ele
precise sair na rua; torna-o aquilo que ele ndo é; dita
0 que é bom e ruim para a sua salide; mostra o que
é feio e bonito e, o que é mais cOmodo e ao mesmo
tempo prejudicial a sua intelectualidade: transmite in-
formacgdes prontas, sem que ele necessite investir seu
tempo em reflexdes. Pode-se afirmar que a televisdo
tem como objetivo transmitir a popula¢do padr&es de
beleza europeias e fazer com que as pessoas acredi-
tem ser o ideal.

Neste contexto, observa-se que a difusdo de valores esté-
ticos realizada pelas midias, e em especial pela TV aberta, torna-se
essencial para o sustento da ‘industria cultural da beleza’ que faz
com que o individuo, na necessidade de ser reconhecido como parte
de um todo, absorva tais valores muitas vezes sem questionamentos
(BALDANZA; ABREU, 2010, p. 91-92).

E nitido a preocupacdo das emissoras de TV em perpetuar
padrdes europeus nos principais telejornais maranhenses, onde evi-
denciamos a presenga marcante de jornalistas brancos com papel
de destaques nos principais telejornais de nosso Estado. De acordo
com levantamento feio no Globoplay, notamos que em 2018, 2019
e 2020, o jornalista Giovanni Spinucci esteve a frente do telejornal
guase todo o ano do telejornal JMTV 22 Edicdo, reversando nos finais
de semana, ou em alguns dias na semana com os seguintes jornalis-
tas: Tayse Feques, Janaina Bordalo, Celia Fontinele, Ana Guimaraes,
Olavo Sampaio, Alex Barbosa, Janaina Bordalo, Adailton Borba, Lais
Rocha e Célia Fontinelle. E nitida auséncia de jornalistas de cor preta
na principal bancada do telejornal maranhense.

Vale ressaltar que os profissionais citados acima a maioria
sdo brancos ou pardos tendo a tez da pele préximo ao branco. Vale
lembrar que na emissora maranhense (TV Mirante), possui jornalis-
tas negros e negras como Regina Sousa e Douglas Pinto, porém nos
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anos de 2018 a 2020, nao se identificou esses profissionais na banca-
da do JMTV 22 Edigao.

Essa exclusdo desses/as jornalistas como apresentadores
desse Jornal, pode ser entendida como se eles ndo possuissem o per-
fil (esteredtipo branco) que a grande midia dita para ocupar cargos
com apresentador de um telejornal. Assim, a populacdo negra em es-
pecial os préprios profissionais de comunicacao negro ndo se sentem
representados contribuindo de forma significativa para propagacao
do racismo midiatico.

Através da consolidacdo de esteredtipos brancos a midia
proporciona ao seu publico uma imagem negativa da populacao
negra, contribuindo para a permanéncia do racismo na sociedade.
Além disso, estas caracteristicas ndo somente asseguram o racismo,
mas também faz com que isso seja retratado com naturalidade, ja
gue negros ndo possuem prestigios sociais e muitos menos frequen-
tam as telas da televisao com a mesma frequéncia que os brancos.
(CASSEB, 2017, p.12).

A midia brasileira levanta a bandeira do branqueamento
como algo identificavel, o que percebemos na televisdo e em outros
meios de comunicacdo de massa, é a identidade modelo para a so-
ciedade. A midia ndo somente atualiza a distancia que separava, na
escravidao, a elite do povo, mas nega, com seu exclusivismo, as iden-
tidades culturais afro-brasileira e indigena, as quais ndo tém acesso,
em pé de igualdade, as programacodes televisiva e radiofénica (D’A-
DESKY, 2001, p. 93-94).

Durante toda a histdria televisiva, este modelo é difundido
de forma nitida nos meios de comunicacdo, tendo como padrdo de
beleza o branco. Nessa perspectiva a estética europeia configura-se
como padrdo para um pais miscigenado. Podemos salientar que o
branqueamento ndo é uma caracteristica nova, sendo uma das ca-
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tegorias do racismo no Brasil, desde quando eram feitas previsoes
para eliminar o negro da sociedade, “essas previsdes eram difundi-
das, inclusive, nos documentos oficiais do governo” (DOMINGUES,
2002, p. 566).

Figura 2 — Jornalista Regina Sousa Figura 3 — Jornalista Douglas Pinto

Fonte: TV Mirante Fonte: TV Mirante

Logo percebemos que muitos profissionais de comunicacao
negros e negras estdao em cargos inferiores em veiculos de comuni-
cacdo como radio e especialmente TV, estes sdo marginalizados e
até mesmo excluidos do mercado de trabalho. Isso se da devido ao
racismo mididtico existente nos meios de comunicagao do Brasil. So-
dré (2000) afirma que a midia propaga modelos que vdo contra a
enorme diversidade cultural presente no Brasil.

O argumento central era que o discurso da propagan-
da, para ser eficaz, deveria provocar, no publico con-
sumidor, projecGes identitaria “para cima”. Assim, na
medida em que, no Brasil, predominava o ideal de
beleza branco europeu — cabelos lisos, de preferéncia
louros, olhos claros, tragos finos —, o uso de negros
ndo sé desvalorizaria o produto como provocaria um
sentimento de rejei¢do, tanto por parte de consumi-
dores brancos quanto dos préprios negros, na medida
em que, entre esses, prevalecia o ideal de embranque-
cimento. Por outro lado, a associagdo entre cor da pele
e condi¢do socioecondmica era mais uma justificativa
a favor da discriminagdo (NAVARRO, 2014, p. 10 apud
STROZEMBERG, 2004).
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A midia brasileira levanta a bandeira do branqueamento
como algo identificavel, o que percebemos na televisdo e em outros
meios de comunicac¢do de massa, é a identidade modelo para a so-
ciedade. Durante toda a historia televisiva, este modelo é difundido
de forma nitida nos meios de comunicagao, tendo como padrao de
beleza o branco. Nessa perspectiva a estética europeia configura-se
como padrao para um pais miscigenado.

A midia ndo somente atualiza a distancia que separa-
va, na escravidao, a elite do povo, mas nega, com seu
exclusivismo, as identidades culturais afro-brasileira
e indigena, as quais ndo tém acesso, em pé de igual-
dade, as programacdes televisiva e radiofénica (D’A-
DESKY, 2001, p. 93-94).

O Brasil “estd acostumado a enxergar o negro em condic¢des
de subalternidade, e até consideravel parte da populacdo negra acre-
dita que o que é mostrado pelos meios de comunicac¢do é a mais pura
verdade dos fatos”. (CASSEB, 2017, p.7). Outro fato que podemos
salientar aqui diz respeito a representatividade do negro em teleno-
velas, jornais e comercias, apesar do evidenciarmos a inexpressiva
atuacdo desses negros e negras nos meios televisivos “a quantidade
€ minima quando comparado com os brancos, além de a sele¢do dos
negros para a aparicdo publica ser através daqueles normalmente
com cabelos alisados e tracos finos”. (CASSEB, 2017, p.10). Vale res-
saltar que o branqueamento nao remete somente a presenga dos
brancos em desproporcionalidade com a dos negros e negras, toda-
via, remete a descaracterizagao fisica deles para se parecerem com
os brancos.

A midia exerce grande influéncia na configura¢do dos
valores sociais e estéticos do grande publico e, histo-
ricamente, tem impedido a veiculagdao da imagem do
afrobrasileiro e de seus valores positivos, ou refletido
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e recriado uma imagem estereotipada difundida pelos
ideais e ideias racistas (SOUZA et al, 2005, p. 169)

Ha, portanto, uma invisibilidade do/a jornalista negro e
negra na midia brasileira e isso inclui no telejornal JIMTV 22 Edicao
quando remete apresentadores negros e negras no referido progra-
ma, e isto representa uma das marcas mais consolidadas do racismo
em nosso estado e pais. Acreditamos que a conquista da visibilidade
desses profissionais na televisdo ndo deve ser ocorrida somente me-
diante os meios legais contra o racismo, mas sim através da ocupa-
¢do social e cultural, em que nao existem diferengas entre os seres
humanos por conta da cor da pele.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O racismo é considerado um problema social, onde um de-
terminado grupo de pessoas dentro da sociedade sofre exclusdao em
meio aos demais grupos, partindo de um meio agressivo com dimen-
sOes advindas da escravizacdao de povos negros.

Uma das principais perspectivas apresentadas diante este
trabalho e composto em seu andamento, foi em apresentar um re-
ferencial tedrico de meados de 1950 a 1960, onde um grande indice
de preconceito de cor ou preconceito racial ndo era tido como racis-
mo. Nessa época, se definia como doutrina ou ideologia, preconizan-
do por volta dos anos 70 grandes mudancgas nas definicdes diante
a sociedade multirracial de nivel racista, no sentido de que ha uma
constante permanéncia de grupos sdécio raciais prevalecendo sobre
a realizacdo na atribuicdo de posicdo social, de forma a garantir uma
posicao melhor definida em detrimento de outros indices sobre o
preconceito aparente de reconhecimento a superioridade.

Mediante a grandes referéncias utilizadas no trabalho con-
cluinte, verificamos que os negros vivem atualmente em demonstrar
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habilidades sobre determinadas capacidades nas execucdes de va-
rias atividades, seguindo profissdes e podendo ser bem-sucedidos.
No entanto, ndo conseguem atingir o nivel de tolerancia determina-
do por praticas racistas que regem o que estes podem ou ndo vir a
ser ou fazer, assim como apresentado no trabalho diante as situacées
de invisibilidade dos jornalistas negros e negras na bancada do JM
TV 22 Edicdo da TV Mirante, sem preconizar a superac¢do do precon-
ceito sobre a nacionalidade brasileira em associativismo negro em
meio as inumeras valoriza¢des dos individuos perante seus talentos
ou virtudes.

Portanto, o trabalho aborda as questdes raciais e de profis-
sdo, por meio do jornalismo, e apresenta uma tematica com maior
objetivacdo e de punho caracteristico a construir um novo formato
de gestdo em meios aos processos deparados as agéncias investiga-
tivas. Assim, motiva-se a suspensdo de conteudos enfrentados em
guestdes econbmicas, ao distribuir determinadas informacgdes aos
telespectadores e aos profissionais negros, sendo relevante dizer-
mos que havera uma grande formacgao e expansao na imprensa dian-
te aos potenciais dos mesmos, cooperando significativamente de
forma mais ampla a determinar grandes espacos na sociedade e no
mundo virtual em meio a novelas, cinema, telejornais como jornalis-
ta, ou apresentadores. Assim, nada impede a emissora de contratar
profissionais negros hoje em dia, devido ao grande nivel de estudo
igualitdrio, grande reconhecimento estudantil em meio as demais ra-
¢as, assim como capacidades igualitarias diante a pontos de vista,
discussoes e capacidades profissionais.

A realidade na qual vivemos hoje permite que em nosso pais
ainda exista discriminacdo de raca, em meio a atitudes exclusivas a
brancos e de exclusdo inapropriada de determinadas pessoas peran-
te sua raga e cor. Apesar dos 129 anos de abolicdo da escravatura
e 517 anos de histéria do Brasil, verificamos que o pais é apresen-
tado como um local com inUmeras misturas de racas, preconizando
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ao grande mito da democracia racial operante ao 6rgao mais forte e
dominante da populacdo. Assim, sendo auto influenciavel como nas
bancadas dos jornais, que possui referéncias diagnosticadas a pas-
sarem informacgdes importantes. Por isso, as emissoras ao apresen-
tarem profissionais brancos como apresentadores e porta vozes de
noticias ao povo, proporciona em meio a distintos pontos de vista o
branqueamento ainda presente nas televisdes brasileiras e a exclu-
sdo do negro como fonte Unica de voz, mediante a compreensdes
informativas didrias e de relevancia a sociedade.
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CAPiITULO 4

A LEI N2 10.639/2003 E AS PRATICAS PEDAGOGICAS

AFROCENTRADAS
Maria da Conceigdo dos Reis
Cledson Severino de Lima
Yure Gongalves da Silva
INTRODUC/:\O

A populacdo indigena, negra e branca que contribuiu dire-
tamente para a formacdo da sociedade brasileira, favorecendo uma
diversidade de histodria e de cultura, influéncia consideravelmente as
relacdes étnico-raciais e sociais em todo o Brasil.

Contudo, a escola, enquanto uma instituicdo de direito
para todas as pessoas, independentemente de sua cor, género, raga
ou etnia, ainda tem dificuldades de contemplar com equidade esta
diversidade multicultural e pluriétnica da populacdo brasileira no
ambito dos seus espacos, processos educacionais e praticas peda-
gogicas.

A vida, a histdria e a cultura da populagdo negra, por exem-
plo, continua sendo silenciada em muitas escolas, possivelmente
devido a marcante presenca da ideologia da democracia racial que
apresenta um Brasil onde as pessoas negras, indigenas e brancas vi-
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vem democraticamente. A ideia de que somos todos mesticos, leva
educadores (as) a desenvolverem praticas pedagdgicas que ignoram
e negligenciam as pessoas negras presentes em suas salas de aula,
contribuindo para que estas pessoas se tornem as grandes vitimas
das desigualdades educacionais e sociais.

E, mesmo que a populagdo negra cresca e seja maioria no
territorio nacional, as varias edi¢des do Relatdrio Anual das Desi-
gualdades Raciais no Brasil, entre tantos outros meios de divulgacao
das desigualdades brasileiras, apontam que esta é populagdo menos
favorecida nos aspectos sociopolitico-cultural e educacional, entre
outros.

A indiferenca as diferencas, o aumento das desigualdades
e o silenciamento das instituicdes escolares revelam a omissdao de
suas praticas pedagdgicas, especialmente nas questdes relacionadas
a diversidade étnico-racial da sociedade brasileira.

Mesmo com a aprovagao da Lei n2 10.639/2003, que obriga
os estabelecimentos publicos e particulares de ensino fundamental e
médio a inserir no seu curriculo, os contetudos referentes a historia e
cultura afro brasileira e africana, os poucos momentos direcionados
a esta tematica sdo, em muitos casos, vivenciados apenas durante a
“comemoracado da abolicdo da escravatura” no dia 13 de maio ou no
dia 20 de Novembro.

E um fato vergonhoso ainda encontrar, durantes estas da-
tas comemorativas, atividades escolares de pintura de desenhos que
trazem maos sendo libertadas das correntes; rostos de pessoas re-
presentando as trés ragas que deram origem a miscigenacgao brasilei-
ra; apresentacoes teatrais, dancas e musicas destacando os aspectos
culturais da populacdo negra apenas enquanto folclore, sem nenhu-
ma contextualizacdo e conscientizacdo de sua realidade.

Destacamos a importancia de uma pratica pedagdgica afro
centrada na perspectiva da Afrocentricidade, em didlogo com a Lei
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10.639/2003 e as suas Diretrizes Curriculares que ressalta, como o
objetivo, despertar o pertencimento e empoderamento dos feno-
menos desenvolvidos e fundamentados pela populacdao negra ele-
vando os aspectos pessoal, econémico e social das pessoas (ASAN-
TE, 2014).

Candau (2002) ressalta que é um desafio para a escola tra-
balhar na perspectiva cultural que atenda o processo de globalizacdo
e, em contra mao, as reivindicacées dos movimentos sociais que rei-
vindicam a valorizacdo de sua identidade, levando a escola outro de-
safio: trabalhar as diferentes pluralidades identitarias da sociedade
brasileira mantendo seu papel de formadora.

O processo de construcdo de identidade e de transformacao
da realidade deve ser um dos compromissos da escola com sua co-
munidade. Para isto, a pratica pedagdgica desenvolvida dentro da es-
cola precisa ser mais prazerosa e atrativa para os(as) educandos(as),
para que possa “atender, de forma critica, as exigéncias sociais, de
transformar essa sociedade e reforgar a identidade” (REIS, 2004).

Aimportancia de uma pratica pedagdgica afro centrada para
a educacdo das relacdes étnico-raciais estd em estabelecer um dialo-
go com a diversidade pluriétnica e multicultural presente na escola,
destacando a vida do educando, ouvindo suas vozes, fortalecendo
identidades, rejeitando e intervindo nas acdes e comportamentos
qgue favorecam o preconceito, a discriminac¢do, o racismo, o sexismo
e a exploracao, entre os educandos.

Apresentamos a seguir um estudo sobre o desenvolvimento
de praticas pedagodgicas afro centradas para a educacgao das relagdes
étnico-raciais na escola. O estudo é fruto das discussGes e experién-
cias proporcionadas em um curso de formacdo de professores para
a educacdo das relagdes raciais no ambiente escolar, realizado com
professores (as) das redes publicas de ensino da regido metropolita-
na do Recife.
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Entre os objetivos do curso, destacamos: Refletir sobre o
desenvolvimento de uma educagdo antirracista, democratica e inclu-
siva; Transformar saberes em propostas viaveis e adequados a reali-
dade; Realizar andlises com criticidade ao material didatico e outros
materiais pedagdgicos utilizados, buscando identificar estereétipos
e preconceitos em relagao as pessoas negras, bem como sugerir for-
mas de supera-los nas praticas pedagogicas cotidianas; Analisar a
folclorizacdo da cultura na e pela escola e refletir sobre as possibili-
dades de tratar da questao racial por meio das diversas linguagens e
manifestacdes artistico-culturais.

Buscamos a seguir, enquanto objetivo, deste trabalho,
apresentar as possibilidades para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas afro centradas que favorecam uma educag¢do antir-
racista, democratica e inclusiva, tomando como referéncia a Lei n?
10.639/2003, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro
brasileira e Africana e a Teoria da Afrocentricidade.

PRATICA PEDAGOGICA AFROCENTRADA PARA A EDUCACAO DAS RE-
LACOES ETNICO-RACIAIS: COMO DESENVOLVE-LAS

Para compreensao de como desenvolver uma pratica peda-
gogica afro centrada para a educacao das relagdes étnico-raciais na
escola destacamos o entendimento deste texto sobre o conceito de
pratica pedagodgica, pratica pedagdgica afro centrada e sobre a edu-
cacdo das relagGes étnico-raciais, explicitada na Resolugdo n2 1/2004
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢ao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro
brasileira e Africana.

Sobre pratica pedagdgica, Tardif (2002) entende en-
guanto “pratica educativa”, que “constitui uma das categorias fun-
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damentais da atividade humana” (p. 152). Esta pratica, que é de-
senvolvida pelo(a) educador(a), esta relacionada com vdrios tipos
de saberes: profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais.
Estes saberes, adquiridos ao longo da vida deste profissional, sdo
mobilizados através da interacdo humana: por meio das atividades
de sua pratica pedagdgica na relacdo com os(as) educandos(as) na
sala de aula ou com os(as) colegas educadores(as) da escola em que
trabalha.

A pratica pedagégica, fundamentada na concepc¢ao de vida
e sociedade do(a) professor(a), segue uma linha pedagdgica que for-
nece diretrizes para essas atividades, por ser influenciada pelas varias
tendéncias ou teorias pedagdgicas presentes na educacao brasileira.
Para Veiga (2007, p. 16) esta pratica, guiada por objetivos, finalidades
e conhecimentos, “é uma dimensdo da pratica social que pressupde
a relacdo teoria-pratica”.

Nesta mesma direcdo, Fonseca (2007) define que a pratica
pedagdgica: “E uma pratica social, histérica e culturalmente produ-
zida. Abrange os diferentes aspectos da acdo escolar, desde a acao
docente, as atividades de sala de aula como o trabalho coletivo, até
a gestdo da escola e as relagdes com a comunidade”.

O conceito de pratica pedagdgica afro centrada vem da
perspectiva da Teoria da Afrocentricidade que a compreende como
uma disposi¢do de recursos individuais psiquicos, sociais, culturais
e intelectuais os quais objetivam a centralidade da populacdo negra
(LIMA, 2020).

De acordo com Asante (2014) a Teoria da Afrocentricidade
nos faz refletir que uma pratica pedagdgica afro centrada se da pela
localizagdo ao centro dos aspectos histéricos, culturais, econémicos
e sociais das pessoas negras espalhadas no continente africano e na
diaspora.
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Portanto, refletindo sobre o desenvolvimento de uma edu-
cacdo antirracista, democratica e inclusiva, destacamos a necessida-
de do(a) educador(a), em sua pratica pedagdgica e, também, social
estar ancorado(a) numa concepc¢do de educagao articulada com a re-
alidade social das pessoas que compdem a sua comunidade escolar.

A unidade teoria-pratica é de extrema importancia na prati-
ca pedagdgica desenvolvida no cotidiano escolar para que os educa-
dores e as educadoras estejam atentos em seu pensar e em seu agir
diante da diversidade multicultural e pluriétnica e das desigualdades
vividas por seus(suas) educandos(as).

A discussdo sobre o desenvolvimento de praticas pedagogi-
cas afro centradas para a educacdo das relacGes étnico-raciais na es-
cola pressupde opgdes e intervencbes do(a) educador(a) que, como
Freire (2011), deve conceber a educacdo como um ato politico, como
um instrumento de luta que esta a servico da transformacao da so-
ciedade vigente.

Para isso, precisamos comecar a vivenciar praticas pedagé-
gicas que sejam transformadoras que possam evidenciar e valorizar
a diversidade da populacdo negra presente nas escolas, além de fa-
vorecer o combater ao racismo e as discriminagdes.

Para tanto, aos educadores e as educadoras cabe a sensibili-
dade e a capacidade em “direcionar positivamente as relaces entre
pessoas de diferentes pertencimentos étnico-raciais, no sentido do
respeito e da correcdo de posturas, atitudes, palavras preconceituo-
sas” (BRASIL, 2004).

Assim, destacamos o entendimento neste texto sobre a
educacdo das rela¢des étnico-raciais (Erer) sendo aquela que forta-
lece e desperta a consciéncia negra entre pessoas negras através do
orgulho de sua identidade e, também, entre as pessoas ndo negras
permitindo-lhes identificar a importancia do outro em sua prdpria
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histdria e cultura, forjando significativas e positivas relagdes étnico-
-raciais. Ou seja, a Erer tem por objetivo:

adivulgacdo e producdo de conhecimentos, bem como
de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos
quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capa-
zes de interagir e de negociar objetivos comuns que
garantam, a todos, respeito aos direitos legais e va-
lorizacdo de identidade, na busca da consolida¢do da
democracia brasileira (BRASIL, 2004).

Apds estes entendimentos conceituais, seguimos para a
apresentacdo de situacdes/dados/sugestdes sobre como realizar um
trabalho que favoreca o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica
afro centrada para a educacdo das relagdes étnico-raciais na escola,
refletindo o que estabelece a lei 10.639/2003 e suas diretrizes.

Cabe ressaltar que entendemos que estas relagdes “impoe
aprendizagens entre brancos e negros, troca de conhecimentos, que-
bra de desconfiancas, projeto conjunto para construcdao de uma so-
ciedade justa, igual, equanime” (BRASIL, 2004).

Ou seja: as questdes aqui apresentadas ndo buscam cen-
tralizar praticas direcionadas a trabalhar exclusivamente as questdes
da pessoa negra. Pelo contrario, a ideia é trabalhar as relacGes entre
todas as pessoas de diversas racas e etnias, pois, as pessoas negras
ndo estdo sozinhas na escola, nem t3o pouco na sociedade.

A seguir, apresentaremos as propostas de acbes pedagogi-
cas: Acolhimentos e vivéncia; Andlise da tematica étnico-racial nos
materiais didatico/pedagdgicos; Projetos pedagdgicos de interven-
¢do e Intervengdes pedagodgicas.

ACOLHIMENTOS E VIVENCIA

Uma das primeiras acdes que o(a) docente(a) deve ficar
atento em sua pratica é o acolhimento e conhecimento de seus(su-
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as) educandos(as). E preciso refletir sobre: Serd que eu sei com quem
estou trabalhando? Quem é esta pessoa que estou ajudando a se (re)
conhecer? Sera que meus(minhas) educandos(as) conhecem o mun-
do em que vivem? (FREIRE, 2011).

Acolher bem as pessoas e favorecer o entrosamento entre
os colegas da turma é fundamental para que o educando se sinta
bem, acolhido e entrosado. E importante proporcionar um momento
para que as pessoas se conhecam através, por exemplo, das memo-
rias da infancia negra.

A vivéncia denominada: “Quem somos?”, busca conhecer/
apresentar os(as) colegas de uma turma. Isso ajuda as pessoas a fa-
larem sobre si, contarem sua histéria e suas vivéncia e a ajuda o(a)
educador(a) durante o planejamento de acdes educativas para um
determinado grupo de pessoas, quando de forma coletiva ou para
uma determinada pessoas, quando necessita direcionar atividades
de forma individualizada.

Destacamos a importancia do olhar, intencionando conhe-
cer 0s amigos e amigas através de seus aspectos fisicos (como estatu-
ra, perfil, rosto, olhar, cor, entre outros). Podendo ser de maos dadas,
em circulo, ao som de uma musica. Propormos olhar as pessoas ao
nosso redor - tentando superar a dificuldade de alguns de olhar nos
olhos dos outros - observar as formas do rosto e do corpo do colega,
ouvindo uma musica, circulando pela sala, dangando e continuando
a observar as pessoas ao seu redor (REIS, 2014).

E importante saber: “Quem somos, hoje? O que ja ouvimos
com relagdo as questdes étnico-raciais? O que ja ouvimos sobre as
pessoas negras dentro da escola?” Para esse momento, as memorias
voluntarias e involuntdrias podem ser provocadas através de ima-
gens que possam ajudar a despertar as memdrias adormecidas (fo-
tografias, livros, pentes, bonecas negras, bonecas brancas, imagens
religiosas de diferentes religiGes, figuras africanas etc.).
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E possivel perceber que muitas vozes que ouvimos nas esco-
las em nenhum momento ressaltam os aspectos positivos das pesso-
as negras. Muitas delas estdo direcionadas a reforcar o preconceito e
a discriminacao racial. Muitas delas reforcam as diferencgas presentes
nos fendtipos negros e a intolerancia religiosa. Entre elas é possi-
vel ainda ouvir: “Vai pentear esse cabelo, meninal”; “Professora, ele
disse que o meu cabelo é de tuim e que eu sou negro fedorento!”;
“Cuidado, ela é macumbeira!”; “Sé podia ser negro!”.

Infelizmente essas falas continuam sendo ouvidas no espa-
¢o escolar. Diante disso nos perguntamos: “Como levar esta sensi-
bilizacdo para as pessoas da sociedade? Chegamos a conclusdo que
uma das primeiras a¢oes a fazer é sensibilizar os(as) educadores(as),
nossos(as) colegas de trabalho.

A diversidade cultural do povo brasileiro revela a criativi-
dade poética-cultural que temos. Ouvir, cantar e dangar ao som e
imagem de videoclipes de musicas é uma atividade que nos ajuda
a refletir sobre o que escutamos, sobre o que lemos e sobre o que
cantamos. Como exemplo, destacamos as letras das musicas apre-
sentadas através de videoclipes disponibilizados na pagina eletroni-
ca: www.youtube.com. Sao elas: Identidade, do compositor e cantor
Jorge Aragao; A Carne, de Marcelo Yuka, Seu Jorge e Wilson Cappel-
lette; Sorriso negro, de Dona lvone Lara e Haiti, de Caetano Veloso e
Gilberto Gil.

Sao letras que valorizam a identidade negra e que relatam,
anunciam ou denunciam a situa¢do desigual e marginalizada em que
vivem a maioria das pessoas negras no Brasil e, também, em outros
paises de populacdo marcadamente negra, como o Haiti.

Outra possibilidade sugerida é trabalhar com poesias. Este
trabalho leva os educandos e as educandas o conhecimento de au-
torias negras, poetas e poetisas que se preocupam em destacar no
seu trabalho a histodria, cultura e a identidade da populagao negra.
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Também, ha muitos poemas/poesias que ajudam a refletir sobre as
diversas situacdes da populacdo negra representadas, como, por
exemplo, nos poemas escritos pelo grande poeta pernambucano:
Solano Trindade.

ANALISE DA TEMATICA ETNICO-RACIAL NOS MATERIAIS DIDATICO/
PEDAGOGICOS

Ao fazer opcdo para trabalhar com um determinado material
didatico/pedagdgico (livro, video, musica, texto, entre outros) para o
desenvolvimento da pratica pedagdgica, cabe ao docente perceber
como este material proporciona a discussdo sobre a educacdo das
relacdes étnico-raciais. E preciso ficar atento aos vérios elementos
gue contribuem para manter esteredtipos e que muitas vezes estao
presentes, direta ou indiretamente, nesses materiais.

E importante lembrar que o(a) educador(a) precisar conhe-
cer todo o material antes de ser apresentado aos educandos, lendo,
assistindo, apreciando a obra, buscando identificar informac6es que
propaguem esteredtipos e/ou preconceitos ou também percebendo,
nesses materiais didatico/pedagdgicos, destaques para a valorizacdo
dos aspectos positivos e presentes na populacdo negra. Saber esco-
Iher um material pedagdgico antirracista, que ndo marginaliza a po-
pulacdo negra, é uma das caracteristicas de uma pratica pedagdgica
afro centrada.

PROJETOS PEDAGOGICOS DE INTERVENCAO E INTERVENCOES PEDA-
GOGICAS

Como construir um projeto de intervencdo que possa fa-
vorecer a educacdo das relagdes étnico-raciais abrangendo as reco-
mendacgbes da Lei N2 10.639/2003, suas diretrizes e a pratica peda-
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gogica afro centrada? Esta é uma questdo que motiva a elaboracdo
de projetos pedagdgicos de intervengao nas escolas com a tematica
apresentada.

Podemos problematizar a elabora¢gdao de um projeto nos
perguntando: “Qual a importancia de um projeto de intervencao em
nossa escola sobre o tema educacao das relagGes étnico-raciais?”
Entre as possiveis respostas, destacamos: possibilidade de sensibi-
lizacdo da comunidade escolar para a tematica; necessidade de so-
cializacdo entre os educandos de diferentes géneros, racas, cor etc.;
da visibilidade as questdes étnico-raciais, a cultura e histéria das
pessoas negras e a necessidade de provocar o corpo docente sobre
esta tematica. Sabendo que sdo poucos os(as) professores(as) que
proporcionam momentos de discussdo sobre esta temdtica, como
fazer para sensibilizar o(a) colega a incorporar esta temdtica em sua
pratica pedagdgica?

Considerando as motivagdes que nos levam a elaborar pro-
jetos de intervengdo nas escolas, destacamos, entre outras: o pre-
conceito racial que existe no imaginario coletivo; o racismo na esco-
la; a desmistificacdo e o desconhecimento da histdria afro-brasileira
e africana; a resisténcia da comunidade com temas envolvendo a
populacdo negra e o obstaculo para aceitar o outro.

Sao varios os objetivos que podemos elencar para o desen-
volvimento de um projeto de intervencdao que busque inserir a lei
10.639/2003, suas diretrizes e a pratica pedagdgica afro centrada na
escola. Entre as diversas possibilidades de objetivos, sugerimos: edu-
car para a igualdade étnico-social e étnico-racial; elevar a autoestima
dos educandos; melhorar o relacionamento entre os educandos; res-
gatar a identidade da pessoa negra; fortalecer identidades; promo-
ver a atitude de solidariedade; desenvolver o senso critico; estimular
o debate sobre a lei de N2 10.639/2003; resgatar e preserva a memo-
ria e desenvolver a integracdo social e o bem-estar.
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Sobre as ag¢des para desenvolvimento de um projeto de in-
tervencdo, relacionamos: vivéncias tedricas; oficinas de sensibiliza-
¢do; exibicdo de videos; trabalhar com varias linguagens; oficinas cul-
turais; artes plasticas; palestras; relatos de experiéncias; pesquisas e
visitas a museus, exposicoes; entre outros.

Com a elaboracdo e aplicacdo de projetos de intervencdo
nas escolas é possivel encontrar algumas mudancas no comporta-
mento dos(as) educandos(as), dos(as) educadores(as) e da comuni-
dade escolar ao percebermos, por exemplo: elevacao da autoestima,
através de, por exemplo, mudanca do visual deixando seus cabelos
crespos trancados; professores inserindo a temdtica no curriculo;
elaboracdo, divulgacdo e utilizacdo de material, como musicas, poe-
sias e documentarios.

As intervenc¢des muitas vezes acontecem para ‘apagar fogo’.
E essas, nem sempre sdo as melhores. Cabe ao educador(a) estar
atento aos momentos conflitantes e perceber a hora de fazer a in-
tervencdo, pois, ndo é sempre que a intervencdo momentanea fun-
ciona.

Ao trabalharmos com criancas é preciso ter cautela para
ndo reforcarmos possiveis rancores e aumentar a rejeicao e a discri-
minacdo da crianca que ofende (REIS, 2004). Essas, em muitos dos
casos, podem ser uma vitima que apenas esta reproduzindo o que
escuta. Mas, também devemos tomar cuidados para ndo deixar a
crianga ofendida inferiorizada e com baixa autoestima, acreditando
nas ofensas que sempre costuma ouvir por seu uma pessoa negra.

A pratica pedagdgica para a educacao das relacbes étnico-
-raciais deve fazer parte de todo o processo de ensino-aprendizagem
e ndo apenas durante as situa¢des confusas e conflituosas, tdo co-
muns nas escolas. Ou seja: é fundamental que professores e profes-
soras sejam antirracistas, conhecam seus educandos e educandas,
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estudem para conhecer a histdria e a cultura afro-brasileira e africa-
na e repensem suas praticas pedagdgicas.

A pratica pedagégica afro centrada na perspectiva da Teoria
da Afrocentricidade permite as escolas que a histéria seja vista pela
Otica dos interesses da populagado negra. Isso, portanto, é uma abor-
dagem a qual permite compreender a realidade desde os primeiros
escravizados africanos que resistiram ao trafico negreiro na Africa
continental e na didspora, durante todo periodo histérico escravo-
crata e das lutas sociais, politicas, intelectual e educacional contra
toda forma de racismo pré e pds-abolicado.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo aqui socializado nos permitiu compreender que
para estimular o desenvolvimento de praticas pedagdgicas para a
educacao das relagdes étnico-raciais nas escolas a formacao e sensi-
bilizacdo dos educadores, a reflexdo diante suas agdes e dos materiais
didatico/pedagdgicos utilizados e a elaboragdo de projetos de inter-
vencao pode ser uma possibilidade para atender ao que determina e
orienta a Lei n2 10.639/03, as Diretrizes Curriculares e a pratica pe-
dagdgica afro centrada para a educacdo das relagGes étnico-raciais.

Ao destacar uma abordagem que contemple, com equidade,
a diversidade multicultural e pluriétnica da populacao que frequenta
as escolas, a referida lei e suas diretrizes possibilitam aos educadores
o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica para a formacao hu-
mana que trate as diferengas com igualdade e consiga fazer com que
as pessoas de todas as racas, géneros, classes, tenham as mesmas
condigcGes de acesso, opgdes e permanéncia nos espagos educativos
e sociais.

Pratica Pedagdgica é uma categoria fundamental da ativida-
de humana, rica em valores, significados e realidades. Essa, deve es-
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tar atenta a diversidade que temos na sociedade e que consequente-
mente chega a escola levando os(as) educadores(as) a enfrentarem
o desafio de tratar de questdes para os quais ndo foram preparadas
e por isso, muitas vezes optam pelo siléncio (MOREIRA e CANDAU,
2008).

Candau (2010) reflete sobre a promog¢do de uma educagao
em direitos humanos atendendo a todas as pessoas e todo o proces-
so educativo através da perspectiva intercultural critica. Nesse pro-
cesso, dentro da escola, é preciso estar atento ao curriculo, as prati-
cas e as funcdes e relacdes das pessoas que compdem a comunidade
escolar, em busca da superacdo de preconceitos e discriminacdes tdo
impregnadas nas relagdes sociais e educacionais.

Freire (2011) destaca que a acdo pedagdgica ndo é neutra,
cabendo a nés, educadores refletirmos sobre: “Que tipo de educa-
dores queremos ser? Objeto ou sujeito? Que tipo de Pratica Pedagé-
gica estamos desenvolvendo? Que tipo de sujeitos queremos ajudar
a formar?”

Asante (2014) ajuda os educadores e as educadoras a pen-
sar uma pratica pedagdgica afro centrada a qual colabora com a di-
minuicdo das formas de racismo, preconceito e discriminacdo geran-
do o aumento a equidade das relagdes étnico-raciais no Brasil.

Através desta pratica o(a) educador(a) pode ajudar as pes-
soas negras a refletirem, interferirem e transformarem as situacdes
conflituosas em que vivem; pode ajudar seus educandos e educan-
das, de todas as ragas e etnias, a se livrarem das a¢bes preconceituo-
sos, a conhecerem suas histoérias e a respeitarem as diferencas.

Desta forma, chegamos a conclusdo deste texto convidando
professores e professoras a assumiram praticas pedagodgicas trans-
formadoras, pois, assim como a educacao, a pratica pedagdgica tam-
bém é um ato politico, considerando as escolhas que os(as) educado-
res(as) fazem ao desenvolvé-la no seu ambiente de trabalho.

m Negritude em Movimento



Refletir sobre como sua pratica pedagdgica tem contribui-
do para que as pessoas negras tenham direito a educacgao e refletir
sobre como o processo educativo ajuda as pessoas a reconhecem
sua propria identidade e a conseguir o respeito pelas suas diferencas
culturais, € um grande ato politico docente.
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CAPITULO 5

CONSCIENCIA NEGRA: O REGGAE COMO ENFOQUE
GLOBALIZADOR DE PROJETO DE TRABALHO NO
FOMENTO A PERTENGA IDENTITARIA DOS(AS)
ALUNOS(AS) AFRO-MARANHENSES DA ESCOLA
MUNICIPAL MAIOBINHA

Rosangela Coélho Costa
Antonio de Assis Cruz Nunes

ELEMENTOS INTRODUTORIOS

Percebemos que os projetos desenvolvidos no espago esco-
lar, em sua maioria, ndo tém atendido as necessidades dos(as) alu-
nos(as). Isso ocorre por se tratar de projetos criados, em boa parte,
pelo Sistema de Ensino, baseados em temas sem vinculo com a reali-
dade dos sujeitos, ndo apresentando nenhuma relagcdo peculiar com
a vivéncia dos discentes e da comunidade escolar, deixando, assim,
um espaco vazio no resultado da aprendizagem do alunado.

Nesse sentido, abordamos nesta pesquisa o reggae, um gé-
nero musical que se inseriu na cultura afro-maranhense desde o fi-
nal dos anos 1970, como tema do projeto de trabalho desenvolvido
em sala de aula com o objetivo de fomentar a pertenca identitaria
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dos(as) alunos(as) afro-maranhenses da Escola Municipal Maiobi-
nha. O tema escolhido se sobressai como proposta de projeto por
ser um género musical que faz parte da realidade dos(as) alunos(as)
da referida escola, uma vez que se constituiu como uma forma de
expressdo cultural da populacdo negra em S3do Luis do Maranh3do e,
posteriormente, ganhou espago em outras partes do estado. A ci-
dade de S3o Luis foi o grande palco do reggae, movimento que teve
crescimento significativo a partir de meados dos anos de 1980, con-
sagrando-se no universo cultural dos maranhenses.
Segundo Silva (2016, p. 9):

Depois de inaugurada a “democracia racial e social”
nos salGes de festa, Sdo Luis passou a ter a impressio-
nante marca de mais de 100 clubes de reggae espalha-
dos pela cidade, mais de uma centena de “radiolas” e
cerca de 15 horas didrias do ritmo nas radios locais.
Mais que na Jamaica.

Assim, abordamos as experiéncias pedagdgicas vivenciadas
na escola como possibilidades de potencializar nos discentes a va-
lorizacdo dos aspectos culturais afro- brasileiros, o respeito as dife-
rencas raciais e a aceitacdo da sua identidade étnica, com base nas
concepcBes de Munanga e Gomes (2016). Desse modo, o reggae ga-
nha importancia como tema de projeto de trabalho na perspectiva
de desenvolvermos intervengdes pedagdgicas na escola em confor-
midade com o que preconiza a Lei n. 10.639/2003, que versa sobre
a obrigatoriedade do ensino da Histéria e da Cultura Afro-brasileira
nos estabelecimentos de ensino da Educacdo Basica, tanto publicos
guanto privados (BRASIL, 2013).

Com bases nessa investigacdo cientifica, o objetivo se tra-
duz em possibilitar, por meio do projeto de trabalho, situacdes de
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aprendizagem que envolvam a tematica do reggae como questado ét-
nico-racial, elemento de difusdo da identidade afro-maranhense e
valorizacdo da identidade cultural da popula¢do negra com base na
Lei n. 10.639/2003.

Ressaltamos que o projeto de trabalho se configura como
metodologia de ensino que foca no protagonismo dos(as) alunos(as)
na construcdo do conhecimento, enquanto o(a) professor(a) atua
como mediador(a), buscando também o conhecimento, pois é indu-
zido a pesquisar (HERNANDEZ, 1998).

Na concepcdo de Hernandez (1998), a metodologia do pro-
jeto de trabalho ganha maior relevancia por possibilitar outros eixos
de conhecimentos a partir do tema, o que o autor chama de enfoque
globalizador. Hernandez entende que um determinado assunto é
uma vertente para os(as) alunos(as) e professores(as) serem induzi-
dos(as) a outras vias do conhecimento, colocando o discente na con-
dicdo de protagonista da construgao da sua aprendizagem.

Apontamos algumas caracteristicas do projeto de trabalho,
método que se sobressai nesta pesquisa como relevante mecanis-
mo pedagdgico, pois oportuniza o protagonismo dos estudantes na
aprendizagem e a proposicdo, com base no enfoque globalizador,
de trabalhos transdisciplinares que tenham relacdo com a realidade
ou a necessidade dos alunos, ou que surjam de situagdes-problema
na sala de aula. Compreendemos que, nesse prospecto, o(a) profes-
sor(a) podera contribuir para uma educacao diferenciada e enrique-
cedora aos(as) alunos(as), ou seja, uma educa¢do emancipatéria que
permita ao(a) educando(a) atuar sobre o que esta sendo aprendido.

Acentuamos, ainda, que:

Os projetos de trabalho constituem um planejamento
de ensino e aprendizagem vinculado a uma concepgdo
da escolaridade em que se da importancia ndo sé a
aquisicdo de estratégias cognitivas de ordem superior,
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mas também ao papel do estudante como responsa-
vel por sua propria aprendizagem. Significa enfren-
tar o planejamento e a solucdo de problemas reais e
oferece possibilidade de investigar um tema partindo
de um enfoque relacional que vincula ideias-chave e
metodologias de diferentes disciplinas (HERNANDEZ,
1998, p. 88-89).

Por conseguinte, explicitamos aqui a distincdo das concep-
¢Oes de projeto de trabalho e pedagogia de projeto. O projeto de
trabalho possui abrangéncia do conjunto quando se trabalha uma
tematica, pois a concepcao de intervencgdes pedagodgicas apoiada na
perspectiva da Pedagogia de Projetos considera as partes dissociadas
umas das outras, mas formando um todo articulado.

Ademais, a Pedagogia de Projetos termina tendo uma con-
cep¢do micro de um Unico determinante social, ou seja, um determi-
nado tema tem a exploragcdao menos contextualizada, ao passo que,
no projeto de trabalho, hd um entendimento de que, embora se tra-
balhe um determinante social — algum aspecto da educagdo —, tem-
-se a necessidade da inter-relagdo com outros determinantes, como
os fatores econémicos, politicos, religiosos, culturais, dentre outros.

Apoiando-nos nessa teoria, frisamos que o projeto de tra-
balho é um grande instrumento pedagdgico, o qual traz grandes
contribuicdes para o processo de aprendizagem dos discentes, pois
possibilita a busca de outras fontes de conhecimentos com base em
uma educacdo transformadora e participativa. Além disso, perpas-
sa praticas educativas inovadoras e condizentes com as necessida-
des socioeducativas dos(as) discentes, constituindo-se como uma
nova proposta pedagdgica que deve ser desenvolvida na sala de aula
(HERNANDEZ, 1998).

Enfatizamos, enfim, que a pesquisa conta com metodolo-
gia qualitativa, que tem como enfoque qualitativo a seguinte carac-
teristica: “uma escolha de um assunto ou problema, uma coleta e
analise das informacdes. E indispensavel, ndo obstante isso, fazer
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alguns esclarecimentos importantes” (TRIVINOS, 1987, p. 131). Uti-
lizamos como método de procedimento o estudo de caso, trata-se
de “uma categoria da pesquisa cujo objeto é uma unidade que se
analisa aprofundamento” (TRIVINOS, 1987, p. 133). A investigacdo
tratada se apoia em andlise bibliografica. Segundo Lakatos e Marconi
(2003, p. 183) “a pesquisa bibliografica ndo é mera repeticdo do que
ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de
um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusées
inovadoras.”

E se baseia nas concepgdes tedricas de Hernandez e Ventura
(2017), Fernandes (2007), Brasil (2003), Munanga e Gomes (2016),
Silva (2016), entre outros, e na Lei n. 10.639/2003. Além disso, é
importante ressaltarmos que ela se originou dos seguintes questio-
namentos: Que instrumentos metodoldgicos podem ser utilizados
na sala de aula para desenvolvermos praticas pedagdgicas sobre
as questdes étnico-raciais partindo da realidade ou da necessidade
dos(as) alunos(as)? Como potencializar nos(as) alunos(as) a sensibili-
zagao e a valorizagdo da identidade da populagdo negra no contexto
escolar?

BREVE HISTORICO DO REGGAE NO MARANHAO

Para se ter uma compreensdao mais aprofundada sobre a te-
matica proposta, é necessario que estejamos imbuidos dos conheci-
mentos histéricos e sociais sobre o reggae no contexto cultural. Ao
mesmo tempo requer um aprofundamento histérico do tema pro-
posto ao projeto de trabalho na escola, devido estar correlaciona-
da com investigacbes que propde questionamentos direcionados a
identidade cultural do individuo. Desse modo faremos um breve co-
mentdrio histdrico do reggae no Maranhao.

Pois no tocante que diz respeito aos aspectos culturais é im-
prescindivel perpassar pelos fundamentos histéricos dos fatos trata-
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dos, a historicidade do Reggae na ilha de S3o Luis, estd relacionada
extremamente a fatores socioculturais e até mesmo econdmicos,
mas primeiramente é preciso colocar aqui que o reggae é um rit-
mo musical proveniente da Jamaica sendo mais tarde adotado como
uma expressao cultural deste pais. Neste contexto cultural, a ilha de
S3o Luis adotou o ritmo nos fins dos anos 70 e inicio dos anos 80
dando uma nova configuracdo e comportamento dos grupos sociais
local, fator importante na organizacdo da etnia como processo cons-
trutivo de sua identidade.

Assim os (as) educandos (as) terdo mais possibilidade de ana-
lise e entendimento de que forma o reggae se consolidou em Sao
Luis e a capacidade de concepgao sobre esse elemento cultural infe-
rindo na sua afirmacdo identitdria. Neste caso Almeida Filho (1998.
p, 36) faz uma reflexao neste contexto de poder de assimilagao quan-
do diz que:

A assimilagdo cultural é um fendémeno constante e
que n3o terd fim enquanto subsistir a raga humana. E
indispensavel ao homem, sendo lhe intrinseca. Todas
as nagOes participam desse processo, de forma mais
ou menos acentuada. Entretanto ndo deve ocorrer o
retrocesso cultural,anomalia exercitada tdo somente
pelos homens que ndo possuem discernimento cultu-
ral suficiente para evita-lo.

Nesta analise sobre a assimilacdo cultural o autor nos per-
mite a considerarmos estd uma apropriacao intrinseca no individuo,
nessa linha de pensamento compreende-se que o projeto de traba-
Iho nesta perspectiva norteara o(a) aluno (a) a uma profunda refle-
xdo sobre essa questdo com questionamentos de que a cultura pode
estar fadada a transformacdes.

A histéria do reggae numa conjuntura cientifica em Sao Luis
comeca a ser conhecido em 1995, quando (SILVA, 1995), em um es-
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tudo minucioso sobre esse ritmo oportuniza o conhecimento desse
elemento musical como forma de informacdo e pesquisas sobre essa
tematica. Os jovens pobres e negros na década de 70 tinham pouca
opcao de lazer cultural, entdo as festas de reggaes eram mais baratas
para os homens e gratuita para as mulheres, esse foi um dos fatores
que contribuiram para que aumentassem o numero de adeptos ao
reggae nessa época frequentada pela massa pobre. Os grandes fes-
tejos que faziam festas no hordrio vespertino permitiram muito que
0 reggae se propagasse rapidamente na cidade.

Sob essa dtica do individuo se perceber no contexto de uma
sociedade que lhe individualiza pelas suas diferencas socioculturais
Almeida Filho (1998, p. 34) faz a seguinte analise:

Apesar de integrado no contexto societdrio, o ser hu-
mano desenvolveu uma forte tendéncia ao individu-
alismo. Deixa de pensar como membro da sociedade
para exaltar sua personalidade e os valores que lhe
formaram o espirito. E assim age quando sua consci-
éncia desperta e o informa sobre a sua humanidade.
Descobre que é homem e quer ser o centro de tudo.
Basta Ihes ser hegemonico. Mas apesar de alcangar o
pantedo, vai preponderar sobre os seus iguais, exer-
cendo a dominagdo. E o individualismo que o conduz
aos prazeres a diferenciagao social.

Partindo dessa premissa compreende-se que a relevancia
deste projeto possibilitara novas perspectivas e compreensdo dos
(as) educandos e educandas um sentimento de pertenca identita-
ria e de atitudes criticas no tocante a realidade sociocultural global
(mundo) e local (Maranhdo). Considerando que quando ha uma re-
lagdo de perda em que o outro é considerado errado ou ultrapassa-
do, nestes aspectos ha grandes possibilidades de desaparecimento
em outros aspectos que determinam a identidade cultural como as
indumentdrias, alimentacao, folclore e outros, pois o aspecto cultu-
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ral deve ser concebido de forma integra como um todo. (ALMEIDA
FILHO, 1998).

No que diz respeito ao reggae roots no contexto cultural no
espaco escolar ndo se tem conhecimento cientifico sobre a tematica,
visto que ainda é um entrave para abordarmos na sala de aula, pelas
atribuicGes preconceituosas e discriminatdrias da sociedade, sendo
gue uma boa parte dos alunos fazem parte desse contexto sociocul-
tural, é necessario que se discuta essa temdtica na escola.

Almeida Filho (1998, p. 39) faz uma breve analise quando diz
que:

A cultura deve ser aprendida na comunidade e apri-
morada na sala de aula. E preciso que, paralelamente
ao soerguimento das tradi¢Ges, a nag¢do entenda o que
é globalizagdo para que a possa tornar adequada as
suas conveniéncias. De outro modo observar-se-ia um
anémalo e curioso fendmeno, que ha muito se veri-
fica: uma massa de individuos nacionais, inconscien-
temente, laborando em favor do engrandecimento da
cultura de outros povos.

Assim propomos aqui a tematica do reggae roots como uma
provocacdo no molde de projeto de trabalho a ser abordado na sala
de aula como um instrumento para o enriquecimento e fortaleci-
mento da identidade cultural do individuo configurando — se como
uma proposta pedagdgica do docente almejando como resultado,
um processo de ensino aprendizagem significativa dos(as) discentes,
a reflexao da praxis pedagdgica e a mediacdo na construcdo do co-
nhecimento que consideravelmente se da na sala de aula por meio
de praticas inovadoras e diferenciadas. Nessas perspectivas salien-
tamos que a organizac¢ao da construcdo do conhecimento na sala de
aula se torna necessariamente cada vez mais desafiadora de acordo
com a rapidez das informacdes e muitas vezes de forma distorcidas e
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alienantes, por isso a escola deve estar preparada para a sistematiza-
¢do da gnose. (VASCONCELLOS. 2005).

Fazendo uma reflexdo na existéncia de um fazer pedagédgico
diferenciado, que neutraliza as praticas de ensino realizado cotidia-
namente com a utilizacdo de metodologias ambiguas e repetitivas as
guais ndo propiciam ao (a) educando (a) um entendimento critico e
transformador é que este trabalho na sua construcao, tende a inves-
tigacdo da temdtica abordada com um viés pedagdgico no contexto
de identidade cultural contemplando o reggae na questdo da apren-
dizagem e do reconhecimento como elemento importante de sua
construgdo sociocultural. Abordamos entdao aqui a cultura do reggae
como eixo de multiplicidade cultural na forma de favorecer o enten-
dimento capaz de permitir ao educando a reflexdao das relagdes so-
ciais se colocando como um agente transformador social. O processo
formativo dos discentes se dd basicamente na sala de aula, pois é o
espaco em que ocorrem as trocas e a producao do conhecimento, ou
seja, considera-se — o como centro do ato da educacdo escolar onde
acontece a formacdo bdasica do individuo, é nesse ambiente que dar-
-se a interacdo e a mediag¢do entre os sujeitos.

Baseada nesses ideais, Vasconcellos (2005. p. 12) diz que:

Quando damos énfase a sala de aula, ndo fazemos
numa visdo intimista, “apolitica” da educag¢do, na me-
dida em que ela ndo esta desvinculada da escola e
da sociedade, tanto no sentido de receber influéncia
como de intervir na realidade. Buscamos caminhos
que unam a vida cotidiana da sala de aula com uma
linha de educacdo. Sabemos, no entanto, que muitas
vezes a preocupacgdo mais imediata do professor, em
fungdo do processo de alienagdo, é “dar o seu conteu-
do” e “defender sua sobrevivéncia”. Poderiamos dizer
que o trabalho de sala de aula é um sistematico e in-
tencional processo de interagdao com a realidade, atra-
vés do relacionamento humano baseado no trabalho
com o conhecimento e na organizag¢do da coletividade.
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Ainda nesse aspecto pedagdgico é que o referido projeto
de pesquisa focaliza o tema aqui citado como um elemento articula-
dor e desenvolvedor do conhecimento das relagdes socioculturais na
compreensdo da necessidade do (a) aluno (a), ao reconhecimento da
sua pertenca identitaria. O trabalho desenvolvido incluindo o reggae
roots numa perspectiva educacional proporcionard o conhecimento
cultural como parte do seu processo histdrico e social da constru-
¢do e afirmacdo da identidade cultural partindo da sua cultura nativa
numa questao de preservagao daquilo que faz parte da sua histéria.
Pois ndao se pode negar a cultura do outro desconsiderando aquilo
que faz parte da sua historicidade, deve ser sim valorizada em todos
os aspectos multiculturais, pois é importante ndo as negar principal-
mente no espaco escolar que é onde ocorre a construcdo de saberes.

Sob uma visdo epistemoldgica educacional que tende a uma
perspectiva de desenvolver um trabalho pautado na reconstrugdo de
saberes na ordem cultural e identitaria dos aprendizes, consideramos
gue a proposta de implementac¢ao do projeto de trabalho pressupde
todos os aspectos aqui abrangentes como um elemento eminente da
analise de um processo de ensino aprendizagem correlacionado com
a construcdo da identidade cultural do (a) aluno (a)embasada no re-
ggae que ird afunilar reconhecimento dos aspectos socioculturais
destes discentes, reconsiderando a praxis pedagégica do(a) docente.

Reafirmamos aqui que o reggae na sua expressividade tem
uma grande relevancia cultural, é uma consequéncia de sua hibridi-
zacdo por advir de outra cultura de grupo de pessoas de identida-
des culturais diferenciadas, mas que ao mesmo tempo se assemelha
pelos fatores: multiculturalismo, e 0 mesmo pertencimento social e
racial, ou seja, as mesmas relagdes sociais. Assim a escola tem um
grande papel em propiciar esse espaco de debates de questdes dire-
cionadas ao construtivismo das relagdes e reconhecimento das suas
identidades culturais como forma de promover o conhecimento e
aprimorar o processo ensino aprendizagem dos discentes.
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Sabendo dessa importancia na pratica pedagdgica Santomé
(2012, p. 161) comenta que:

Sabe-se que as instituigdes educacionais sdo um dos
lugares mais importantes de legitimagao dos conheci-
mentos, procedimentos, destrezas e ideais de uma so-
ciedade ou, ao menos, das classes e dos grupos sociais
que possuem parcelas decisivas de poder. Todos aque-
les conteldos e formas culturais que sao considerados
como relevantes por tais grupos sao facilmente encon-
trados como parte de alguma disciplina ou tema de
estudos na sala de aula. Basta observar as disciplinas
dos distintos cursos e niveis do sistema educacional e
seus correspondentes terndrios para logo nos darmos
conta do tipo de cultura que a escola valoriza e contri-
bui para refor¢ar, ao mesmo tempo em que também
podemos observar a auséncia, ou seja, tudo aquilo
que essa mesma instituicdo ndo considera merecedor
de ocupar sua atengado.

Neste contexto, analisamos a proposta do projeto de traba-
Iho como um componente investigativo desse elemento cultural de-
senvolvido na pratica pedagdgica, na eminéncia da contribuicdo no
processo aprendizagem na sua representatividade de construcdo de
significados cultural e politico dos (as) discentes. Ressaltando a rele-
vancia do reggae como produto de hibridizagdo e empoderamento
de pertencimento étnico racial, na conducdo da afirmacdo da iden-
tidade cultural do individuo, visto que a nossa sociedade absorve
grandes influéncias culturais de diversos povos é que focalizamos a
tematica como uma provocag¢do no contexto de projetos pedagogi-
cos numa visao pretenciosa de mudanca de conceitos e praticas de
ensino que devem ser absorvida pela escola tendo como fungdo so-
cial de formar cidadaos capazes de exercerem a sua cidadania com
competéncia e dignidade na sociedade.
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INTERVENGOES PEDAGOGICAS NA SALA DE AULA

Esta pesquisa discorre sobre uma intervencdo pedagégica
desenvolvida na Escola Municipal Maiobinha, da Rede de Ensino do
Municipio de Sdo José de Ribamar — MA, com os anos finais do En-
sino Fundamental. O estabelecimento de ensino citado funciona em
um prédio cedido pela Unido de Moradores de Maiobinha e possui
guatro salas-de aula, cozinha, patio, sala de professor, secretaria,
sala de video e uma sala da diretoria. O municipio, localizado no li-
mite oeste da cidade de S3o Luis, “situa-se no Golfdao Maranhense na
porcdo oriental da ilha do Maranhao, faz parte da Mesorregidao Norte
e da Microrregidao denominada de Aglomeracdo Urbana de S3o Luis”
(FONSECA, 2004, p. 21).

No contexto da pesquisa, substanciamos que o reggae tem
grande influéncia cultural no Maranhao, assim como em S3o José
de Ribamar. Dessa forma, frisamos que o estudo buscou suscitar e
propor um trabalho de valorizagao da identidade da populagdo negra
para a escola pesquisada, situada na periferia do municipio.

As atividades pedagodgicas na escola foram desenvolvidas
entre os meses de maio e novembro. Uma das propostas aludiu ao
Dia da Consciéncia Negra, segundo a compreensdao de que a data
em que se comemora a morte de Zumbi, o dia 20 de novembro, ndo
deve ser trabalhada apenas como data comemorativa, mas, de forma
efetiva, durante todo o ano letivo. Desse modo, o espaco de tempo
em que foram desenvolvidas as intervengdes pedagogicas foi escolhi-
do propositalmente, para quebrar a ideia de tratar a ocasidao apenas
como um dia comemorativo e, ao contrario, levar em considerac3do a
aprendizagem continuada dos(as) alunos(as), com o foco em desen-
volver nos cidaddos a capacidade de aprender, viver, relacionar-se
em diferentes espacos socioculturais e refletir sobre os diferentes
pertencimentos étnico-raciais (SILVA, 2011). Tratamos especifica-
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mente de uma pratica pedagdgica que tenha proporgdes maiores na
escola e que possa trazer sentidos positivos e eficazes ao(a) aluno(a),
um fazer didatico com propdsitos que possibilitem a transformacao
social dos discentes (HERNANDEZ, 1998).

A proposta diddtica apresentada fundamentou-se em uma
metodologia dialética de conhecimento construido na sala de aula.
Ou seja, a construcdo do conhecimento é ativa, o sujeito precisa inte-
ragir com o outro, essa construcao nao se dar de forma isolada, e sim
na coletividade. E 0 momento em (a) discente reflete e faz uma ree-
laboracdo do que foi trabalhado, “isso significa que o contelddo que
o professor apresenta precisa ser trabalhado, refletido e reelaborado
pelo aluno, para se reconstituir em conhecimento dele”. (VASCONCE-
LOS, 2005, p. 29).

Inicialmente, foram realizadas atividades que permitiram o
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos acerca do re-
ggae e de questdes relacionadas a sua propria identidade cultural.
Esse procedimento didatico é chamado por Vasconcelos (1992) de
“Mobilizacdo para o Conhecimento”, momento de intervencdo peda-
gogica em que o(a) professor(a) faz questionamentos por meio dos
guais o aluno é instigado a pensar, a refletir sobre o objeto de estudo.
Para essa proposicado didatica, direcionamos indagacdes e produgdes
de texto baseadas no enfoque globalizador proposto.

Outrossim, consideramos que esse recurso possibilita uma
reflexdo mais critica por parte do(a) aluno(a) em relagdo ao que esta
sendo apresentado em sala de aula, além de desperta-lo(a) para
determinados temas, possibilitando-lhe fazer conexdes com outras
formas de conhecimento (GIANSANTI, 2009). Lembramos que a pers-
pectiva do projeto de trabalho é justamente ramificar varias verten-
tes do conhecimento. Nessa proposicdo, utilizamos meios para que
os(as) estudantes buscassem formas de compreender a organizacao
do espaco geografico dos lugares de origem e propagacao do reggae,
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partindo do local para o global. Essa perspectiva teve a intencdo de
possibilitar o reconhecimento do territério de delimitagao cultural
negra, ou seja, uma questao de identidade negra.

Conforme Silva, (2016, p. 127),

A identificacdo da juventude negra urbana de Sao Luis,
através das festas de reggae, sugere uma interpreta-
¢do que vai além dos africanismos. Ou seja, através da
analise das festas de reggae em toda a sua representa-
¢dao como for¢ca mobilizadora de um segmento da po-
pulagdo negra na sociedade urbana, pode-se constatar
que os caminhos de construgao de identidade étnica
passam pelos contornos sociais e politicos forjados no
processo dinamico de transformagdes da cultura bra-
sileira.

Assim, a partir dessas metodologias de ensino, desenvol-
vemos intervencdes pedagdgicas por meio de atividades de produ-
¢do e manipulacdo de mapas dos espacos geograficos trabalhados,
os quais tinham influéncia cultural do reggae e relagdo com o ritmo
musical, nesse caso especifico, Jamaica, Sdo Luis e Maranhdo. Outra
proposicao pedagdgica foi a realizacdo de pesquisas sobre o reggae
na localidade e sobre como se constituiu o género musical e sua re-
lacdo com a vida sociocultural da populacdo afro-maranhense, assim
como a busca sobre o histérico de lugares em que sdao ou eram rea-
lizadas festas de reggae, bem como sobre os aspectos sociopoliticos,
econOmicos e religiosos da Jamaica, pais origem do género musical
em questao.

A musica também foi um recurso didatico trabalhada em
sala de aula. Utilizamos letras de musicas do género reggae como
ferramenta de leitura e compreensdo do texto de forma analitica. As
analises a partir do texto possibilitaram aos(as) alunos(as) compre-
ensao sobre as varias formas de criticas sociais, politicas e religiosas
de uma determinada sociedade. Desenvolvemos, ao longo do perio-
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do de trabalho, atividades tais como a apresentacao de dancas pecu-
liares do reggae na localidade, pois, no reggae do Maranhao, a danca
é diferente daquela da Jamaica, que é solitaria, enquanto os mara-
nhenses dangcam em par, o chamado “agarradinho” (BRASIL, 2014).

Salientamos que, para essa atividade de danga, foram re-
alizados varios ensaios voltados a uma apresentacdo final Unica na
culminancia do projeto, juntamente com a apresentagao das pesqui-
sas. Ressaltamos, ainda, que o intuito dessa atividade pedagdgica foi
fomentar nos(as) alunos(as) o reconhecimento de sua pertenca iden-
titaria cultural negra e a valorizacao das diversas culturas de diferen-
ciados grupos étnicos, de forma respeitosa e quebrando as barreiras
do preconceito.

O quadro a seguir apresenta como foram divididos os tra-
balhos.

Quadro 1 - Organizagdo dos grupos de trabalhos:

GRUPOS DE TRABALHOS TURMAS
GT 01 | Pesquisas 69, 79, 82, e 92 ano
GT 02 | Andlise das letras das musicas 69, 79, 82, e 92 ano
GT 03 | Comidas tipicas da Jamaica 72,82 e 92 ano

GT 03 | Elaboracdo de mapas (Jamaica, Mara- | 6°, 7°,82e 92 ano
nhdo, Sdo Luis e
Ribamar)

GT04 | Pesquisas (lugares de festas e histérico | 82 e 92 ano
de reggae em
Sdo Luis e Sdo José de Ribamar)

Fonte: Producdo da autora.

Para finalizar o trabalho proposto, realizou-se a culminancia
com as apresentacdes do que foi produzido em sala de aula, a expo-
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sicdo de murais com producdes dos(as) aluno(as) e a apresentacao
da danca. Na ocasido, um grupo de alunos(as) foi vestido com trajes
nas cores do reggae para apresentar a danca.

Ressaltamos que a “culminancia” é a fase do projeto que
possibilita fazermos sua avaliacdo recapitulativa, ou seja, o reconhe-
cimento dos resultados alcancados pelos alunos, isto €, uma analise
do sucesso ou insucesso na aprendizagem, além de servir para que
o(a) professor(a) avalie sua pratica docente por meio dessas respos-
tas (HERNANDEZ, 1998).

Enfatizamos que a proposta de interven¢do diddtica é um
momento singular na construcao do conhecimento, pois as relagdes
estabelecidas nesse momento podem ser significativas ao aprendi-
zado, ja que partem da experimentacdo e da provocacao do objeto
de estudo, a ser analisado de forma critica pelo discente (VASCON-
CELLOS, 1992).

Nesse contexto, as relagdes étnico-raciais devem ser ensi-
nadas, assimiladas e aprendidas na escola, no sentido de um fazer
pedagdgico de carater existencial e pratico.

Observemos a seguir algumas imagens das atividades e da
realizacdo da culminancia.

Figura 1 - Pesquisa em grupo

Fonte: Pesquisa empirica
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Figura 2 - GT 03: Comidas tipicas

Fonte: Pesquisa empirica

Figura 03: Grupo de danga

Fonte: Pesquisa empirica

Figura 4 — Grupo de danga

Fonte: Pesquisa empirica
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Enfatizamos que a proposta de intervencdo diddtica € um
momento singular na construcao do conhecimento, pois as relagcdes
estabelecidas nesse momento podem ser significativas ao aprendi-
zado, ja que partem da experimentacdo e da provocacdo do objeto
de estudo, a ser analisado de forma critica pelo discente (VASCON-
CELLOS, 1992).

Nesse contexto, as relagdes étnico-raciais devem ser ensi-
nadas, assimiladas e aprendidas na escola, no sentido de um fazer
pedagdgico de carater existencial e pratico.

CONSIDERACOES FINAIS

No momento da realizacdo das atividades, percebemos o
entusiasmo dos alunos e alunas com o projeto. As participacdes fo-
ram bastante significativas no contexto escolar, pois foi abordado um
tema condizente com a realidade sociocultural dos(as) estudantes.

Entendemos que, por meio da efetivacao da pratica pedago-
gica na sala de aula, podemos promover mudancas nas atitudes do
individuo na perspectiva de transformacao social. No que diz respei-
to as relagGes étnico-raciais, compreendemos que é necessaria a efe-
tivacdo da Lei n. 10.639/2003 no ambito escolar, com intervencdes
didatico-pedagdgicas que possibilitem a mudanca de habitos e o es-
tabelecimento de praticas que possam coibir os atos de racismo e os
esteredtipos plantados no aluno que sdo reproduzidos no ambiente
escolar, interferindo na aceitacdo de sua identidade étnico-racial e
cultural.

Desse modo, o projeto de trabalho se configura como uma
metodologia de ensino que pode facilitar o desenvolvimento das ati-
vidades do(a) professor(a) na iminéncia de possibilitar a aprendiza-
gem do(a) aluno(a) de forma significativa, considerando-o(a) como
o(a) autor(a) de sua propria aprendizagem, e o(a) educador(a) como
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mediador do conhecimento e igualmente aprendiz, por também fa-
zer pesquisa no momento da execucao desse modelo de projeto.

Salientamos, entdo, que o(a) professor(a), enquanto agen-
te que promove mudang¢as no comportamento do(a) discente, tem
um importante papel na busca da concretizacdo dos atos pedago-
gicos, pois sé com a mudanca na praxis pedagogica conseguiremos
fomentar uma pertenca identitaria no prospecto de desconstrucdo
de ideias alienantes que ensejam a perpetuacdo de discriminacao,
preconceitos e esteredtipos alimentados por séculos na sociedade
brasileira. Trabalhar as relagGes étnico-raciais no ambiente escolar
é, portanto, um dever moral e social dos(as) docentes, é uma forma
de enfrentar o racismo e de coibir as praticas discriminatdrias e o
preconceito em sala de aula.

Diante do supracitado, associar o projeto de trabalho a uma
intervengao pedagdgica alinhada ou que objetive um trabalho peda-
gogico referente as relagdes étnico-raciais podera ajudar na eficacia
da compreensdo da divida social que o pais tem com a populagdo
negra. Assim, além de favorecer o repensar da pratica pedagdgica,
o projeto de trabalho se projeta como uma forma de organizacao
dos conteudos, haja vista que a sua perspectiva vai além dos limites
conteudistas, o que lhe permite agir em uma perspectiva de trans-
formacao social.
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CAPITULO 6

CONTOS LITERARIOS AFRO-BRASILEIROS COMO
INSTRUMENTOS PARA ABORDAGEM DA HISTORIA E
CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Lucileide Martins Borges Ferreira
Antonio de Assis Cruz Nunes

INTRODUCAO

A insercdo de conteudos relativos a histdria e cultura afro-
-brasileira e africana no curriculo escolar, regulamentada pela Lei
n2 10.639/03, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Lei 9394/96), e pela Resolugdo CNE/CP 01/2004, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais, apresenta-se como resultado da luta dos
movimentos sociais pelo reconhecimento da grande contribuicao
da populacdo negra para a formacgao histérica e cultural do Brasil.
(BRASIL, 2004).

Diante das determinacdes legais e da luta dos movimen-
tos sociais pela valorizacdo da histdria e cultura afro-brasileira, a Lei
10.639/03 apresenta-se para a escola como um instrumento que
pode propiciar a perspectiva de reconhecer e valorizar as contribui-
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¢Oes do povo negro para além da simples exposicdo de aspectos re-
lacionados a seus costumes, alimentacao, vestimenta e rituais festi-
vos, mas de forma contextualizada. Neste sentido, as Orientag¢des e
Acdes para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais consideram que
o curriculo devera contemplar a efetivacdo de uma pedagogia que
respeite as diferencas e, tratar a questdo racial como conteudo inter
e multidisciplinar durante todo o ano letivo, estabelecendo um dia-
logo permanente entre o tema étnico-racial e os demais conteudos
trabalhados na escola. (BRASIL, 2006).

Assim, a literatura é considerada como uma ferramenta util
para insercdo da histéria da Africa e a Cultura Afro-brasileira no co-
tidiano escolar, haja vista que poderd desenvolver reflexao, critici-
dade e consciéncia a respeito da diversidade étnico-racial existente
no pais, além de incentivar o prazer e o habito da leitura. (SOUZA;
VIEIRA, 2016; LIMA, 2005).

Partindo do exposto, fizemos uma descri¢cao de estudos so-
bre o uso dos contos afro-brasileiros e africanos como instrumentos
de abordagem da cultura africana e afro-brasileira de forma critica e
contextualizada, assim como propde a legislacdo. Neste sentido, le-
vantamos o seguinte questionamento: Como os contos literarios po-
dem contribuir para efetivacdo da Lei 10.639/03 no ambiente escolar?

A pesquisa teve os seguintes objetivos: Analisar o uso da
literatura afro-brasileira e africana como ferramenta para efetivacao
da Lei 10.639/03; Compreender como a utilizacdo de obras litera-
rias afro-brasileiras e africanas pode contribuir para a materializacdo
de conteudos relativos a Histdria e cultura Afro-brasileira de forma
critica e reflexiva. Quanto a metodologia, a investigacdo consiste
numa pesquisa bibliografica, na qual fizemos nossas andlises em ar-
ticulagcdo com os referidos dados tedricos. Lakatos (2003) caracteriza
a pesquisa bibliografica como sendo um apanhado dos trabalhos ja
realizados, que fornecerao informacgdes relevantes sobre a tematica
em estudo.
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Abordamos a possibilidade de utilizacdo de contos afro-bra-
sileiros como instrumentos para efetivacdo da Lei n2 10.639/03 no
Ensino Fundamental, especificamente nos anos iniciais. Este texto
constitui a parte introdutdria de uma pesquisa de mestrado desen-
volvida no ano de 2019, na qual realizamos uma interven¢ao que
contemplou o uso de contos literarios e a vivéncia de situaces que
contribuiram positivamente para a compreensdo de conteudos rela-
tivos a Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Evidenciamos a
importancia da superacdo de esteredtipos depreciativos da popula-
¢do negra por meio de uma literatura afro-brasileira e africana posi-
tiva. Utilizamos como fontes: Souza (2005, 2006), Zilberman (2006),
Fonseca (2006), Souza e Vieira (2016); Lima (2005) Mariosa e Reis
(2011), dentre outras.

A LITERATURA COMO CATEGORIA CONCEITUAL

Para compreendermos o conceito de literatura, enquanto
categoria linguistica, buscamos defini-lo a partir de obras especificas
da area literdria. Para tanto, utilizamos um dicionario técnico e um
livro de teoria da literatura, os quais nos permitiram elaborar as im-
pressdes que seguem.

O termo literatura, derivado do latim litteratura, é definido
como o “ensino das primeiras letras”, no¢cdo mais primitiva do voca-
bulo, que posteriormente passou a significar “arte das belas letras”
e, por Ultimo, arte literaria (MOISES, 1978, p. 311).

Aguiar e Silva (1993) menciona que os primeiros registros
do lexema?® literatura em Lingua Portuguesa datam de 1510. Para

16 Corresponde a “unidade significativa e mérfica do segmento fénico considerado median-
te a combinagdo do radical grego lexis com o sufixo ema, [...], semantema, forma minima,
unidade linguistica de primeira articulagdo, que contém significado lexical”. Constitui a raiz
lexical, que tem seu valor especializado ou ampliado pela derivagdo ou pela combinagdo
com outra palavra. (Camara Junior, 2007, p.193; 267)
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os autores cristdos daquela época, o termo fazia referéncia a textos
pagdos, enquanto os textos sagrados eram designados pelo lexema
scriptura. Neste sentido:

O lexema complexo litteratura, derivado do radical
littera — letra, caracter alfabético-, significa saber re-
lativo a arte de escrever e ler gramatica, instrucgdo,
erudi¢cdo. Em autores cristdos como Tertuliano, Cas-
siano e S. Jeronimo, litteratura designa um corpus de
textos seculares e pagdos, contrapondo-se a scriptura,
lexema que designha um corpus de textos sagrados. O
litteratus — lexema donde procedem, por via popular
letrado, e por via erudita, literato — era o homem co-
nhecedor da gramdtica, aquele que sabia desenhar e
decifrar as letras e que por isso mesmo, fruia de um
privilegiado estatuto sociocultural (AGUIAR E SILVA,
1993. p.2).

Partindo do exposto nos fragmentos supracitados, observa-
mos que as primeiras definicdes de literatura, guardam proximidade
com o cotidiano, ou seja, com o fazer mais elementar; com a técnica
da escrita e da leitura. Porém, a medida que foi ganhando um sta-
tus mais académico, distanciou-se das praticas cotidianas e passou
a ser de dominio privilegiado. Tal andlise nos permite associar o fato
de, historicamente, as obras literdrias infantis, sobretudo, represen-
tarem somente os padrdes europeus de beleza, haja vista que eram
produzidas por e para um publico privilegiado socialmente. Assim:
“A literatura é considerada como pratica cultural capaz de traduzir
valores universais” (SANTOS, 2009, p.10).

Até 1970, a literatura comparada tinha como pretensdo a
universalidade de valores. A maioria era proveniente do contexto eu-
ro-norte-americano. Todavia, esta postura passou a ser questionada
e deslocou a atengdo do referido contexto para outros contextos cul-
turais (COUTINHO, 2009). Nesse interim é que a literatura Afro-Bra-
sileira ganhou corpo. Conforme Souza (2005, p. 67), “a tradicdo lite-
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rdria de autoria de afro-brasileiros se constréi gradativamente com a
descoberta de autores que ndo estdo na frente de cena dos veiculos
de legitimac¢do dos canones literarios no Brasil”. Ainda segundo a ci-
tada autora, a propagacao dos movimentos politicos e literdrios, dos
Estados Unidos e da Franca, no Brasil por meio de traducdes e publi-
cagdes na imprensa negra e, as visitas de nomes atuantes no contex-
to afro-americano intensificaram as reflexdes sobre as producdes de
escritores e intelectuais afro-brasileiros (SOUZA, 2005).

Retomando o sentido do termo, vimos que, inicialmente a
nocao de literatura foi concebida de forma restritiva ao termo poe-
sia, nocdo que foi ampliada no século XIX, passando a abranger as
areas cientificas e filosoéficas. O trecho a seguir confirma a ampliacdo
semantica do termo, vejamos:

Até o século XVIII preferiu-se o termo “poesia”, ao qual
se atribuia sentido solene e elevado. Somente a partir
do século XIX é que a palavra “Literatura” entrou a ser
empregada para definir uma atividade que, além de
incluir os textos poéticos, abrangia todas as expres-
sdes escritas, mesmo as cientificas e filosoficas (MOI-
SES, 1978, p.311).

Moisés (1978) ressalta ainda que, desde a sua origem a lite-
ratura condiciona-se a letra escrita, impressa ou nao, referindo-se a
uma pratica verificada mediante a producdo da obra escrita. Assim,
nao pertenciam a arte literdria nesse primeiro momento, as manifes-
tacOes orais de cunho artistico, as quais eram atribuidas ao Folclore,
a Religido e a Antropologia.

A caracterizagdo da natureza escrita como condigao de exis-
téncia da literatura ocasionou a ampliacdo semantica, pois o termo
passou a definir também a producao cientifica, filoséfica, farmacéu-
tica, dentre outras. Tal emprego, que teve inicio por volta de 1812,
foi considerado equivocado, fato que gerou nos meios literarios a
necessidade de diferenciagdo de sentido (MOISES, 1978).
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Ainda conforme o autor supracitado, durante o processo de
defini¢cdo do conceito de literatura, por criticos, tedricos e filésofos,
gue teve inicio na Antiguidade greco-latina, muitas qualidades e fun-
¢Oes inerentes as obras literdrias foram indicadas, das quais desta-
camos: a funcdo ludica; o emprego de signos verbais polifonos ou
polissémicos; expressao dos conteudos da ficgdo ou da imaginagao;
transmissdo de uma experiéncia. Em nosso estudo, delimitamos a
funcdo ludica e a de transmissdao de uma experiéncia, uma vez que
nosso objetivo é utilizar obras literdrias para abordar conteudos refe-
rentes a Histdria e Cultura Afro-brasileira.

Nas definicGes acima, percebemos que a literatura nasceu
atrelada ao ensino das primeiras letras e, consequentemente, como
recurso de estimado significado social utilizado pela escola no pro-
cesso de socializagao do saber. Hd quem considere que a parceria en-
tre escola e literatura comecou a ser construida desde a Antiguidade,
pelos gregos, pois os professores usavam a poesia na preparac¢ao dos
estudos para o acesso as primeiras letras, ainda que a poesia fosse
um texto de circula¢do oral (ZILBERMAN, 2006).

Do exposto, compreendemos que a arte literaria como uso
estético da linguagem escrita desempenha uma importante fungao
social na divulgacdo de saberes e acontecimentos histéricos. Neste
sentido, Coutinho (1978, p.09) afirma que: “Literatura como toda
arte, é uma transfiguracdo do real, é a realidade recriada através do
espirito do artista e retransmitida através da lingua para as formas,
gue sao os géneros [...]".

Partindo desta concepgao de literatura como expressao ar-
tistica, que recria a realidade e, portanto, revela valores e fatos his-
téricos de uma determinada sociedade e época, possibilitando ao
homem conhecer sua histéria através de géneros literarios diversos,
nosso trabalho fara um recorte das muitas formas pelas quais a lite-
ratura se materializa através da lingua. Assim, adotaremos para nos-
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sa pesquisa e para a producdo do produto, o género literdrio conto,
especificamente contos com tematicas de base afro-brasileira.

Neste contexto, para compreendermos como ocorreu o sur-
gimento da literatura afro-brasileira e, ainda como esta podera ser
um instrumento para abordagem da Histéria e Cultura Afro-brasileira
e Africana, definimos as subsecfes 2.1 e 2.2, intituladas, respecti-
vamente: A literatura afro-brasileira: um pouco da histéria e, A li-
teratura como instrumento pedagdgico para abordagem da Histdria
Afro-brasileira e Africana.

A LITERATURA AFRO-BRASILEIRA

Durante muito tempo a literatura configurou-se como arte
produzida e acessada pela elite brasileira, logo os grupos étnicos des-
prestigiados por esta tradicdo, ndo estavam inseridos no contexto da
arte literdria. A autoria era restrita as pessoas que tinham habilida-
des de ler e escrever, além de fazer parte do jogo de interesses e
privilégios politicos. (SOUZA, 2005).

Sobre o papel da tradicdo literaria no século XIX, Souza
(2005, p.64) assinala:

Sabedores da for¢a da palavra, tendo consciéncia de
que a cultura letrada desenha perfis e normas de com-
portamento e interage com as culturas populares, in-
telectuais do século XIX fizeram da literatura veiculo
de construgdo e transmissdo de ideias e valores que
compuseram os discursos oficiais sobre o Brasil. O im-
perador Pedro Il, intelectuais como Gongalves de Ma-
galhdes, Alencar, Machado de Assis, Joaquim Nabuco
desejaram fazer dos textos literdrios pilares institu-
cionais da nacionalidade, por vezes sugerindo mode-
los de herdis ou apontando vilGes, outras, propondo
especificidade no uso brasileiro da lingua portuguesa
[...], esmaecendo o papel dos grupos étnicos despres-
tigiados por esta tradigao.
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Assim, os negros africanos, aos quais foi negada a aquisi-
¢do destas habilidades, em virtude do processo de escraviza¢ao, nao
eram contemplados na producdo literaria. Ainda diante desse pro-
cesso de exclusdo, existem registros do periodo colonial de pessoas
que falaram de si ou de suas tradi¢cdes, porém nao tinham visibilida-
de.

As expressOes literatura negra e literatura afro-brasileira,
utilizadas para fazer referéncia a produgao artistico-literaria produ-
zida no Brasil, frequentemente utilizadas no meio académico tem
suscitado muitas questdes por parte das pessoas que desenvolvem
atividades relacionadas a literatura e a educagao. Enquanto que para
a expressao literatura negro-africana ndo ha questionamentos, pois
é considerada mais adequada (FONSECA, 2006).

Sobre o assunto, Fonseca (2006, p.11) explica:

A expressao “literatura negra”, presente em antologias
literarias publicadas em vdrios paises, esta ligada a dis-
cussdes no interior de movimentos que surgiram nos
Estados Unidos e no Caribe, espalharam-se por outros
espacos e incentivaram um tipo de literatura que as-
sumia as questdes relativas a identidade e as culturas
dos povos africanos e afrodescendentes. Através do
reconhecimento e revalorizagdo da heranca cultural
africana e da cultura popular, a escrita literaria é assu-
mida e utilizada para expressar um novo modo de se
conceber o mundo.

Sobre as criticas as expressoes literatura negra e afro-bra-
sileira, muitos autores brasileiros, caribenhos e norte-americanos
consideraram que estes termos caracterizam uma particularidade
artistica e literaria, sendo, portanto, excludentes por particulariza-
rem questées que deveriam ser tratadas levando em consideracdo
a cultura de um povo de modo geral. Logo a expressdao defendida
por este grupo é a literatura brasileira. Porém, outros tém opinides
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contrarias e reconhecem que a particularizacdo é necessdria, pois a
adogdo de termos abrangentes pode ocultar ou minimizar os confli-
tos de uma cultura, no caso especifico, a cultura do povo negro que
acaba ndo tendo visibilidade, e os contextos de representacdo conti-
nuariam sendo os ja consagrados no imagindrio social pela producao
literdria de cunho eurocéntrico.

Consideramos que os autores defensores do termo gene-
ralizado, literatura brasileira, estejam influenciados pela concepgao
de literatura como expressao de valores universais. E acreditamos
gue essa perspectiva de universalidade tem influenciado a selecdo
das obras que compdem o acervo das escolas publicas, ocasionando
o desconhecimento de muitos escritores negros ou afro-brasileiros e,
portanto, a auséncia de seus textos do espaco da escola.

Em nossa pesquisa adotaremos a expressao literatura afro-
-brasileira, para nos referirmos a uma especificidade da literatura
brasileira, por acreditarmos que esta categoria literaria traz os sen-
tidos e as especificidades dos contextos de atuacdo social do negro
como protagonista de sua histéria e sua cultura, valorizando a ori-
gem étnica de um povo que corresponde a uma grande parcela da
populacdo do Brasil.

Mesmo diante da popularizacdo da expressao literatura
afro-brasileira, alguns escritores defendem a manutencgao da expres-
sdo literatura negra, defesa esta que foi percebida na producao lite-
rdria das décadas de 1980 e 1990, tal como confirma o trecho que
segue:

Se observarmos alguns titulos de antologias publica-
das a partir da década de 80, no Brasil, vamos perce-
ber como isso acontece: Cadernos Negros, coletanea
publicada, a partir de 1978, pelo Movimento Qui-
lombhoje de Sado Paulo; Antologia contemporénea da
poesia negra brasileira (1982), organizada pelo poeta

Paulo Colina; Poesia negra brasileira (1992), organiza-
da por Zild Bernd (FONSECA, 2006, p.14).
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As expressdes que fazem referéncia a literatura negra, se-
gundo a referida autora, passaram a circular com mais intensidade a
partir do momento em que os intelectuais negros comegaram a lutar
pela afirmagdo de uma identidade negra ou afro-brasileira, sobre-
tudo questionando as contradi¢des do Brasil como uma democracia
racial.

Importante destacar que entre os escritores negros existe
resisténcia ao uso do termo literatura negra ou literatura afro-bra-
sileira. Eles argumentam que a particularizacdo rotula e aprisiona a
producdo literdria. Mas, outros enfatizam que a expressividade dos
termos permite destacar valores de um seguimento social que luta
contra a exclusdo social (FONSECA, 2006).

Neste sentido, a demarcacao da producgdo literdria negra
consiste em dar visibilidade a contextos de atuagao e significados
gue ndo aparecem na literatura de modo geral. Por isso optamos por
utilizar a caracterizacao literatura afro-brasileira.

A UTILIZAGAO DOS CONTOS AFRO-BRASILEIROS NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ainda que a Lei n? 10.639/03 determine que as institui¢des
escolares insiram em seus curriculos a Histéria e Cultura Afro-brasi-
leira e Africana, sabemos que no contexto real da sala de aula mui-
tas dificuldades sdo encontradas na aplicabilidade de tal disposicao,
principalmente no que se referem a caréncia na formagdo dos/as
professores/as, aos materiais didaticos disponiveis e as orientacGes
para o desenvolvimento de acbes didaticas.’

17 No periodo de 2013 a 2018 desenvolvemos um trabalho de formag&o de professores dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no qual utilizavamos obras literarias (PNLD) como
ponto de partida para planejamento de sequéncias didaticas e nesse contexto, raramente,
observamos um livro que abordasse aspectos da historia Afro-brasileira e Africana e se apa-
recia ndo atraia os olhares dos professores. Na atuagdo como docente da Educagdo Basica
também percebemos a caréncia de formagdo dos professores para desenvolverem o traba-
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A literatura afro-brasileira e africana é concebida como fer-
ramenta importante no processo de formacdo da identidade dos/as
alunos/as, capaz de desenvolver reflexdo, criticidade e consciéncia
a respeito da diversidade étnico-racial existente no pais, além de in-
centivar o prazer e o habito da leitura (SOUSA; VIEIRA, 2016); (MA-
RIOSA; REIS, 2011); (LIMA, 2005).

Souza e Vieira (2016) evidenciam a necessidade de atencao
por parte das instituicdes de ensino a cultura e literatura negra, a
fim de manter os seus alunos informados sobre a histdria e cultura
afro-brasileira, possibilitando a abertura de caminhos para a inclusao
e para a construcao de relagdes sociais respeitosas.

Sobre o papel da educacdo nesse processo de conscientiza-
¢do acerca da diversidade, as autoras destacam:

A educagdo é a ferramenta mais importante na for-
macao dos individuos, sendo ela um objeto de trans-
formacgdo social. Portanto, cabe a escola o papel de
conscientiza¢do de seus educandos a respeito da di-
versidade cultural. Através do estudo da Cultura e Lite-
ratura Afro-Brasileira permitira ao aluno a construgcao
de seu senso critico e a reflexao da real condi¢do do
negro no Brasil, abrindo espaco para a inclusao e cida-
dania (SOUZA;VIEIRA, 2016, p.83)

A populacdo negra desde o periodo pds-abolicdo'® tem lu-
tado por um processo de educagdo formal como mecanismo de as-
censdo social, entretanto, a escola ainda contribui de forma contra-
ditéria para manutencao das desigualdades sociais, o que alimenta
a histdrica exclusdo dos/as afro-brasileiros/as do processo educacio-

lho com propriedade e conforme as orientagdes das Diretrizes.

18 Em maio de 1888 foi assinado o Decreto que aboliu o trabalho escravo no Brasil, mas so-
mente em 1988 com a promulgac¢do da atual Constituicao Federal foi que a populagdo negra
teve a garantia de alguns direitos individuais e coletivos (BOULOS JUNIOR, 1997).

Negritude em Movimento



nal. A luta é para que a inser¢ao do negro no espaco escolar acon-
teca de forma inclusiva, na qual seja valorizado o seu pertencimento
étnico e respeitados seus valores culturais e religiosos.

Mariosa e Reis (2011) consideram que a construgdo da
identidade da crianca negra passa pelos referenciais que forem apre-
sentados a ela. Dessa forma, destaca o papel dos brinquedos, dos
desenhos animados e das histérias infantis, que podem gerar um
sentimento de inferioridade. Assim:

As criangas crescem com a sensagao de que os pa-
droes do belo e do bom sdo aqueles com os quais se
depararam nos livros infantis. As criangas brancas vao
se identificar e pensar serem superiores as demais,
vao estar em posi¢do privilegiada em relagao as outras
etnias. As criangas negras alimentardao a imagem de
que sdo inferiores e inadequadas. Crescerdo com essa
ideia de branqueamento introjetada, achando que sé
serdo aceitas se aproximarem-se dos referenciais esta-
belecidos pelos brancos. Rejeitando tudo aquilo que
as assemelhe com o universo do negro (MARIOSA;
REIS, 2011, p.42).

A Literatura Infantil no geral exalta o predominio de prota-
gonistas brancos em detrimento da estereotipia e inferiorizacdao do
negro. Neste sentido, defendemos que a escola trabalhe com obras
literarias afro-brasileiras que busquem romper com tais representa-
¢des, e que retratem situagdes cotidianas de enfrentamento ao pre-
conceito, resgate da identidade e de valorizacdo das tradi¢des reli-
giosas e a oralidade africana.

Segue imagem com obras que costumam predominar nas
salas de aula e que n3o oportunizam, do ponto de vista racial, pos-
sibilidade de identificagdo com os personagens. Nao defendemos a
exclusdo destes contos, mas a inclusdo de outros que trazem repre-
sentacdes positivas da populacdo negra.
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Figura 1 — Obras literarias classicas com predominio do
personagem branco (modelo europeu)

Fonte: https://www.google.com/search?q=cl%C3%A1ssicos+da+li-
teratura+infantil&source

O trabalho com a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africa-
na ndo consiste, simplesmente, em ler informacgdes, mas, sobretudo,
desenvolver acdes pedagdgicas consistentes, fundamentadas e pla-
nejadas, cuja finalidade é a desconstrucdo de esteredtipos e precon-
ceitos enraizados no imagindrio social. Portanto, se faz necessario,
no espaco escolar, orientar professores a fim de que compreendam
gue apenas ler a histdria ou o conto de forma esporadica, desarticu-
lada dos demais conteudos curriculares e sem o devido planejamen-
to, ndo produzird efeitos para a formacdo de novas mentalidades e
atitudes. E preciso que essas obras, esses textos sejam utilizados de
forma sistematica, planejada e contextualizada (BRASIL, 2006).

As imagens que seguem representam quatro obras que con-
sideramos de referéncia para serem trabalhadas nas escolas, pois
abordam aspectos como: as caracteristicas do cabelo afro e a histé-
ria do Continente Africano (O cabelo de Lelé e As trancas de Bintou);
a histdria de uma crianca negra de um quilombo do século XIX, que
é retratada como princesa pelo autor, o que dificilmente as criancas
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tém oportunidade de ver nos livros didaticos, além de mostrar o qui-
lombo como lugar de resisténcia (Bucala) e; histdrias que retratam a
vinda dos africanos para o Brasil, a resisténcia ao processo de escra-
viddo e estimulam o exercicio da cidadania pela populacdo negra no
Brasil (Historias da Preta).

Figura 2 — Obras literarias com representagGes positivas da populagdo negra

Fonte: https://www.google.com/search

Enfatizamos que ndo basta apenas trazer personagens ne-
gros para que a obra literaria seja de referéncia, antes é necessario
perceber a forma como sdo abordados os textos e as ilustracdes (PI-
RES, SOUSA, SOUZA, 2005). Outro ponto relevante, destacado pelas
autoras, é a disposicdo politica da escola para que tais livros sejam
trabalhados de modo assertivo no ambiente escolar ao longo do ano
letivo, e ndo apenas no dia 20 de novembro, como alusdao ao més da
consciéncia negra.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Re-
lagdes Etnico-Raciais indicam que:
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A escola, enquanto instituicdo social responsavel por
assegurar o direito da educacdo a todo e qualquer ci-
dadao, devera se posicionar politicamente contra toda
e qualquer forma de discriminacdo. A luta pela supera-
¢do do racismo e da discriminagdo racial é, pois, tarefa
de todo e qualquer educador, independente do seu
pertencimento étnico-racial, crencga religiosa ou posi-
¢do politica (BRASIL, 2005, p.16).

As praticas racistas e preconceituosas incidem diretamente
nas trajetdrias de vida social das criangas negras. Neste sentido, a
construcdo de estratégias educacionais que visem combater tais pra-
ticas é responsabilidade de todos os educadores/as.

Sendo assim, consideramos que a escola deve contemplar
em seu curriculo a pluralidade étnico-racial e romper com a tendéncia
de homogeneizagao da cultura brasileira, possibilitando que os alunos
desenvolvam atitudes, posturas e valores que os levem ao reconheci-
mento e a valorizagao da diversidade cultural existente no pais.

A presenca de identidades interculturais em espacos escola-
res requer um trabalho educativo de valorizacdo das diferencas. De
acordo com Candau (2012), a garantia a todos/as do direito a edu-
cacao passa pelo reconhecimento e valorizagao das diferencas nos
contextos escolares. Neste interim, a incorporacdo da perspectiva in-
tercultural nos diferentes ambitos educativos ndao deve ser colocada
como uma preocupacdo secundaria ou justaposta as finalidades ba-
sicas da escola, mas inerente a elas. A interculturalidade, segundo a
citada autora é “[...] mais adequada para a construcdo de sociedades
democraticas que articulem politicas de igualdade com politicas de
identidade e reconhecimento dos diferentes grupos culturais” (CAN-
DAU, 2012, p. 243).

O reconhecimento da literatura com tematicas afro-brasilei-
ras que podem influenciar nesse processo de reconhecimento e va-
lorizacao das diferencas, na construcao da identidade das criancas e,
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favorecer a formacdo de cidaddos criticos que respeitem o outro em
suas diferencas, é apontado por Silva, Ferreira e Faria (2011, p.289)
como:

[...] o trabalho com a literatura infantil, a nosso ver,
possui papel formador na personalidade da crianga,
pois tem o objetivo de construir cidaddos criticos e
reflexivos, que possam transformar a realidade em
que vivem. Além disso, a literatura infantil enfoca as
relagBes sociais no sentido de que conscientiza sobre a
existéncia do eu e do outro, sendo, portanto, indispen-
savel. E a escola &, por sua vez, o espaco privilegiado
em que deverao ser langadas as bases para a formacao
do individuo.

Trabalhar a identidade cultural da crianca pressupde a ndo
rejeicdo da sua origem, de seu pertencimento a determinados gru-
pos sociais e étnicos. No entanto, a omissdo ou negatividade de as-
pectos que lhe identifica como ser histdrico pode causar inseguranca
identitaria na crianca, a ponto de leva-la a ndo se considerar negra
e desejar assumir padrdes sociais que sao exaltados como modelos
na sociedade brasileira, muitas vezes reproduzidos pela escola (BOR-
GES, 2008).

A perspectiva de educacgao intercultural defendida por Can-
dau (2016) destaca também a importancia da insercao de tematicas
sobre as diferencas culturais nos processos de formacdo continuada
de professores/as, realizados, coletivamente, no préprio ambiente
escolar. O referido processo formativo pretende desconstruir a visdao
negativa acerca das diferengas e enxergd-las como vantagem peda-
gogica.

Acreditamos que a promocao de estratégias pedagdgicas
sistematizadas e planejadas que utilizem como recursos obras lite-
rarias afro-brasileiras contribui para o fortalecimento de vinculos ét-
nicos e culturais. Conforme Freitas (2014, p. 13), as histdrias infantis
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ndo se caracterizam apenas pelo encanto e pela diversao, “[...] elas
também produzem sentidos sobre o mundo e as coisas do mundo,
elas ensinam sobre raca/etnia e género, formam sujeitos, instituem
normas e governam condutas”.

Desse modo, compreendemos que as histdrias infantis pos-
suem além da dimensédo ludica, uma dimensao formativa, que per-
passa por questdes sociais de cunho étnico, comportamental e de
percepgao sobre si e sobre o outro. Assim, a partir de um conto, por
exemplo, é possivel que o professor aborde aspectos culturais e ét-
nicos da populacao afro-brasileira de forma contextualizada, o que
poderd contribuir para o respeito as diferencas.

Freitas (2014, p.13) ainda comenta que, as histdrias infantis
ensinam “modos de ser, de agir, de pensar, de desejar, de olhar para
si e para o outro”. Todos esses ensinamentos dependem da forma
como sdo conduzidas e orientadas as leituras, podendo ter efeitos
positivos ou negativos na vida das criangas.

A utilizacdo de materiais paradidaticos como alternativa pe-
dagégica, construida coletivamente no espaco da escola, constitui
uma das agdes previstas no Plano para Implementacao das Diretrizes
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e Ensino de Histdria e
Cultura Afro-brasileira e Africana, no Ensino Fundamental (BRASIL,
2013). Desta forma, julgamos importante a utilizacdo de obras litera-
rias afro-brasileiras e, acreditamos que estas podem ser instrumen-
tos no processo de construcdo de aprendizagem e valorizagdo dos
saberes histéricos culturais.

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que a literatura se apresenta como uma ferra-
menta eficaz para insercao da Histdria e Cultura Africana e Afro-bra-
sileira no curriculo escolar dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
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pois valoriza as questdes da identidade e a cultura africana, uma vez
que representa o negro sem esteredtipos. Um aspecto importante do
uso da literatura para abordagem da histdria e cultura afro-brasileira
e africana é a possibilidade de combate a visao negativa construi-
da pela histéria contada nos livros didaticos, que considera o negro
quase sempre na condigdo de escravo, representado por estigmas e
esteredtipos.

Constatamos, em consonancia com o pensamento de Silva
Ferreira e Faria (2011), que a problematizacdo de abordagens regis-
tradas em livros de literatura auxilia na compreensao da cultura afri-
cana sob um viés diferente do que estd posto, possibilitando que esta
seja vista como uma rica cultura. Dessa forma, consideramos que es-
ses preceitos estdo ancorados na Lei n? 10.639/03, principalmente
por meio do Parecer n2 03/2004 que prevé praticas pedagdgicas, ma-
teriais e textos didaticos, na perspectiva da reeducacao das rela¢des
étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da Histéria e cultura dos
Afro-brasileiros e dos Africanos. (BRASIL, 2004).

Reafirmamos que o trabalho a partir do uso de contos litera-
rios possibilita a contextualiza¢do, de forma que o professor podera
fazer uma abordagem interdisciplinar, favorecendo uma acao refle-
xiva e critica por parte dos estudantes. A literatura favorece o cara-
ter ludico no processo de ensino-aprendizagem, possibilita maiores
oportunidades de identificacdo com as histdrias e personagens, que
outrora as criangas nao conseguem ver na literatura comumente tra-
balhada nas escolas. E preciso, portanto, trabalharmos no sentido de
desconstruir a exclusividade dos contos de cunho europeu e garantir
a inclusdo de contos afro-brasileiros e africanos, tendo em vista que,
a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais preconiza educar cidaddos
guanto a diversidade étnico-racial, visando o respeito e a valorizacao
da identidade.
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CAPiTULO 7

EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA NO
MARANHAO: perspectivas de investigacdo

Ilma Fatima de Jesus
Iran de Maria Leitdo Nunes

INTRODUCAO

Este artigo decorre da pesquisa iniciada no Doutorado em
Educacdo da Universidade Federal do Maranhdo, que estuda o cum-
primento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Es-
colar Quilombola e as orientagdes do Estado e dos municipios como
politicas publicas, que devem ser aplicadas.

A orientacdo tedrico-metodoldgica adotada esta referencia-
da na perspectiva afrocentrada (ASANTE, 2009; 2016), e utiliza au-
toras/es que abordam a tematica étnico-racial e de género como:
Gomes (2017), Gonzalez (1982), Munanga (2003), Silva (2011), den-
tre outros, que tratam do estudo sobre a mulher negra, a educa-
¢do escolar quilombola e a educacdo para as relages étnico-raciais,
recuperando o percurso do Mestrado em Educagdao na UFMA que
pesquisou a realidade educacional das mulheres quilombolas da co-
munidade de S3o Cristovao, Viana, Maranh3o, cursado antes da exis-
téncia da Lei n2 10.639/2003 e da orientac¢do das diretrizes as escolas
quilombolas, constatando no final dos anos de 1990 do século XX,
a inexisténcia do ensino fundamental completo e de educadores/as
formados com uma visdo critica capaz de transformar a realidade.
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Abordamos, ainda, as comunidades quilombolas no Mara-
nhao recuperando a importancia histérica dos quilombos, em espe-
cial a Comunidade Quilombola Piqui da Rampa, em Vargem Grande,
com uma analise de sua realidade educacional que incorpora a edu-
cacao das mulheres quilombolas, como professoras e educandas, o
gue nos provoca a pesquisar como é pertencer as categorias género
e raga/etnia e ter a possibilidade de sair do “lugar comum”, com a
busca de melhor escolarizagdo e entrada no ensino superior, contri-
buindo assim com a construcao da meméria das professoras e mu-
Iheres quilombolas.

Portanto, compreender a educag¢ao escolar quilombola no
Maranhdo aponta para diferentes perspectivas de investigacao, so-
bre o que versa o presente artigo. Assim, partimos da escolha dos
referenciais epistemoldgicos decoloniais como possibilidade para a
construcdo de objetos de pesquisa que, como o0 nosso, se debrucam
sobre as questdes aqui levantadas da histdria e politica da educacgao
escolar quilombola; a histdria das docentes e das mulheres quilom-
bolas, estudo das relagdes de género, raga e etnia; e processos de
formacao de professoras e professores para entender que as diferen-
¢as devem ser abordadas no espaco escolar para fortalecer a identi-
dade étnico-racial das educandas e dos educandos.

O referencial tedérico-metodolégico que parte da perspecti-
va afrocentrada de Asante (2009), se aproxima das obras pesquisa-
das como educadora e militante do movimento negro envolvida com
as questdes de género, raga/etnia e insere o pensamento decolonial
de Paulo Freire (1975; 1996) que indica a necessidade de luta eman-
cipatéria contra a opressao, e Santos (2009; 2013; 2019) por alertar
para a ruptura com o eurocentrismo e valorizar os saberes porque
a epistemologia ocidental dominante é um pensamento abissal que
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ndo reconhece os conhecimentos alternativos por conta da apropria-
¢do e violéncia.

REFERENCIAIS EPISTEMOLOGICOS DECOLONIAIS

Na pesquisa refletimos, sobre o pensamento decolonial de
Paulo Freire, no ano do centendrio de seu nascimento, pautado por
suas ideias, pelo didlogo e a leitura critica da realidade, da luta de
libertacdao dos oprimidos. Sua obra indica que o ser humano tem de
transformar-se num sujeito da realidade historica em que se insere,
humanizando-se, lutando pela liberdade, pela desalienacdo e pela
sua afirmagao, enfrentando uma classe dominadora que, pela violén-
cia, opressdo, exploracao e injustica, tenta perpetuar-se. Paulo Freire
nos ensina a entender a consciéncia oprimida, a consciéncia opres-
sora e a dualidade gerada pela submissdo. Seus escritos perpassam a
luta que gera uma agao transformadora, denominada de praxis liber-
tadora, o que nos leva a refletir, no caso das mulheres, que é preciso
se auto libertar da relacdo machista e libertar seu opressor masculino
da alienacdo de oprimir os outros géneros e também racas e etnias.

O pensamento decolonial de Freire abrange a liberdade da
humanidade, de homens e mulheres, de todas as idades, ragas, et-
nias, condicdo social etc. A luta das mulheres é marcada nos séculos
XX e XXI com marchas da libertagdao das mulheres, incluindo a mar-
cha das mulheres negras. As inUmeras contribuicdes do autor para a
humanidade perpassam pela libertacdo de homens e mulheres, no
processo educacional, pedagdgico e cultural, por sua capacidade de
esperanca de um mundo sem opressao. A leitura de Paulo Freire pro-
move a conscientizacao de todos os seres humanos, homens e mu-
Iheres, e de todos os educadores e educadoras, em particular, pelo
carater politico, sendo a educa¢do emancipatdria um instrumento de
libertacdo de consciéncias para que o oprimido tenha consciéncia
critica da opressao para transformar a realidade.
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AS EPISTEMOLOGIAS DO SUL

O socidélogo Boaventura Sousa Santos é um dos intelectuais
mais conhecidos da atualidade por sua produc¢do académica, assim
como por sua militdncia e didlogo com os movimentos sociais de va-
rias partes do mundo, com interesses e focos de pesquisa. Santos
(2019) é uma referéncia importante no enfoque da ecologia dos sa-
beres e das epistemologias do sul, na discussdo sobre o pensamento
abissal das epistemologias ocidentais que detém um padrdo de hie-
rarquizacao, apontando para a necessidade de valorizacdo dos sabe-
res para melhor compreensdo da ecologia de saberes presente na
modernidade.

O pensamento decolonial de Boaventura de Sousa Santos
indica a necessidade de ruptura com o eurocentrismo para valori-
zacdo dos saberes, pois defende que a epistemologia ocidental do-
minante é um pensamento abissal que consiste em ndo reconhecer
os conhecimentos alternativos por conta da apropriacdo e violéncia.
Santos (2019) afirma que as distingdes invisiveis sao estabelecidas
por meio de linhas radicais que dividem a realidade social em dois
universos distintos: o “deste lado da linha” e o “do outro lado da
linha”.

A ecologia de saberes é fundamental para uma educagao
que visibiliza saberes até hoje negados pela sociedade em geral e,
particularmente, pela escola, préprios dos grupos socioculturais in-
visibilizados e subalternizados. O pensamento decolonial de Santos
(2019) abrange, dentre outros temas, educacdo, epistemologia, de-
mocracia, movimentos sociais, direitos humanos e emancipacao.

Nilma Lino Gomes, é uma das autoras referenciadas por Bo-
aventura de Sousa Santos que se destaca na analise sobre o pen-
samento decolonial, por ser uma intelectual e pesquisadora negra
gue tem seu nome incluido ao lado de nomes de escritoras e es-
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critores que tratam da decolonialidade. Gomes (2017), ao tratar do
movimento negro educador, afirma que a estrutura que despreza os
saberes do povo negro é permeada pelo pensamento abissal que
menospreza e desvaloriza os saberes e conhecimentos construidos
fora do eixo em que os saberes sdo valorizados no mundo. Como
Santos (2019), a autora aponta para uma alternativa ao pensamento
abissal indicando a pedagogia pds-abissal para entender as tensdes
histéricas produzidas nas relagdes de poder e conhecimento que
abrangem coletivos sociais e suas praticas, incluindo a tensdo regu-
lagdo-emancipagdo no contexto social. Ha necessidade de se pensar
uma nova forma de emancipacdo social por conta do estado de ig-
norancia, denominado colonialismo, e o estado de saber, entendido
como solidariedade.

Para Gomes (2012), a reflexao epistemolégica no campo da
educacdo, segundo o pensamento de Santos, reflete sobre conhe-
cimento e saber para pensar projetos educativos emancipatdrios e
ressalta formas de conceber ‘conhecimento’ e ‘saber’ que podem
levar a hierarquizacao entre ambas e pode remeter a monocultura
do saber, oposta a ecologia dos saberes. Gomes (2012, p. 730), indi-
ca que o respeito a diversidade discute a raga como estruturante da
sociedade latino-americana com base nas ideias de Quijano e alerta
que a “nocao foi se tornando, paulatinamente, um instrumento de
poder econdmico, politico, cultural, epistemolégico e até pedagdgi-
co. A empreitada colonial educativa e civilizatéria esteve impregnada
da ideia de raca”. Esse pensamento destaca: “Essa imersao histodrica,
politica e socioldgica trazida por Quijano e pelos estudos pds-colo-
niais, com enfoque nas Américas, contribui para o adensamento te-
Orico da analise sobre a construgdo social da ideia de raca, no Brasil”
(GOMES, 2012, p. 730). De acordo com Santos (2009, p. 14), o soci-
6logo peruano Anibal Quijano é o primeiro a desenvolver o conceito
de colonialidade, a partir da andlise da situacdo latino-americana.
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Gomes (2012, p. 731) salienta: “Quijano (2005) adverte sobre a co-
lonialidade do saber, indagando os processos de dominagao colonial
e problematizando a ideia de raca na América Latina”, e Santos “in-
daga as dimensdes visiveis e invisiveis de como essa colonialidade se
mantém”.

O pensamento de Gomes (2012) evidencia que a categoria
raca € posta para analisar e também refletir sobre o machismo, o
sexismo, as desigualdades socio raciais e as reedi¢cdes do capitalis-
mo nacional e internacional na esfera da producao cientifica, uma
discussdo que visibiliza a luta do movimento negro e quilombola que
produzem saberes diferentes que devem ser valorizados por serem
saberes politicos que reeducam identidades, debatem a desigualda-
de racial nas universidades, nos drgaos governamentais e nas rela-
¢Oes interpessoais, e as politicas de a¢des afirmativas que reeducam
negras e negros na sua relagdo com o corpo para reeducar a socieda-
de brasileira no seu olhar sobre o corpo negro.

Nessa perspectiva, 0 movimento negro educador deve ser
valorizado como produtor, sistematizador e articulador de um pen-
samento que subverte a teoria educacional que repensa a escola,
descoloniza os curriculos para a construcdo de uma pedagogia pds-a-
bissal (SANTOS, 2019), refletindo sobre descoloniza¢do e nos reme-
te aos principais criticos do colonialismo, atualizando nosso conhe-
cimento: Molefi Asante; pensador decolonial pela perspectiva afro
centrada que esta amparada na ideia de afrocentricidade como “[...]
um tipo de pensamento, pratica e perspectiva que percebe as (os)
africanas (os) como sujeitos e agentes de fendmenos atuando sobre
sua prépria imagem cultural e de acordo com seus préprios interes-
ses humanos” (SANTOS, 2009, p. 96).

Santos (2013, p. 81) nos lembra que “a introducdo de po-
liticas de acdo afirmativa e de sistemas de quotas nos governos do
Presidente Lula a partir de 2004”, e rememora que Abdias Nascimen-
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to, quando foi deputado federal, prop6s “no projeto de Lei n? 1.332,
de 1983, uma a¢do compensatdéria que estabeleceria mecanismos de
compensacdo para o afro-brasileiro apds séculos da discriminac¢ao”
gue nao foi aprovado pelo Congresso e propunha

acOes de reserva de 20% de vagas para mulheres ne-
gras e 20% para homens negros na sele¢do de candi-
datos ao servico publico, bolsas de estudos, incentivos
as empresas do setor privado para eliminagdo da pra-
tica da discriminacgdo racial, incorporacdo da imagem
positiva da familia afro-brasileira no sistema de ensi-
no e na literatura didatica e paradidatica, bem como
introducdo da histdria das civilizagGes africanas e do
africano no Brasil (SANTOS, 2013, p. 81).

Santos (2013, p. 83) enfatiza que Nilma Lino Gomes*® “foi
relatora em 2010 no sentido de o material utilizado na educacgdo ba-
sica se coadunar com as politicas publicas para uma educac¢do an-
tirracista”. As politicas publicas educacionais, a partir de processos
de reparagao, reconhecimento e valorizagdao na educacgao, para pro-
mocdo de uma vida digna a populacdo negra, sdo necessarias para
nossa histéria poder estar presente nas escolas, inclusive nas qui-
lombolas. Gomes (2012, p. 106) vem afirmando que as demandas
do movimento negro encontram maior ressonancia, nos dias atuais,
guando incorporadas por érgdos governamentais, nucleos de estu-
dos e pesquisas, escolas de educag¢do basica e processos formativos
de professoras e professores, com a resisténcia dos que ignoram sua
importancia.

Boaventura de Sousa Santos discorre ainda sobre “o reco-
nhecimento das exigéncias especiais da educacdo quilombola e da
educacao indigena” que para o autor “sdo a afirmacdo plena do que
defende como equilibrio para entre o principio da igualdade e o prin-

19 Representante do movimento negro no Conselho Nacional de Educagdo, a época.
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cipio do reconhecimento da diferenga” (SANTOS, 2013, p. 85). O au-
tor é referenciado por Gomes (2011, p. 138) ao afirmar que “todo
projeto emancipatério estd baseado em um perfil epistemoldgico
que abriga um conflito. O conflito é visto, aqui, ocupando o centro
de toda experiéncia pedagdgica emancipatdria”. Reconhecemos que
temos vdrios desafios, dentre os quais, os destacados por Santos
(2019) ao afirmar:

No que se refere ao método, para as epistemologias
do Sul existem trés questdes basicas: 1. Como produzir
conhecimento cientifico que possa ser usado nas lutas
sociais em articulagdo com conhecimentos empiricos,
praticos e artesanais; 2. Como promover o didlogo en-
tre o conhecimento pratico, empirico e artesanal e o
conhecimento erudito e cientifico; 3. Como construir
as ecologias de saberes constituidas por todos esses
diferentes conhecimentos. (SANTOS, 2019, p. 203).

Na pesquisa no Doutorado em Educacdao da UFMA, esses
sdo desafios que enfrentamos de forma dialdgica, acolhendo novos
olhares e outros saberes.

AFROCENTRICIDADE

Entendemos que a afrocentricidade inclui a necessidade de
se romper com um modelo pedagdgico em que persiste o eurocen-
trismo, apesar das verdades histdricas que corrigem erros de mate-
riais veiculados nas escolas. A orientacdo tedrico-metodoldgica re-
ferenciada na perspectiva afrocentrada nos remete a Asante (2016)
gue afirma que afrocentricidade “historicamente [...] significou con-
fronto com estruturas e epistemologias opressivas” (ASANTE, 2016,
p. 2). Segundo Asante (2016, p. 2) “A Afrocentricidade é uma critica
da dominacao cultural e econdmica e um ato de presenca psicolégica
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e social diante da hegemonia eurocéntrica”, sendo uma forma luta
contra o racismo, ou seja

a Afrocentricidade também se anuncia como uma for-
ma de ideologia antirracista, antiburguesa e antissexis-
ta que é nova, inovadora, desafiadora e capaz de criar
formas excitantes de adquirir conhecimento baseado
no restabelecimento da localizagdo de um texto, uma
fala ou um fendmeno (ASANTE, 2016, p. 3).

Asante (2016) indaga sobre os quilombos como espacos de
resisténcia:

Perguntamos o que pensavam os africanos sobre a
criagao dos quilombos? Portanto, a interrogagao de
um fendmeno baseado em perspectivas ou atitudes
ou valores ou filosofia africanas ira gerar novas infor-
magoes, padroes de comportamento e percepgdes
(ASANTE, 2016, p. 3).

A afrocentricidade critica a dominacao cultural pois “procu-
ra corrigir o sentido de lugar do africano e, por outro lado, fazer uma
critica do processo e extensao do deslocamento causado pela domi-
nacdo cultural, econdmica e politica europeia da Africa e dos povos
africanos” (ASANTE, 2016, p. 8). Esse pensamento resgata a forma
de ver o mundo, a partir da critica ao eurocentrismo.

Os afrocentristas ndo expressaram nenhum interesse
em uma raga ou cultura dominando outra. Expres-
sam uma crenga ardente na possibilidade de diversas
populagdes vivendo na mesma terra sem abandonar
suas tradigdes fundamentais, exceto quando essas
tradigdes invadem o espago de outros povos sem sua
permissdo. [...] A Afrocentricidade representa uma
possibilidade de maturidade intelectual, uma forma
de ver a realidade que abre novas e mais excitantes
portas para a comunicacdo humana. E uma forma de
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consciéncia histdrica, porém mais do que isso, € uma
atitude, uma localizacdo e orientagdo (ASANTE, 2016,
p. 8).

Asante (2009) traz a ideia de afrocentricidade como “[...] um
tipo de pensamento, pratica e perspectiva que percebe as (os) afri-
canas (0s) como sujeitos e agentes de fendmenos atuando sobre sua
propria imagem cultural e de acordo com seus préprios interesses
humanos” (ASANTE, 2009, p. 96). Os estudos que incorporam a pers-
pectiva afrocentrada buscam romper com a ldgica do pensamento
colonial ao utilizar as epistemologias decoloniais.

PERSPECTIVAS DE INVESTIGACAO SOBRE A EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA NO MARANHAO

A educacdo escolar quilombola possibilita garantir o for-
talecimento e preservagao do patrimonio e tradigdes culturais das
comunidades quilombolas ao tratar das Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacdo Escolar Quilombola. Recentemente, as mu-
Iheres quilombolas passam a participar dos processos educacionais
formais, o que pode contribuir para uma mudancga da visdo sobre a
educacdo nessas comunidades, porque muitas jovens quilombolas
tem buscado o ensino superior, o que provoca o reconhecimento de
que ha variadas perspectivas de investigacdo da educagao escolar
quilombola no Maranhao.

A primeira perspectiva por nds evidenciada é que é preciso
refletir sobre os avancos e desafios vivenciados na histdria e politica
educacional das escolas quilombolas. Neles se incluem os processos
de formacdo para o cumprimento da Lei n? 10.639/03, a partir de
acOes e atribuicGes dos sistemas de ensino presentes no Plano Na-
cional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria
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e Cultura Afro-brasileira e Africana, que se deram por sua divulga-
¢do no processo formativo de profissionais da educacgado bdsica pelos
sistemas ou em parceria com instituicdes de ensino superior, é a se-
gunda perspectiva que se apresenta para nds. Uma outra perspectiva
de investigacdo decorre do fato de que a histéria da Educac¢do do
Maranhdo é perpassada pelo silenciamento da escolarizacdo de ne-
gros e negras que também se refere a presenca negra na educacao
maranhense. Ambos silenciamentos se encontram presentes quan-
do falamos de mulheres negras professoras em escolas quilombolas.

HISTORIA E POLITICA EDUCACIONAL DAS ESCOLAS QUILOMBOLAS

Convém registrar que a Lei n2 10.639, de 9 janeiro de 2003,
é resultado da luta secular do movimento negro que sempre reivin-
dicou que a verdadeira histéria da Africa e do negro no Brasil fosse
incluida no curriculo escolar, o que representa um marco para eli-
minacdo das desigualdades na histéria da educacdo brasileira. As
diretrizes referentes a Lei n? 10.639/2003 apontam caminhos para o
combate ao racismo na educacdo basica e superior.

A sugestdo de introducdo de estudos africanos no curricu-
lo escolar brasileiro, no século passado, objetivava resgatar pontos
positivos de referéncia para afro-brasileiros e reforca o fato de que
as instituicdes escolares ndo ofereciam e ainda ndo oferecem aos es-
tudantes negros e negras condi¢des de socializagdao para promogao
do desenvolvimento de suas potencialidades para assuncdo da iden-
tidade étnico-racial negra.

As bases legais percorreram um longo caminho para insti-
tucionalizacdo e o Plano Nacional de Implementacdo das diretrizes,
insere-se nas politicas publicas de combate ao racismo, no ambito
da educacgdo, por ser uma politica que valoriza afro-brasileiros/as,
segmento atingido duramente pelas desigualdades.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Esco-
lar Quilombola revisam a perspectiva ideolédgica da formulagdo de
curriculos, respeitando os valores historicos e culturais dos estudan-
tes e professores/as das comunidades quilombolas. Referidas dire-
trizes atendem as delibera¢des da | Conferéncia Nacional de Educa-
¢do (CONAE) de 2010 e ao acordo firmado no | Seminario Nacional
de Educagdao Quilombola realizado em novembro de 2010 em que
participaram delegados/as quilombolas, professores/as, gestores/
as escolares e liderancas quilombolas do pais, sendo instituidas pelo
Parecer CNE/CEB n2 16/2012 e homologadas pela Resolu¢do CNE/
CEB n¢ 8, de 20 de novembro de 2012, para escolas que atendem
quilombolas e que atendem estudantes de territérios quilombolas,
sendo escola quilombola a localizada em territério quilombola, com
pedagogia prépria em respeito a especificidade étnico-cultural.

A partir do Programa de Acao do MNU refletimos que

0 processo de reagdo a violéncia racial comega ao se
denunciar a seletividade do modelo educacional vi-
gente, o reforco aos valores da classe dominante, a
perpetuacdo de uma pratica pedagodgica racista, que
exclui o patriménio cultural da populagao negra dos
curriculos escolares (JESUS, 1997, p. 47).

Gomes (2012) afirma que as relagdes étnico-raciais contem-
plam o Movimento Negro e a contribuicdo para a construcao de po-
liticas publicas voltadas a populacdo afro-brasileira que vivencia as
desigualdades advindas do racismo.

Ao ressignificar a raga, o movimento negro indaga a
prépria histéria do Brasil e da populagdo negra em
Nosso pais, constroi novos enunciados e instrumentos
tedricos, ideoldgicos, politicos e analiticos para expli-
car como o racismo brasileiro opera ndao somente na
estrutura do Estado, mas também na vida cotidiana
das suas proprias vitimas (GOMES, 2012, p. 731).
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Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, primeira representan-
te do movimento negro no Conselho Nacional de Educacgao, afirma
qgue: “Mesmo nds negros, que reconhecemos e valorizamos nossa
descendéncia africana, enfrentamos dificuldades neste sentido, pois
vimos sendo mantidos no desconhecimento uns dos outros, tanto
dos oriundos do Continente como dos da Didspora” (SILVA 2011, p.
153). Para Kabengele Munanga (2015, p. 31), autor de diversas obras
sobre as relagdes raciais, “A histéria da Africa na historiografia co-
lonial foi negada e quando foi contada, o foi do ponto de vista do
colonizador”. Segundo Lélia Gonzalez (1982), ha uma visdo distorcida
sobre nossa histéria disseminada por inverdades sobre o povo negro
na visao eurocéntrica.

A histdria oficial, assim como o discurso pedagdgico
internalizado por nossas criangas, falam do brasileiro
como um ser “cordial” e afirmam que a histéria do
nosso povo é um modelo de solugdes pacificas para
todas as tensoes e conflitos que nela tenham surgido
(GONZALEZ, 1982, p. 90).

Como as reivindicagOes especificas do movimento negro fo-
ram silenciadas por um longo periodo pela educacao brasileira, con-
sideramos que as relagdes étnico-raciais no contexto da educacgado
escolar quilombola propiciam o acesso ao saber e a libertagdo de um
processo de dominacdo e de desigualdades.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Escolar
Quilombola indicam novos rumos para a educacdo aos quilombolas
e as politicas publicas podem colaborar para que exista o respeito
a educac¢do nas comunidades quilombolas. Essas diretrizes seguem
o caminho iniciado pelas diretrizes da Lei n? 10.639/2003 que sdo
explicitas ao apontar que a politica educacional voltada para a valo-
rizacdo da diversidade contribui para supera¢do do modelo eurocén-
trico que gerou desigualdades étnico-raciais presentes na educacdo
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escolar brasileira nos diversos niveis, etapas e modalidades de ensi-
no, questionando as relagdes existentes e baseadas em preconceitos
gue estereotipam e desqualificam negros e negras, e que culminam
em sentimentos de inferioridade, de um lado e, de outro lado, reafir-
mam sentimentos de superioridade em relacdo aos diferentes.

As Diretrizes Curriculares para a Educagao Escolar Quilom-
bola no estado do Maranhdao acompanham a necessidade de poli-
ticas publicas que contribuam para eliminar as desigualdades no
ambito da educacdo ofertada nas comunidades quilombolas. O cum-
primento da legislacdo educacional brasileira referente ao combate
ao racismo requer a promoc¢do da equidade social com a adocdo de
politicas publicas que visam a garantia da efetivacao da igualdade
de oportunidades, defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos
e difusos.

No que se refere ao Maranhao, registramos a nossa partici-
pacdo em reunides técnicas para a elaboragdo das Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola (DCNEEQEB),
audiéncias publicas e semindrios e processos formativos para sua im-
plementagdao. No ano de 2020, integramos a Comissao Estadual de
elaboragdo das Diretrizes Curriculares para a Educagao Escolar Qui-
lombola do Estado do Maranhdo do Conselho Estadual de Educacao
do Maranhao, representando o Movimento Negro Unificado — MNU
e, assim, participamos de reunides técnicas para a elaboracdo dessas
Diretrizes que contou com audiéncias publicas de professores/as e
liderancas quilombolas, e aprovacdo do Parecer n2 212/2020 — CEE/
MA.

Quanto as Escolas de Educacdo Escolar Quilombola (EEEQ),
segundo Santos et al. (2020, p. 7), “O estado do Maranhao parece ser
0 mais comprometido com essa agenda (constru¢do de EEEQ). Além
de apresentar maior valor nominal de EEEQ, o nimero de escolas é
mais de nove vezes superior ao numero de cidades”. Os autores re-
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fletem que: “Quando tentamos compreender essa oferta analisando
o numero de comunidades certificadas, podemos perceber mais niti-
damente o peso do Maranhdo na oferta de EEEQ”. A pesquisa indica
gue o “Maranhdo é o estado onde a politica de construcao de EEEQ
realmente se efetivou no Nordeste” e que o niumero de escolas qui-
lombolas aponta: “O melhor desempenho foi encontrado no estado
do Maranhao.”

Macedo e Santos (2018, p. 15) afirmam que a pesquisa so-
bre “as DCNEEQEB mostrou em seus resultados que a gestao escolar
demonstrou desconhecimento e descrédito para com a referida acao
afirmativa demandada pelo artigo 26A, da LDB” e apresentam como
resultado que “as escolas quilombolas ainda reproduzem uma edu-
cacao colonialista e eurocéntrica onde os saberes quilombolas nao
sao valorizados, pois ndo sao reconhecidos como legitimos”. Dessa
forma, o desafio sera aplicar as diretrizes para as escolas quilombolas
para o reconhecimento e valorizacao da diversidade cultural.

FORMAGAO DE PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO

De acordo com a Resolugdo CNE/CP n2 1, de 15 de maio de
2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacao em Pedagogia, licenciatura, em seu Artigo 52, define
gue seu/a egresso/a devera estar apto a contribuir para “a superacao
de exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas,
politicas e outras”; e demonstrar consciéncia da diversidade, respei-
tando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial,
de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades
especiais, escolhas sexuais, entre outras. A Resolugdo n2 2, de 12 de
julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagao inicial e continuada em nivel superior, por meio dos cursos
de licenciatura, de formacgao pedagdgica para graduados e de segun-
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da licenciatura, em suas consideracdes iniciais menciona: o respeito
a liberdade e o apreco a tolerancia; o respeito e a valorizagao da di-
versidade étnico-racial, entre outros. E, no paragrafo 52 de seu Arti-
go39, estabelece a formacgao dos profissionais do magistério como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para
a consolidacdo de uma nagao soberana, democratica, justa, inclusi-
va, e que promova a emancipacao dos individuos e grupos sociais,
atenta ao reconhecimento e a valorizagao da diversidade e, portanto,
contrdria a toda forma de discriminagdo.

Convém recordar que a instituicdo da Lei n2? 10.639/03 que
alterou a LDB, Lei n? 9.394/96, em seus artigos 26 e 79, e tornou
obrigatdrio o ensino da Histdria e cultura afro-brasileira e africana no
curriculo escolar do Ensino Fundamental e Médio, e que sofreu mo-
dificagdo com a promulgacdo da Lei n? 11.645/2008, que inclui a his-
téria e a cultura indigenas. As Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, de 10/03/2004, reconhecem que
a obrigatoriedade dessa inclusdo nos curriculos da Educagao Basica
“trata-se de decisdo politica, com fortes repercussdes pedagdgicas,
inclusive na formacgao de professores” (BRASIL, 2004, p. 17).

Mas, para que a formacdo de profissionais da educacao
considerem as orienta¢Oes das diretrizes, uma gestdao democratica
e participativa nas unidades de educacdo basica é requerida para
uma mudanga de mentalidade da comunidade escolar, o que exige
que todo o coletivo participe de forma ativa das atividades relativas
a tematica étnico-racial, ou seja, maes, pais e responsaveis, alunos/
as, professores/as, profissionais da escola, gestdo, coordenacdo pe-
dagogica e comunidade por uma escola que respeite a diversidade.
A politica de formacdo de profissionais da educacdo dos sistemas de
ensino deve incorporar o processo de reflexao sobre a pratica peda-
gbgica, como nos ensina o pensamento de Freire (1996, p. 39), ao
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afirmar: “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a préxima pratica”.

A formacdo de professoras e professores das instituicdes
de ensino da educagdo basica demanda ag¢des para uma gestao do
ensino no ambiente escolar comprometida com a eliminagao das de-
sigualdades desencadeadas ao longo dos tempos na pratica peda-
gogica, e o enfrentamento as situacdes de racismo na escola, sendo
a formacgdo uma responsabilidade dos sistemas publicos de ensino.

Para Givania Maria da Silva, pesquisadora oriunda da Comu-
nidade Quilombola Concei¢do das Crioulas, Salgueiro, Pernambuco,
ha um desejo dos quilombolas em participar “dos processos educa-
cionais formais que podem resultar no somatério de esforgos para
trazer para a educacdo novas abordagens e possibilidades que pos-
sam apontar para a constru¢do de outras visdes e formas de pensar
a educagdo no Brasil” (SILVA, 2018, p. 12).

Pelo exposto, um passo importante para cumprimento da
politica educacional sdo os processos formativos; e, no ano de 2015,
propusemos a criagdao da Supervisao de Educagao Escolar Quilombo-
la e de Educacdo para as Rela¢des Etnico-Raciais, junto a Superinten-
déncia de Modalidades e Diversidades Educacionais, que deixou de
existir em 2016. A proposta se justificava pela necessidade respeitar
uma tematica e uma modalidade de ensino que ndo figurava, naque-
le momento, no sistema de ensino publico estadual, razao pela qual
houve a proposi¢do de elaboracao das Diretrizes Estaduais Curricu-
lares para a Educagao Escolar Quilombola do Estado do Maranhdo
pela gestdao da Secretaria Adjunta de Ensino, que foi encaminhada a
apreciacdo e analise do Conselho Estadual de Educacdo, e retomada
em 2019, e para a qual recebemos convite para colaborar em 2020,
tendo sido finalizada e homologada naquele ano.

Para a implementacdo dessas diretrizes foi realizada a for-
macdo ofertada pela Secretaria de Estado da Educacdo do Mara-
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nhado, em 2016, que contemplou conteludos sobre a histéria dos qui-
lombos brasileiros e a histdria e cultura afro-brasileira e africana para
professoras/es, liderancas quilombolas, incluindo representantes da
sociedade civil, de entidades do movimento negro e quilombola e a
equipe técnica das Unidades Regionais de Educacdo (UREs) deste Es-
tado objetivando fortalecer os saberes tradicionais, os acervos orais,
as caracteristicas historicas, étnicas e culturais das comunidades qui-
lombolas ou que recebem esses estudantes. Esse € um caminho que
pode contribuir para que as Diretrizes para a Educacao Escolar Qui-
lombola estejam presentes nas escolas.

EDUCADORAS/ES NEGRAS/OS NA HISTORIA DA EDUCACAO DO MA-
RANHAO

As iniciativas de educadoras negras e educadores negros
como a criacdo de escolas no século XIX ndo sdo visibilizadas na his-
toria da educacao brasileira, mas a pesquisadora Mariléia dos Santos
Cruz revela que “ha também registro de uma escola criada pelo ne-
gro Cosme, no Quilombo da Fazenda Lagoa-Amarela, em Chapadi-
nha, no Estado do Maranhado, para o ensino da leitura e escrita para
os escravos aquilombados” (CUNHA, 1999, p. 81 apud CRUZ, 2005, p.
8). Cruz afirma que, para a populacdo negra maranhense, existiram
“aulas publicas oferecidas pela irmandade de Sao Benedito até 1821,
em S3o Luis do Maranhdo” (MORAES, 1995 apud CRUZ, p. 28), o que
confirma o interesse dos africanos e seus descendentes no acesso ao
saber.

A histéria de silenciamento com relacdo a presenca de edu-
cadores/as negros/as no Maranh3o, é evidenciada pela autora ao
destacar que o professor Nascimento Moraes iniciou suas atividades
em escolas publicas, como interino da Escola Normal, em 1911, lecio-
nando aritmética, algebra e geometria. De acordo com Cruz (2021),
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ele foi aprovado no concurso do Liceu Maranhense, para a cadeira
de Geografia e Corografia do Brasil, tendo formado varias geragdes
maranhenses até 1953, quando se aposentou. Cruz da visibilidade
ao fato de que Moraes ensinou Portugués, Geografia e Pedagogia, na
Escola Normal do Estado, e foi professor de Pedagogia e de Histéria
da Educacgao da Escola Normal Primaria Rosa Castro, sendo presenca
marcante nas bancas de exames. Para a autora, a trajetéria de vida
demonstra que o professor recebeu muitas homenagens, tanto em
vida como apds a morte, por parte de ex-alunos, e de companheiros
do meio intelectual, sendo expressivas as exalta¢des da sua erudicao,
por um dos mais ilustres de seus alunos que foi Josué Montello, au-
tor da obra “Os Tambores de S3o Luis”. Nascimento Moraes foi pre-
cursor das ideias de instalacdo da Academia Maranhense de Letras,
criada em 1908. Entretanto, sua aceitagdo como membro da referida
Academia ocorre em 1934, e sua posse em 1938, o que indica que o
racismo conspirou para que o escritor ndo fizesse parte da agremia-
cdo literdria por ele pensada. Cruz (2016) observa que a tentativa de
silenciamento de Nascimento Moraes fez emergir os relatos orais so-
bre sua vida, que “por se tratar de um professor negro, pobre e filho
de libertos, a personagem da nossa histéria ndo foi andnima, pois so-
bre ela ndo faltam fontes oficiais em acervos publicos do Maranhao”.

Hemetério José dos Santos é também um educador negro
desconhecido da histéria da educacdo brasileira, que nasceu em
1858, em Codd, Maranhao, e que, conforme pesquisa do Arquivo Pu-
blico do Maranhao, do final do século XIX e inicio do XX, o professor
tem uma “atuagao como homem de letras nos primeiros anos da re-
publica brasileira”, como profissional do magistério, “fez da sua vida
uma luta contra o preconceito e discriminagao racial usando compe-
tentemente as letras no travamento desses embates”.

Convém destacar a atuagdao de Maria Firmina dos Reis
(1825-1917), ludovicense, professora, abolicionista e a primeira ro-
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mancista negra brasileira. Ela foi a primeira mulher a ser aprovada
em um concurso publico no Maranh3o para o cargo de professora
para a cadeira de primeiras Letras. Maria Firmina criou, em 1880, a
primeira escola mista e gratuita do Brasil, no povoado de Macarico,
na Vila de Guimaraes, tendo funcionado até o ano de 1882. Além de
ser a primeira mulher a posicionar-se, em seu livro “Ursula”, contra a
escraviddo e a descrevé-la partir do ponto de vista dos escravizados,
diferentemente dos escritos da época.

A pesquisadora Diomar das Gragas Motta (2003) afirma que
para dar visibilidade a participagdo de professoras no debate edu-
cacional, a partir do século XX no Maranhdo, sua tese de Doutora-
do contempla a contribuicdo de mulheres professoras. Uma delas é
a professora Laura Rosa (1884-1976), primeira mulher, negra, a in-
tegrar a Academia Maranhense de Letras e que lecionou na Escola
Normal, na Escola Publica de Caxias e no Curso de Aplicacdo em Sao
Luis, sendo a primeira titular da Se¢ao Técnica da Diretoria Geral da
Instrugao Publica na década de 1930.

Outra educadora, dentre tantas, € Maria José Camargo Ara-
gdo (1910-1991), professora negra, normalista, que se formou em
Medicina Pedidtrica, em 1942 e que teve uma militdncia politica no
periodo da ditadura, tendo sido presa e torturada entre 1964 a 1982,
obtendo a liberdade no dia 8 de margo de 1982 quando cria o Grupo
Mulheres “8 de Mar¢o”, que discute salde e educacgao.

Assim sendo, a histéria de educadoras negras e educado-
res negros maranhenses tem revelado que o racismo e o sexismo
tratou de silenciar professoras e professores que contribuiram para
a educacao brasileira. Dessa forma, nossa contribuicdo se soma aos
autores e as autoras que buscam dar visibilidade e voz as mulheres
negras professoras e as investigacdes existentes para compreender
o significado da educagao para as mulheres quilombolas, a fim de
identificar em que medida a escolarizagdo pode melhorar sua inser-
¢do social e se desdobrar em qualidade de vida para a comunidade.
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Para tanto, o enfoque da questdo de género na educacao
utiliza os estudos de Lélia Gonzalez, com sua contribuicdo epistemo-
I6gica incontestdvel para o processo de descoloniza¢do da producao
dos saberes, pela preocupagdao com a mulher negra, passando pela
analise da categoria étnico-racial, uma vez que tanto género quanto
raca e etnia sdo categorias que mantém as mulheres negras num de-
terminado lugar na sociedade, salvo as excecdes.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa em curso no Doutorado objetiva investigar a edu-
cacao escolar quilombola e as estratégias para apropriacdo dos mar-
cos legais vigentes, se aliando ao estudo da meméria e histdria das
escolas, a trajetdria das professoras, gestoras e liderangas quilom-
bolas e como é pertencer as categorias género e raga/etnia e cursar
o ensino superior, esperando como resultado apresentar os passos
para superagado das desigualdades geradas para contribuir com rom-
pimento da invisibilidade desse tema no universo académico, uma
vez que a compreensdo do significado da educacdo para as mulheres
quilombolas pode identificar se a escolarizacdo pode melhorar sua
insergao social.

A investigacdo considera fundamental revelar estudos para
divulgacdo da tematica étnico-racial que carece ainda de reconheci-
mento e discussdao no ambito académico e no cendrio educacional
brasileiro, a partir do pensamento decolonial de Paulo Freire e Bo-
aventura de Sousa Santos. Refletimos, assim, que a pesquisa pode
contribuir para revelar se hd inclusdo de temas como a educacdo
para as relagdes étnico-raciais e o cumprimento das diretrizes nas
escolas quilombolas; mediante as trés perspectivas de investigacao
por ndés apontadas.

Finalizamos ressaltando que a conjuntura atual traz retro-
cessos para a educacgao e ndo prioriza o recorte étnico-racial na his-
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téria da educacdo brasileira, o que torna moroso o cumprimento das
politicas publicas que considerem a diversidade étnico-racial e ques-
tGes especificas das comunidades quilombolas.
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CAPiTULO 8

ENSINO DE FILOSOFIA AFRICANA E HISTORIA DA
AFRICA NO COMBATE AO RACISMO NA ESCOLA

Paulo Roberto Costa

INTRODUCAO

Ao pensar na construcdo deste capitulo lembrei-me da fala
de uma estudante negra que sofreu ataques racistas por meio de
mensagens trocadas num aplicativo por alunos, colegas dessa estu-
dante, de um colégio particular da zona norte da cidade do Rio de
Janeiro®,

A estudante em questdo, cujo nome é Fatou, ao ser pergun-
tada num programa de televisdo o que seria necessario para “livrar”
a sociedade brasileira do racismo, respondeu que um dos caminhos
é a educacdo; que as escolas deveriam colocar em seus curriculos
disciplinas como Histéria da Africa, Literatura e Filosofia Africanas
para desconstruir as associacdes negativas em relacdo a Africa, como
continente fornecedor de escravizados e de baixa ou nenhuma con-
tribuicdo intelectual para humanidade; também destacou que é im-
portante contar sobre os impérios africanos,?! para fortalecer a auto-
estima de criancas e adolescentes negros na escola.

2 Estudante negra é vitima de racismo em troca de mensagens de alunos de escola particu-
lar da Zona Sul do Rio. Por Ana Paula Santos RJ1 — G1 20/05/2020.

2 Encontro com Fatima Bernardes — Fatou foi alvo de mensagens racistas vindas de alunos
da escola, Globo Play dia 28/05/2020.
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Esta fala tdao contundente da estudante levou-me refletir
qudo é fundamental que Histdria da Africa, literatura e filosofia Afri-
canas sejam ensinadas nas escolas, para assim desconstruir visoes e
concepcdes pautadas em modelos e valores eurocéntricos, que le-
vem a sociedade brasileira, em especial, a comunidade escolar, re-
produzir conhecimentos e praticas racistas como as que aconteceram
com a estudante acima mencionada. Assim, também para contribuir
na formagdo de professores, para que estes ndo reproduzam em suas
praticas educativas conhecimentos eurocéntricos, que reforcam es-
teredtipos e visdes etnocéntricas em relagao as civilizagdes africanas.

Ao ignorar a existéncia e importancia das civilizagGes egip-
cias, mandigas, iorubas e tantas outras, nega-se as contribuicdes dos
povos africanos para o desenvolvimento filoséfico, cultural, econ6mi-
co e social da histdria; priva-os do direito a humanidade, a existéncia
e esséncia de seu lugar no mundo. Esse desconhecimento é proposi-
tal, pois resultam em politicas publicas universalistas, que nao consi-
deram as diversidades étnico-raciais das sociedades, em especial, a
brasileira, com objetivo de invisibilizar a presenca e contribuicdo dos
povos africanos na producdo da ciéncia, da filosofia, enfim na cons-
trucdo dos saberes da humanidade. Como por exemplo, os saberes e
os conhecimentos dos egipcios influenciaram o desenvolvimento da
filosofia grega, ou seja, alguns estudiosos da Grécia antiga, estuda-
ram no Egito, levando para a Grécia os conhecimentos filoséficos que
aprenderam com os sabios egipcios (ASANTE, 2014, p.118).

Obenga (2004) nos diz que a invisibilidade dos povos antigos
africanos e de seus saberes, é fruto do preconceito que caracteriza e
fundamenta a construgdo da epistemologia ao longo da histéria, pois
embora esses povos tenham desenvolvido diversos tipos e formas
de pensamentos, construidos a partir de seus valores, suas crengas,
experiéncias e vivéncias, seja oral ou escrita, suas producdes intelec-
tuais e praticas ndo sdo consideradas pela ciéncia ocidental, como
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conhecimento vélido para humanidade. Dessa forma, Obenga (2004)
nos faz entender que essa selecdo de conhecimentos vdlidos para
a humanidade é fruto do processo de poder e dominio de um povo
sobre outro.

Sendo assim, o ensino de Filosofia africana e Histéria da
Africa nos coloca diante de outros processos de saberes — contradiz
a racionalidade grega, que autoriza e delimita os conhecimentos a
partir de seus pressupostos tedricos, mas por outro lado, é preciso
desconstruir essa concepc¢do da universalidade em prol da visdo da
pluriversalidade , que respeita o outro a partir das suas diversas pos-
sibilidades de ser e estar no mundo (RAMOSE, 2011, p. 4).

Nesse sentido, a pluversalidade presente em saberes sis-
tematizados e ndo sistematizados na filosofia africana e Histéria da
Africa, nas trajetdrias e saberes dos novos sujeitos que ingressam no
ambito escolar, clama e exige que seus conhecimentos, suas formas
de vivéncias e experiéncias, crencas; escritas e oralidades inscritas
em suas esséncias e existéncias, sejam contempladas nos curriculos
educacionais, descolonizando saberes e praticas educativas histori-
camente dominadoras e excludentes (GOMES, 2012, p. 99).

Dessa forma, o presente artigo dialoga com o ensino de filo-
sofia africana e Histéria da Africa para despertar saberes e construir
praticas educativas para combater ao racismo na escola.

FILOSOFIA AFRICANA: UMA CONTRAPOSICAO A FILOSOFIA GREGA
COMO COLONIZADORA DO SABER OCIDENTAL

A filosofia é maior de todas as disciplinas
Todas as outras disciplinas se derivam

Da filosofia. A filosofia é uma criagao
Dos gregos. Os gregos sao brancos.
Portanto, os gregos sao criadores da

Da Filosofia (ASANTE, 2014).
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Seguindo este raciocinio podemos inferir que sendo a filo-
sofia criada pelos brancos e estes brancos sdao gregos, logo os ne-
gros sao incapazes de pensar e tampouco criar uma filosofia, pois
somente os gregos sdo criadores de um saber filoséfico. Serd que
esta afirmacdo se da na realidade social brasileira? Para muitos aca-
démicos e para o senso comum, a filosofia foi criada pelos gregos.
Essa verdade revelada se tornou dominante no pensamento tanto
do conhecimento ocidental e mundo académico africano (ASANTE,
2014). Para esse raciocinio acima conceitos como a beleza, arte, nu-
meros, escultura, medicina e organizac¢ao social sdo advindos de um
conhecimento criado e universalizado pela filosofia grega.

Contudo, alguns estudiosos estdo desconstruindo a visdo
que a filosofia grega, é a Unica detentora do saber universal, relegan-
do aos outros povos saberes vinculados ao mito e a religido, especi-
ficamente aos povos africanos. Neste sentido, Asante (2014), nos diz
gue etimologia da palavra “filosofia” assim como veio do grego para
inglés ndo é originaria da lingua grega e sim uma construcao linguis-

tica africana:

A origem de “Sophia” estd evidente na lingua africa-
na Mdu Ntr, a lingua do antigo Egito, onde a palavra
“seba”, que significa “o sabio”, aparece pela primeira
vez em 2052 a.C., no tumulo de antef |, muito antes
da existéncia da Grécia ou do grego. A palavra “Sebo”
em copta é “Sophia” em grego. Como para o filésofo,
0 amante da sabedoria, é precisamente aquilo que se
entende por “Seba”, o sabio, em escritos antigos de
tumulos egipcios (ASANTE, 2014, p.118).

Para corroborar essa ideia temos o estudioso Obenga (2004),
gue problematiza esse dogma do inicio da filosofia com os gregos.
Esse pensador nos leva a refletir sobre o papel da filosofia como um
conhecimento humano cujo um dos papéis é elevar a mente huma-
na, ndo sendo um conjunto de saberes construidos e universalizados
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por um Unico povo, mas conhecimentos produzidos ao longo da his-
toria por diversos grupos humanos. Nesse sentido Obenga (2004),
nos fala que a filosofia do antigo Egito tinha um papel muito definido
pois reunia todo conhecimento construido cujo fim era perseguir a
sabedoria e o aperfeicoamento moral. A filosofia egipcia nos tempos
do farad funcionava como uma pedagogia onde abarcava os conhe-
cimentos dos antigos sabios.

Pensar a filosofia grega como detentora do saber universal
é fruto do processo colonizatdrio que colocou o homem ocidental,
como unico ser dotado de razdo. De acordo com Ramose (2011), a
racionalidade humana dos africanos, amerindios, australasianos e
também das mulheres foi colocada em xeque pela concepcao de ra-
zao no mundo europeu. Nesse sentido pensar uma filosofia africana
em contraposicdo a filosofia grega, nos obriga a entender em quais
fundamentos que o modo pensar grego se enraiza. Segundo o autor
acima mencionado, essa racionalidade esta alicercada em dois fun-
damentos: o primeiro, se refere ao processo colonizatdrio europeu
em Africa que além do genocidio de vidas humanas, provocou um
epistemicidio® do conhecer e do agir africano, negando seus saberes
construidos ao longo de sua existéncia e esséncia; o segundo funda-
mento, se da no ponto de vista do que se adota na concepg¢do do que
é filosofia. Sabemos que ao longo da histéria da humanidade a visao
de mundo é construida por aqueles que dominam o poder politico e
econOmico e dessa forma definem o que é filosofia e a concepcdo de
filosofia construida pelos povos colonizados, em especial, os africa-
nos é colocada em duvida.

22 De acordo com Pontes (2017), epistemicidio é fruto do processo de colonizagdo europeia
que nega e invisibiliza a produgdo intelectual dos povos africanos. Tal base de pensamento,
inferioriza os negros, ndo considerando-os capazes de produzir saberes filoséficos. A autora
tem como base dois fildsofos Ramose (2011) e Noguera (2014), esse Gltimo destaca que o
epistemicidio é produto do racismo antinegro perpretado pelo eurocentrismo que desuma-
niza o negro negando-lhe a autoria na produgdo do conhecimento construido historicamen-
te na humanidade.
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Contudo, é necessario que adotemos em contraposicdo a
essa visdo universal, na qual a filosofia grega é promotora - uma no-
¢do que contrarie essa perspectiva, exemplo esse. é o conceito de
pluversalidade. Para Ramose (2011) a pluriversalidade revela a con-
cepcdo de cosmos pluriverso, cuja existéncia de varios centros con-
trap0e a particularidade da visdo universal. Diversidade de experién-
cias, pensamentos, visdes e concepcbes que dinamizam e incluem
as variadas realidades humanas. Essa pluriversalidade nos diz que a
visdo universal € um ponto de vista, € uma forma de excluir o outro,
ou seja, uma visdo de mundo que se impde como a Unica fonte do
saber. E nesse contexto de hegemonia que se entende a filosofia gre-
ga, como concepc¢do de mundo que reflete os valores colonizatérios
eurocéntricos de uma racionalidade humana.

Defendemos e entendemos a filosofia africana como fruto
de experiéncias construidas pelos povos africanos ao longo da his-
téria - baseada numa concepcdo de cosmo pluriverso. Dessa forma,
afirmamos que ndo existe um Unico saber como paradigma e deten-
tor do conhecimento, essa visdao de mundo é uma demanda econo-
mica e social na constituicdao dos saberes hegemonicos. Em sintese,
como nos diz Ramose (2011), a definicdo de um saber filosdéfico é
uma luta de poder epistemoldgico e politico para adquirir poder so-
bre os outros.

Portanto é preciso descolonizar esses saberes construidos
ao longo da visdo Unica dos cosmos, que se coloca como universa-
lizante em detrimento a perspectiva pluriversalizante, que inclua os
excluidos e os condenados da terra (FANON, 2005).

A FILOSOFIA EM AFROPERSPECTIVA: DESCOLONIZACAO
DOS CURRICULOS

Refletindo sobre a constituicdo da Filosofia Africana, per-
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cebemos que esta é alvo de muitos debates e reflexdes no mundo
académico e na construcdo do ensino-aprendizagem presentes nos
parametros curriculares de ensino de filosofia. Noguera (2014) nos
fala que é preciso desconstruir a Historia da Filosofia da forma que
é colocada, para incluir os conhecimentos construidos de diversos
povos, em particular os saberes filoséficos africanos.

Noguera (2014) nos fala que a filosofia em afroperspectiva
nos leva a concepcdo pluralista — olhares para a diversidade, onde
prevalece as diversas visdes que contribui para a construgdo de tra-
balhos africanos e da didaspora para desconstruir o racismo epistémi-
co, onde prevalece o conhecimento eurocéntrico.

Ainda na Filosofia em afroperspectiva Noguera (2014),
nos diz que é preciso levar em conta os saberes filosoficos dos po-
vos amerindios, asiaticos, da Oceania e dos africanos, desfazendo e
desconstruindo a visdo Unica da filosofia ocidental que invisibiliza e
hierarquiza saberes. Pensar a filosofia em afroperspectiva é de fato
repensar os saberes em diversas dimensdes e direcdes que ao mes-
mo tempo constroem, desconstroem, hierarquizam, desordenam,
centralizam, descentralizam na perspectiva de quem historicamente
foi alijado da racionalidade ocidental.

Em suma, a filosofia em afroperspectiva, nos chama atencao
para construcao dos saberes eurocéntricos como processo da domi-
nacao econdmica e politica que ao longo da histéria coloca o sig-
nificado de conhecimento a partir da racionalidade ocidental como
universal. Por outro lado, essa abordagem filoséfica nos mostra que
esses saberes colonizatérios podem ser colocados em xeque, a partir
da concepg¢do que nado existe apenas um saber, mas sim variedades
de conhecimentos que nos provocam a compreender outras episte-
mologias.
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HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA: MOVIMENTOS
SOCIAIS NEGROS E EDUCAGAO ANTIRRACISTA.

Se fizermos uma andlise sobre o que aprendemos sobre a
Histdria da Africa na escola e em outros espacos de aprendizagem,
percebemos que as visdes que temos em relagao ao continente afri-
cano, sao eivadas de preconceitos, fruto de um desconhecimento
histérico e também de visGes estereotipadas disseminadas pelos
curriculos, reportagem e documentdrios que sao estruturados pelas
concepgdes colonizadoras eurocéntricas. De acordo com Munanga
e Gomes (2006), o nosso conhecimento construido sobre Africa é
um longo aprendizado disseminado pelos meios de comunicacdo de
massa. As imagens que esses meios de comunicacdo de massa, pas-
sam é que o continente africano é primitivo, atrasado e lugar de igno-
rancia e que o branco colonizador é representado como nas figuras
de Tarzan e Fantasma sao protetores dos africanos e mais, pensando
e agindo por eles. Essas imagens distorcem o que representa o povo
africano e seu legado cultural, social e filosdfico para historia da hu-
manidade e ndo mostram imagens positivas do continente africano,
como os palacios reais e impérios que os estudos arqueoldgicos con-
firmam a sua existéncia.

E diante desse contexto que é importante entender a pro-
mulgacdo da Lei n. 10.639/03 como luta e resisténcia dos movimen-
tos sociais negros ao longo da histéria do Brasil para construgao de
uma educac¢do antirracista.

A LUTA E A RESISTENCIA NEGRA NO BRASIL

A Histdria do Brasil é a histdria do negro. Nao é possivel fa-
lar da identidade do povo brasileiro, sem falar na prépria identidade
do negro e sua contribuicdo na sociedade brasileira. De acordo com
Moura (1994), o negro africano e seus descendentes apesar de con-
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tribuiram para formacao social, econdmica e cultural do Brasil, foram
alijados do processo da divisao da riqueza. E mais, além da exclusao
do negro de sua parte nas riquezas econ6mica também o excluem do
legado cultural, social e filoséfico na cultura brasileira.

Embora marginalizado do processo cultural, social e eco-
ndémico o negro por suas lutas individuais e coletivas buscou resistir
e preservar seu patrimonio cultural. Nesse sentido, Moura (1994)
nos fala que o negro construiu uma cultura de resisténcia social, ou
seja, consegue resguardar sua cultura em contraposicdo a cultura do
opressor.

Esta resisténcia social da cultura se deu na acdo politica do
negro no Brasil. Segundo Moura (1994), em grande parte dos movi-
mentos sociais e politicos na histéria da sociedade brasileira o negro
esteve presente nas lutas pelas mudangas sociais. Seja por meio das
lutas quilombolas no periodo escravocrata, seja através dos movi-
mentos sociais pela abolicdo e pds-abolicdo, o negro historicamen-
te construiu sua acdo politica contra a escraviddao e também na luta
contra a discriminagdo, o preconceito e o racismo presente ao longo
da histdria da sociedade brasileira.

Ao pensar em movimento de agdo politica negra, é preci-
so entender um pouco da construgdo desses movimentos sociais ao
longo da trajetdria do negro na Histéria do Brasil.

Um dos movimentos importantes a se pensar é a imprensa
negra, que nasce como luta e resisténcia do negro no periodo pds
abolicdo. Segundo Domingues (2008), a grande imprensa, mostrava
uma visdo pejorativa do negro, cujo espago era nulo para que re-
cém-liberto pudesse tratar dos seus interesses e também da prépria
comunidade negra. Nesse contexto, a imprensa negra representa um
instrumento de comunicag¢do dos invisiveis da sociedade brasileira.
E, mais Domingues (2008) nos coloca que imprensa negra além de
tentar mostrar para opinido publica as mazelas sociais que vivia a
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populacdo negra foi um importante instrumento de luta e resisténcia
contra a opressao racial que vivenciava o negro naquele contexto.

No contexto social das lutas e resisténcias negras é impor-
tante lembrar de movimentos sociais como a Frente Negra Brasilei-
ra (1931-1937), que tinha como objetivo contrapor a discriminacdo
racial que negava ao negro o acesso ao mercado de trabalho, sis-
tema de ensino, enfim excluia-o de diversos espacos comunitdrios,
como em hotéis, barbearia, cinema, restaurante entre outros. Este
importante movimento de luta contra segregacao racial criou esco-
las e trabalhava com intuito de preparar o negro para viver as no-
vas demandas de uma realidade industrial e urbana. E fundamental
lembrar que em 1936, a Frente Negra Brasileira se torna um partido
politico, logo extinto pelo Estado Novo, que torna esse movimento
ilegal (NASCIMENTO, 2015).

Outro aspecto importante para destacar em relacdo as lutas
sociais negras é o Teatro Experimental Negro (1944) o chamado TEN,
criado pelo ativista Abdias do Nascimento (1914-2011), tinha como
um dos fundamentos melhorar a vida coletiva do povo negro e como
a Frente Negra Brasileira tinha como prioridade a formacao educa-
cional do povo negro. Suas primeiras a¢oes foram a alfabetizacdo de
trabalhadores e trabalhadoras negros/as como formacdo na cultura
geral com palestras de diversos convidados. (NASCIMENTO, 2003).

No final da década de 1970, precisamente no dia 18 de Ju-
nho de 1978, com a participa¢do de varias entidades, estudantes,
atletas, esportistas e artistas negros decidiu-se criar o Movimento
Negro Unificado Contra a Discriminag¢do Racial - MNUCDR — cujo ob-
jetivo de mobilizar e organizar a populacdo negra para combater o
racismo (CARDOSO, 2002).

No dia 07 de julho de 1978, este movimento vindo das his-
toricas lutas e resisténcias do negro no Brasil, convoca um ato pu-
blico para protestar contra a discriminagao racial sofrida por quatro
atletas negros de um time de voleibol que foram proibidos de par-
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ticipar do Clube Tieté; o assassinato de um trabalhador negro por
nome Robson Silveira da Luz que foi preso e torturado pela policia
até a morte e, por fim, a morte do operario negro, Newton Lourenco
no Bairro da Lapa pela policia (CARDOSO, 2002). Estas denuncias cor-
roboram com a exclusdo social e da cidadania incompleta da popula-
¢do negra brasileira. Esse ato publico do dia 07 de julho de 1978 foi
nas escadarias do Teatro Municipal de Sdo Paulo, denunciando além
do racismo, desafiando o siléncio politico imposto na sociedade civil
pela Ditadura Civil-Militar.

Herdeiros dos movimentos histéricos de luta e resisténcia
o MNUCDR, seu nome foi simplificado para MOVIMENTO NEGRO
UNIFICADO — MNU, tendo como uma das suas bandeiras, a questdo
da educacdo que ganha féruns especiais para debater a educacdo
em diversos niveis, do ensino fundamental a graduacdo universitaria
(CARDOSO, 2002).

Dentro dessa perspectiva, no dia 20 de novembro de 1995,
realiza-se a Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela Ci-
dadania e a Vida, tendo como objetivos a reafirmagao da luta dos
afro-brasileiros contra o racismo, as desigualdades raciais e politicas
publicas para a populacdo negra (NASCIMENTO, 2015). Felizmente
em alguns aspectos o governo brasileiro responde as demandas do
movimento negro colocando na agenda politica do Estado Brasileiro,
a questdo racial. Mas somente em 2001, com a Conferéncia Mun-
dial contra o Racismo, Discriminagao Racial, Xenofobia e Intolerancia
Correlata, realizada em Durban, Africa do Sul, no periodo de 30 de
agosto a 7 de setembro de 2001, o governo brasileiro assume o com-
promisso de implementacdo de politicas de a¢des afirmativas.

O MOVIMENTO NEGRO E A EDUCACAO

Segundo Jesus (1997), o programa de acao do MNU, princi-
palmente no que tange a educacdo, objetiva uma acdo politica vol-
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tada para os interesses da populacdo negra e também e de todos
os outros povos que sofrem o processo de opressdao. E mais, uma
escola que esteja voltada para o processo educacional que trabalhe
as questdes cotidianas, referente a particularidade do negro, assim
como a sua cultura e formar cidadaos e cidadas conscientes do seu
papel como sujeitos dos seus destinos.

E neste contexto de lutas, resisténcias e de demandas da popu-
lacdo negra que nasce a Lei n. 10.639/03, que altera a LDBEN de 1996,
tornando obrigatério o ensino da histdria da Africa e dos africanos no curri-
culo escolar do ensino fundamental e médio. Esta Lei também oficializou o
dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra no calenddario
escolar.

O ensino de Histdria e cultura africana e afro-brasileiro é
como vimos é uma demanda histérica dos movimentos sociais ne-
gros. Contudo, sabe-se que sua implementacdo demanda uma mu-
danca de postura de gestores, professores, enfim de diversos agentes
escolares no que tange ao curriculo escolar. Refletir sobre curriculos
é pensa-lo diante das contradi¢Ges da sociedade brasileira que vai de
encontro ao processo educacional. E mais, repensar o curriculo é en-
tendé-lo nas perspectivas dos diversos sujeitos que estdo presentes
na escola.

Segundo Gomes (2012), com a amplia¢do do direito a edu-
cacdo e a universalizacdo da educacao bdsica, comecam a entrar na
escola variados sujeitos sociais, com diversos olhares, trazendo de-
mandas coletivas como o direito de disputar o espaco do aprender
e ensinar.

Estes sujeitos até entdo invisibilizados e silenciados sdao mar-
ginalizados em diversos espacos e territdrios e a escola é um deles,
onde nega-se histérias, conhecimentos e saberes ancestrais trazidos
ao longo de suas lutas e resisténcias. E preciso afirmar e confirmar o
ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira como descolo-
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nizadora do curriculo eurocentrado, no processo educacional. Essa
visdo eurocéntrica de mundo desconsidera a participacao do negro
na formacao social, politica, cultural e econdmica do povo negro bra-
sileiro na sociedade brasileira.

Sendo assim, pensar em dois desafios se faz necessa-
rio: o primeiro, a ser superado estd vinculado a aplica¢ao da Lei n.
10.639/03, apesar de quase duas décadas de sua promulgac¢do na
sociedade brasileira, a negac¢do do racismo se faz presente, concre-
tizado pelo mito da democracia racial, que impede praticas educa-
tivas concretas no combate ao racismo estrutural institucionalizado
no espaco escolar. O segundo desafio, é relacionado a construcao
de a¢Oes pedagdgicas para descolonizar o curriculo em prol de uma
educacdo das relagdes étnico-raciais, que possa evidenciar a existén-
cia dos conflitos raciais na escola e a partir disso construir politicas de
acao afirmativa para além do debate fortalecer o processo de cidada-
nia dos grupos historicamente excluidos.

Para concluir, pensar num ensino de histdria africana e afro-
-brasileira como descolonizadora dos curriculos é construir uma edu-
cacdo que é capaz de formar homens e mulheres que irdo se mobili-
zar na luta para combater o racismo presente na sociedade brasileira
e em especial na escola.

EDUCAGAO DAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS NO COMBATE AO RACIS-
MO NA ESCOLA

Ao relembrar o caso “Fatou” que inspirou na construgao
desse texto se faz necessario refletir sobre o racismo estruturado na
sociedade brasileira e como é pertinente a construcdo da Educacgao
das Relac¢®es Etnico-raciais como um instrumento de combate a esse
fendmeno social enraizado na escola. Neste sentido, é um importan-
te refletir sobre dois conceitos: raca e racismo.
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RACA E RACISMO UM DEBATE NECESSARIO

Para alguns estudiosos da tematica racial, o conceito raca
nao tem significado construido na realidade social. Argumentam
gue o unico significado de raca aceitavel é o de raca humana. Pois,
entendem que raga é um instrumento de dominagao que os nazistas
utilizavam com uma visdo etnocéntrica para discriminar e segregar
grupos humanos como superiores e inferiores (MUNANGA; GOMES,
2006, p.174).

Todavia para Munanga e Gomes (2006) estudiosos da ques-
tdo racial, rejeitam o conceito raca propagado pelo etnocentrismo a
partir do determinismo biolégico, no entanto ressignificam o termo
raca a partir das origens ancestrais, da identidade e negritude forjada
e formada no processo histérico e social das lutas e resisténcias do
povo negro, vinculado as raizes africanas e afro-brasileiras.

No contexto das lutas e resisténcias do povo negro brasilei-
ro, o termo ressignificado é fruto dos desejos, aspira¢des construidas
ao longo da histdria, seu significado é construido através de proces-
Sos sociais e politicos em confronto ao racismo estrutural brasileiro.

Ao definir o conceito raga se faz necessario conceituarmos
o racismo entendido como uma concep¢ao de mundo e de pratica
que consideram uma determinada raga superior 4 outra. Essa con-
cepcao de mundo organiza a sociedade para determinados grupos
raciais tenham acesso diferenciados aos processos de poder (politi-
ca), acesso a educacdo, riqueza, saude entre outros. Dessa maneira
podemos dizer que o racismo hierarquiza pessoas de acordo, com a
raca e cor, conferindo-lhes valores sociais, politicos, culturais e eco-
ndémicos. Isso que chamamos, segundo Almeida (2008), de racismo
estrutural — pratica fundamental da sociedade capitalista que inte-
gra organizagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais baseadas
na raga e cor.
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Basear as relagcdes humanas em superioridade ou inferiori-
dade de racga é fruto do processo histérico que construiu o racismo.
Moore (2012), nos diz que o racismo é um fendmeno histdrico ligado
aos primordios da sociedade humana e que prevalece até os nossos
dias e esta presente e enraizado na estrutura da sociedade brasileira.

Enfim, pensar o racismo sem situa-lo no contexto histérico,
social, politico e econdmico é ndo perceber quao é deletério esse
fendmeno para histéria da humanidade. Em suma, é preciso dizer
gue raca e racismo sao conceitos complexos, principalmente numa
sociedade que se crer praticando a democracia racial, contudo raga
e racismo sao imprescindiveis para compreender as rela¢des raciais
brasileiras, sobretudo no contexto da escola, onde convivem diversos
processos de construcdo das identidades sociais, politicas e raciais.

A IDENTIDADE NEGRA NA LUTA CONTRA O RACISMO

As experiéncias construidas historicamente pelos movimen-
tos sociais negros na area da educacdo sao frutos das lutas e resis-
téncias contra a escravizagao e contra um longo processo de racismo
sofrido pela populacdo negra. Estas vivéncias possibilitaram na cons-
trugao de pensamentos no processo educacional brasileiro e esco-
lar, oriundos dos diversos caminhos trilhados por negros e negras
ao longo da histdéria para formacdo de suas identidades individuais
e coletivas.

Mas, afinal o que é identidade? Como ela se constréi?

Refletir sobre identidade é pensar sobre algumas questdes
fundamentais do ser humano, entre elas estdo: “Quem somos?”, “De
onde viemos?” e “Para onde vamos?”, tais atitudes vao nos ajudar na
construcdo de nossa identidade e nos situar no espago que ocupa-
mos nas relagdes sociais. (MUNANGA, 2008, p. 14).

Munanga (2008) coloca para nés como se forma a identida-
de, que é um processo que reune diversos elementos, entre os quais,
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estdo ligados, lingua, histdria, territorios, cultura, religido, situacao
social que sdo resultados das trajetérias histéricas e culturais do ser
homem.

Em relagdo a identidade, Nascimento (2003) nos situa em
dois aspectos: a identidade individual € um conjunto de processos
articulados em relagdo ao outro, com o mundo e consigo mesmo —
processos de vivéncias e experiéncias que vao se constituindo ao lon-
go da vida. No que tange a identidade coletiva, podemos perceber
gue se constrdi por meio da relagdo com os grupos sociais — exem-
plo dessa socialidade coletiva, se dd4 nos movimentos negros , cuja
identidade é tragada a partir das lutas e resisténcias contra a escra-
vizacdo na qual africanos e afrodescendentes foram submetidos por
trés séculos e meio e apds a abolicdo foram alijados de seus direitos
como cidad3dos e marcados pela discriminacdo, preconceito e racis-
mo, onde a cor e raga sao marcadores de desigualdade racial na
sociedade brasileira.

E diante deste contexto estruturado pelo racismo, onde a cor da
pele e a raca fundamentam as relacGes sociais, que situamos a escola e os
processos de discriminagGes, preconceitos e racismo que sdo reproduzidos
no ambiente escolar.

Nesse aspecto, Cavalleiro (2001) ajuda-nos a entender tais
relagdes, segundo a autora, o ambiente escolar num primeiro olhar
revelam harmoniosas estabelecidas entre adultos e criangas, no en-
tanto ao se aprofundar mais de perto a observacdo, constata-se que
no espacgo escolar, ndo esta presente as representagdes de criangas
negras, visto que a diversidade de cores e raca sdo caracteristicas da
sociedade brasileira.

Esta indicacdo de Cavalleiro (2001) nos revela que o ambien-
te escolar para as criangas negras é hostil e violento, impedindo que
as mesmas tenham visdes positivas de si e assim dificultando a cons-
tituicdo de uma identidade valorizada. Por outro lado, as criancas
brancas nesse ambiente constroem rela¢des de superioridade em

m Negritude em Movimento



relacdo as meninas e meninos negros. Sabemos também, que a es-
cola é um ambiente de reproducdo de ideias, valores e concep¢des
de uma sociedade racista, machista e homofdbica que nao respeita
a diversidade presente na escola ou em outras instituigdes e espagos
nos quais as relagdes se configuram.

ACOES AFIRMATIVAS EDUCACIONAIS CONTRA O RACISMO INSTITU-
CIONAL

A Conferéncia Mundial contra o Racismo. Discriminagao
Racial, Xenofobia e Intolerancias correlatas realizada em Durban, na
Africa do Sul em 2001, foi uma mola propulsora para além dos de-
bates, a construcdo de Politicas de A¢do Afirmativa contra o racismo,
preconceito e discriminacgao, historicamente reivindicadas pelos mo-
vimentos sociais negros brasileiros.

Diante dessas demandas, foi promulgada a Lei n. 10.639/03
como forma de ensinar a Histdria e Cultura Africana e Afro-brasilei-
ra em escolas publicas e particulares. Em seguida, fevereiro 2004, o
Ministério da Educacdo (MEC), criou a Secretaria de Educacdo Con-
tinuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI), cujo desafio é desen-
volver e implantar politicas de inclusdo educacional para valorizar
as diversidades étnico-racial cultural, de género, social, ambiental e
regional (BRASIL, 2009).

Essas politicas de a¢Oes afirmativas refletem as lutas e as
demandas dos movimentos sociais negros que historicamente de-
nunciam as relacGes raciais desiguais e também se posicionam para
combater o racismo estrutural através de ac¢oes efetivas. Politicas pu-
blicas institucionais e pedagdgicas que visam a reparagao, reconheci-
mento e valorizacdo da identidade, da cultura e da histéria do negro
brasileiro que vdo de encontro a Educacdo das Relacdes Etnico-ra-
ciais como instrumento para reeducar as relagdes étnico-raciais no
Brasil, que sdo marcadamente etnocéntricas. Enfim, de acordo com
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Costa (2016), a Lei n? 10.639/03 é fruto das relagdes politicas dos
movimentos sociais negros, que responde as demandas da popula-
¢do negra e também cria instrumentos de reparagdes aos direitos de
cidadania negados aos negros e negras ao longo da histéria.

Pensar a educacao das relagdes étnico-raciais é construir e
reconstruir valores, formas de agir, pensamentos e vivéncias de gru-
pos historicamente oprimidos e humilhados ao longo da histdria bra-
sileira; para tanto, é necessario ensinar-aprender como foco do pro-
cesso do conhecimento, trocas e praticas sociais e educativas com as
pessoas no contexto da identidade, da cultura para que se refaga os
jeitos de ser e viver nas relagGes raciais brasileiras (SILVA, 2011).

Enfim, pensar a¢des afirmativas educacionais na educagao
brasileira em especial, a Educac3o das Rela¢des Etnico-raciais é fruto
das lutas e resisténcias dos movimentos negros que tem a educacao,
como uma das frentes de combate do racismo presente, em particu-
lar nas escolas brasileiras.

METODOLOGIA

Minayo (2012) nos diz que a metodologia é relagdo entre
teoria e a pratica, onde se usa além dos instrumentos técnicos, utili-
za também a experiéncia, a capacidade pessoal e a sensibilidade de
quem se propde fazer pesquisa.

Silva (2011), nos fala na relagdo entre a teoria e a realidade
no processo de aprendizagem que se constrdi a pesquisa. Nesse sen-
tido, é preciso o processo da pesquisa nos leve a considerar novos
olhares, novos saberes que reelaboram o sentido do conhecimento
levando-nos a entender que é um processo calcado nas relagées co-
tidianas.

Corroborando com essa ideia, Freire (2007), nos alerta que a
pesquisa deve estar orientada no ato de estudar, de relacionar entre
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a teoria e as experiéncias que vao escrevendo e dando forma ao ato
de pensar e de pesquisar. E a partir dessa consciéncia do pesquisar
relacionado a vida, que nasce o desejo, as inquietacdes desse artigo.
A metodologia utilizada é calcada em primeiro plano, na-
guelas que brotaram no coracdo e na trajetdria de pesquisador e seu
oficio de professor: a observacao e o didlogo que sdo instrumentos
importantes na coleta de dados, drenada pela sensibilidade e refle-
xdo sobre o racismo estrutural presente no processo educacional e
na escola. No segundo plano, ndo menos importante esta a fonte
bibliografica. Segundo Gil (2010), a pesquisa bibliografica se vale de
material publicado, como jornais, livros, artigos, dissertacdes e teses.
Dentro dessa perspectiva, utilizamos autores como: Asante (2014),
Ramose (2011), Moura (1994), Munanga e Gomes (2006), Munan-
ga (2008) entre outros para refletir sobre a contribuicdo da Filosofia
Africana e a Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira como desco-
lonizadoras do curriculo para combate ao racismo na escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

O racismo no Brasil é cotidiano e estrutura a nossa realida-
de. Entretanto, somente quando é noticiado pela grande midia de
problemas relativos aos negros (aqui ou nos Estados Unidos da Amé-
rica, geralmente é la. que causa mais comoc¢do) é que a sociedade se
da conta temporariamente da existéncia de um conflito racial. Por-
tanto, tanto 13, quanto aqui, presenca do racismo é uma constante
para a populagao negra. Homens, mulheres, adolescentes e criangas
convivem com esse fendmeno enraizado nas relagdes sociais, que
aqui, historicamente é negado pelo mito da democracia racial.

Pensar o racismo na escola é refletir sobre como a socie-
dade brasileira é montada. Da escravizacdo do povo negro até os
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dias atuais o racismo é o amalgama do tecido social. Tal situacdo é
denunciada e combatida pelos movimentos sociais negros, que ao
longo da histéria se fazem presentes para combater o mito da demo-
cracia racial.

Se o racismo é estruturado na sociedade brasileira, ndo
podemos deixar de refletir sobre esse fendmeno presente na esco-
la. E é dentro da escola, que através do conhecimento da Filosofia
Africana e Histéria e Cultura Africana, promulgada e instituida pela
Lei 10.639/03, que iremos combater esse fendmeno social, cultural
e histérico. Pensar estratégias através de diversos caminhos e um
deles, é construir praticas educativas que valorizem a formacgdo da
sociedade por meio da reelaborac¢do de curriculos que representem
e apresentem o patrimoénio cultural, histérico e filoséfico do povo
negro. E obvio que somente com a¢des na escola ndo iremos acabar
com o racismo estrutural, contudo é preciso dizer que a escola é um
nucleo central para promover e aprofundar esse debate. Pois, sem
uma educac¢do antirracista ndo se tem uma formacao plena do ser
humano, integrado aos novos comportamentos e valores de uma so-
ciedade igualitaria e fraterna, onde se respeita e valoriza as diferen-
¢as de todos, em especial os povos que sdo excluidos da formacao
social brasileira.

Por fim, relembremos a voz contundente de Fatou, que nos
alerta, que sem o conhecimento da Histdria, da Filosofia e Literatu-
ra dos povos africanos e afro-brasileiros a escola ndo cumpre o seu
papel pedagogico de construir conhecimentos e praticas educativas
de combate ao racismo, preconceito e a discriminagdo, sendo assim,
se cala, e com esse silenciamento permite que seu publico ndo se
conheca, e por sua vez, ndo reconheca o valor daqueles que sdo dife-
rentes, mas ndo desiguais.
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CAPITULO 9

ESCOLARIZACAO E DIFUSAO CULTURAL NA
TRAJETORIA DA PROLE DO PROFESSOR E JORNALISTA
NEGRO JOSE DO NASCIMENTO MORAES

Marileia dos Santos Cruz
Sheila Cristina Oliveira e Silva
Juliana Lima Ribeiro

INTRODUCAO

O professor e jornalista José do Nascimento Moraes, conhe-
cido naimprensa maranhense como Nascimento Moraes, foi catedra-
tico de geografia do Liceu Maranhense e ensinou varias disciplinas na
Escola Normal, publicou trés livros em vida (Vencidos e Degenerados,
1910; Puxos e Repuxos, 1910; Neurose do Medo, 1923), e um quarto,
publicado postumamente, Contos de Valério Santiago (1972).

Ele se casou com Ana Augusta Mendes, em 1908, e no ano
seguinte, teve o primeiro filho, Apio Claudio, seguido de Paulo Augus-
to, Nadir Adelaide e Jodo José. Em 1922, nasceu José do Nascimento
Morais Filho, seguido de Talita e Raimundo Nascimento Moraes, que
ndo foram frutos do casamento com Ana Augusta, embora se saiba
que o primeiro tenha sido criado por ela?®. Segundo Carreira (2015),

2 Segundo Carreira (2015), Francisca da Graga Bogéa teria sido a segunda esposa do pro-
fessor Nascimento Moraes, em uma relagdo ocorrida ap6s uma suposta separagdo entre
Ana Augusta e Nascimento Moraes. Contudo, as fontes trabalhadas até aqui indicam que
ndo parece ter havido divorcio entre os dois. Embora ndo se possa descartar a coabitagdo
de Nascimento Moraes com Francisca Bogéa, deve-se considerar que Ana Augusta foi con-
siderada oficialmente sua esposa, até o fim da vida dele, em 1958, conforme se constata
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os trés ultimos filhos de Nascimento Moraes sao frutos do seu rela-
cionamento com Francisca da Graga Bogéa, a qual, saida do interior
do Maranhao, passou um tempo morando na casa do professor, a fim
de cursar o secundario no Liceu Maranhense.

O presente capitulo aborda trajetdrias escolares e sociais da
prole do jornalista e professor Nascimento Moraes. O texto esta or-
ganizado em duas partes: na primeira, contemplam-se as mulheres
retratadas por Nascimento Moraes em poesias e no livro Vencidos
e Degenerados, antes de seu casamento com Ana Augusta, além da
descricdo da origem familiar desta que se tornou sua esposa, em
1908; a segunda parte retrata a trajetodria escolar, profissional e cul-
tural dos filhos mais destacados do intelectual negro Nascimento
Moraes.

AS MUSAS RETRATADAS POR NASCIMENTO MORAES E
SUA ESPOSA ANA AUGUSTA

Quando Nascimento Moraes publicou pela primeira vez seu
romance Vencidos e Degenerados (1910)%*, ja estava casado com Ana
Augusta, porém, é provavel que ainda ndo estivessem juntos quando
de fato escreveu o romance, pois consta que foi produzido nos pri-
meiros anos de vida literdria. Segundo ele: “[...] quando se me rasga-
vam as primeiras linhas do horizonte, quando sentia as primeiras im-
pressdes” (MORAES, 2000, p. 297). Em vdrios trechos do livro, fatos
narrados coincidem com as experiéncias vividas pelo autor no inicio

entre as referéncias biograficas publicadas sobre Nascimento Moraes no Pacotilha-O Globo
(1958, 22 fev., p. 4).

2% Vencidos e Degenerados costuma ter como indicagdo de sua primeira publicagdo o ano
de 1915. Contudo, observamos que foi uma obra entregue em 1909 na tipografia de Ramos
de Almeida (Didrio do Maranhdo, 17 de dezembro,1909, p.1) e publicada no ano seguinte,
conforme anuncio do Correio da Tarde, de 30 de junho, 1910 (p,1). A referéncia a primeira
publicagdo de Vencidos e Degenerados em 1910 encontra-se também em Viveiros (1954,
vol. 2, p. 351).
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da carreira. Neste livro, o autor apresenta trés personagens femini-
nas para quem o protagonista do romance, o mulato Claudio Olivier,
concentrava seu interesse afetivo.

A primeira tratava-se de Arménia, uma senhorita de mais de
trinta anos, de boa educacdo, herdeira do coronel Magalh3es. Seu
pai, afeito a relagdes extraconjugais com suas escravas, foi assassina-
do pelo seu servo de confiancga, deixando sua familia em decadéncia
apos ter seus bens usurpados pelos irmaos. Em decadéncia econ6-
mica e apds ser seduzida e explorada pelo seu professor de piano,
Arménia decai do padrdo de moga para casamento para o padrao de
mulher adequada para o concubinato. No padrdao de mulher ideal
para amante, Arménia permanecia disputada, ndo sé pelos jovens
de boa procedéncia, mas também por senhores influentes e casados
da cidade. Rejeitando as propostas para a condi¢dao de concubina de
homens de sociedade, por repudiar a exclusdo a que se viu submeti-
da apds ser seduzida pelo professor de piano, Arménia se estabelece
como amante de Cldudio Olivier, o qual, mulato, comecava a se des-
tacar na imprensa e incomodava as elites por iniciativas no campo
literario (MORAES, 2000).

A segunda mulher descrita no livro de Nascimento Moraes
seria a Amélia Rodrigues. Era uma “morena simpatica”, filha de um
ex-alfaiate, o qual, apds juntar recursos, comprou patente de major
e se estabeleceu entre as classes medianas da cidade. Nesta nova
condigdo, s aceitava casar a filha com “portugués rico” ou “homem
formado”. Amélia era para Claudio o que outra Amélia do século XIX
teria representado para Gongalves Dias. O sonho de amor nao rea-
lizado por um mulato estudioso, cujo intelecto embora fosse reco-
nhecido, encontrava-se impedido de formalizar um enlace devido a
origem racial (MORAES, 2000).

Por ultimo, a terceira personagem feminina que aparece no
romance como par romantico do protagonista é a “peruana”. Esta
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personagem sem nome proprio é a companheira de Claudio Olivier
guando do seu retorno ao Maranhao, apds chegar de Manaus, ao
final da narrativa do romance. La o autor coloca o protagonista como
alguém que, tendo sido obrigado a sair de sua terra devido a sofrer
perseguicdes, retorna com alto poder aquisitivo e reconhecido na-
cionalmente como literato (MORAES, 2000).

Considerando o perfil das mulheres retratadas por Nasci-
mento Moraes em Vencidos e Degenerados, pode-se observar o se-
guinte: a primeira era a mulher local, branca, economicamente de-
cadente, que representava o padrao ideal de concubina dos homens
de elite, com a qual Claudio Olivier tinha dificuldades se relacionar,
dadas as pressdes sociais racistas. A segunda mulher aparece como
um simbolo de ascensdo social, a “ideal para casar”, para a qual o
homem mesti¢o ndo estava a altura. A terceira mulher é uma perso-
nagem sem nome, nem descricdes, é referenciada apenas pelo titulo
de “peruana”. Ela é apresentada como simbolo de ascensdo do pro-
tagonista da histéria. E colocada como um elemento usado para de-
monstrar que Claudio voltara por cima, ao retornar de outro estado,
seguindo ao Sul do pais, acompanhado por uma mulher bonita. Nota-
-se que, nesse momento, o autor registra aquilo que provavelmente
esperava para si mesmo, a exemplo de outros literatos maranhenses
que, fora do estado, atingiram notoriedade, retornando a terra natal
apenas de passagem, como celebridades (MORAES, 2000). Nao se
deve esquecer que o enredo usado para explicar a saida de Claudio
Olivier para Manaus coincide com o que ilustrou a vida do prdprio
Nascimento Moraes, quando por perseguicdes politicas, deixou Sdo
Luis rumo a Manaus.

Embora a obra escrita por Nascimento Moraes se constitua
como uma ficgdo, ndo é novidade que para muitos personagens sao
atribuidas situacdes compativeis com as conhecidas pelo préprio au-
tor, observadas ou vividas por ele no cotidiano de Sdo Luis. O livro
visava retratar o cotidiano das relacGes de poder e racismo no Ma-
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ranhdo no inicio da Republica, época que Nascimento Moraes viven-
ciou como jovem, na posicao de um rapaz negro, em ascensao social.

Nascimento Moraes viu muitos maranhenses, de geragdes
anteriores e posteriores a ele, seguirem carreira externa ao Mara-
nhao, obtendo projecdo nacional. Ele, por outro lado, sé saiu do Ma-
ranhdo uma vez, por pouco mais de um ano, quando foi para Manaus.
Sua saida ndo se deu intencionalmente, mas foi obrigado a fazé-la
apos ser vitima de atentado, como consequéncia da sua atuacdo na
imprensa contra o governo, em 1904. Quando migrou para Manaus,
trabalhou na direcdo do Colégio Atheneu Amazonense e no Jornal do
Comércio do Amazonas. Sua chegada é registrada na imprensa, no
més de marco de 1904, ano que seu irmdo Raimundo? foi nomeado
como funciondrio da Administracdo dos Correios do Amazonas (Jor-
nal Quo Vadis, 9 mar., 1904). Nesse periodo publicou poemas que
retratam a figura feminina e demonstram diferentes sentimentos.

Em publicacdo de 20 de dezembro de 1904, no Jornal do Co-
meércio, o poema Doce Pungir manifestava saudade de uma mulher
que estaria distante dele, para qual devotava muito amor, conforme
segue:

Esta magoa de amor, esta agonia/ Para ver-te outra
vez, para abragar-te/ Para ouvir tua voz, para beijar-te/
E sentir teu olhar como se sentia;

Esta magoa de amor, essa ardentia/ De sofrimento e
dor, por desejar-te/ Essa auséncia da vida que eu vivia/
Ao teu lado e contigo em toda parte;

Esta magoa de amor incompreensivel/ Cheia agora de
pranto;/ Logo farta de gozo inexprimivel./ Cheia agora
de pranto dolorido;

Esta magoa de amor, de morte e vida/ E o que tem

% Raimundo do Nascimento Moraes, assim como o jornalista e professor José do Nascimen-
to Moraes, apresentou uma trajetdria de sucesso, com atuagdo no meio literario maranhen-
se do comego do século XX, destacando-se como professor e servidor publico em Manaus.
Raimundo morreu muito cedo, em 1915.
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sido, os meus dias excéntricos querida! (Jornal do Co-
mércio, 20 dez., 1904, p. 1).

Quase um ano morando em Manaus, Nascimento Moraes
publicou (em 31 de janeiro de 1905) o poema O Bilhete, poesia que
retrata a figura feminina, e que demonstra sofrimento por saudade
da pessoa amada:

N&o me fales de amor, meu lirio perfumado!

N3do me fales de amor! Aqui nesta cidade,

Tao distante de ti, esse prazer gozado

Me tortura o sentir e me aviva a saudade!

Tenho chagas no peito e o coracdo banhado de dolo-
roso pranto! Ah!

Tem de mim piedade!

N3do me fales do bem ja por nds dois gozado

N3do me fales de amor, por tua caridade!

Penso no teu sofrer..., mas um momento espera!

Em breve ha de voltar a doce primavera, e com ela o
fragor deste amor maltratado ...

Em breve ha de voltar!...

Tanta saudade espanca!

Que esta dor que minha alma aflitiva ndo tranca,

E como a que te traz o seio lacerado! (Jornal do Comér-
cio, 31 jan., 1905, p. 1).

No més seguinte, no Jornal do Comércio de Manaus, Nasci-
mento Moraes publicou a poesia “A Mulher”, desta vez, nao retrata
mais a saudade, mas sim a contradicdo da alma feminina:

Ela é o principio e o fim! / A natureza! / Virtuosa ou
ruim! / Ou demdnio ou querumbim! / Mas é beleza! /
Ela é da vida a divina / Fecundadora! / Gargalha / Dum
mundo a bola / Quebra-se agora! / Mas se uma flor se
estiola, / Se um grampo lhe cai e rola / A doida chora! /
H4 uma longa agonia/No seu olhar? / Esperem! J4 irra-
dia/Uma infinita alegria / No seu pensar! / Mas vejam!
o seu disforme / Poder na terra, / Ndo é que nele se
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forme! / Esse monstro multiforme / Que tudo aterra! /
O que lhe da realeza / De varia cor! / E que ela sabe a
magia / Cheia de dor e alegria / Do deus Amor! (Jornal
do Comércio, 12 fev., 1905, p. 1).

Nesta poesia, o autor se concentra em traduzir a natureza
contraditéria da mulher, pela andlise do seu comportamento cotidia-
no. Retrata a lucidez e a loucura, a capacidade de subita mudanca de
humor, colocando-a como portadora dos dois extremos da simbo-
logia religiosa crista, que encarna tanto a pureza dos anjos como a
maldade diabdlica.

Em julho de 1905, alegando tratamento de saude, Nasci-
mento Moraes retornou ao Maranhdo. Com a sua chegada a Sao
Luis, reativou as aulas que ministrava em seu endereco na rua da
Cruz e em casas particulares. Aparece também publicando contos,
na primeira coluna do Didrio do Maranhdo, durante o més de outu-
bro e novembro, de 1905. Em 1906, ele publicou a poesia No Dédalo,
a qual, bastante extensa, registra o rompimento de um relaciona-
mento amoroso.

Sinto n” alma o rugir de uma dor infinita, / A rajada do
amor em meu peito se agita! / E medonho o tormen-
to em que vivo perdido, / A procura de um bem que
ndo foi prometido. / O ddio o passo me enfrenta e a
desgraca procura / Sacudir-me no abismo infernal da
loucura. / Noite e dia me punge eternal desconforto,
/ tédio horrendo do ser, desapego de morto, / Deses-
pero de quem se perdeu na floresta / E procura da es-
trada uma nesga, uma fresta, / Desengano de quem
no sopé da montanha / Vé que desce veloz o rochedo
que o espalha / Abandono de quem num trapézio se
solta / E na queda prevé que a embalar-se n3o voltal!
/ Cego, avante me vou, de tropego em tropeco, / pois
até minha voz, muita vez desconheco! /

Mas, ndo raro, uma luz me ilumina adiante / E aparece
a visdo do sonhar deslumbrante! / Esse vulto distinto,
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impoluto e perfeito / Por quem rola este pranto inson-
davel que deito! / Que € a causa de toda esta grande
agonia / Que é o brilho sutil desta pouca alegria! /

Ela, sim, que me quis e que entanto duvida / D’este
amor que me traz a alma triste e ferida, / D’esta larva
que eu prendo e sufoco em meu seio,/ Que em mim
salta e referve e eu ndo sei de onde veio!/ Ela sim, que
ndo crer neste fundo delirio, / Neste inflado sofrer;
neste longo martirio / Que eu n3o sei descrever; pois
n3o sei de palavra/ Que traduza o sentir que meu pei-
to escalavral/ Ndo conhego uma voz, uma frase que
diga / Esta imensa paixdo que minha alma castiga! / S6
eu mesmo ¢é que sei deste vasto oceano/ Em que bolo
sem fé, / Qual um ndufrago insano! / S6 eu sei deste
céu que desejo, impoluto,/ E o calor deste inferno em
que abraso e em que luto! /

Pandeménio! E de angustia inquebrada e mesquinha /
De quem quis possuir-te a beleza e caminha / Dar vol-
ta em revolta a tirar-se de frente,/ A ferir-se na treva,
indomado e fremente! / Infeliz que ja é um covarde
sem tino / Preso a curva, fatal do teu seio divino! /
E que ndo terd mais do teu peito um lamento / Uma
ansia de amor, ou um s6 pensamento! / Doce olhar
compassivo, um sorriso de graga /Que sua alma sem
fé, uma vez satisfaga! /

Infeliz! Porque a par do descrer miserando / Que te
leva de mim a afastar-te, amargura / E me punge a pai-
x30 que tiveste ja quando / Em meus olhos brilhava o
clardo da ventura.../

E compunge esse pranto invernal que choraste/ Muito
longe de mim _ forte amor que sentiste! / A palavra de
amor que de mim desprezar-te / Nesta noite de dor
em que tu te partiste! /

Toda a vida sonhada atiraste na vaga / Em que rola do
amor / Todo sonho doirado.../E esquecer-te por fim,
este amor que propaga /O teu nome e te fez o perfil
respeitado.../

Esqueceste! Eu, porém, esquecer-te, ndo pude. / Sem-
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pre! Sempre a te amar algemado ao passado! / Carre-
gando a ilusdo dentro de um ataide/ Onde eu tenho
também de ficar sepultado/ Sinto n’alma o rugir de
uma dor infinita! / A rajada do amor em meu peito se
agita. (Pacotilha, 19 fev., p. 1).

Pela cronologia apresentada na publicacdo dos poemas de
Nascimento Moraes, desde que saiu de Sdo Luis para viver em Ma-
naus, observa-se que a escrita romantica traduzida em seus versos
indica a existéncia de um amor deixado em sua terra natal, seguido
da demonstracdao de saudade, apds recebimento de um bilhete da
pessoa objeto do amor, acompanhado de uma promessa de retorno.
Ao chegar a S3do Luis, ao invés de um relacionamento realizado, é
retratada uma dramatica separacdo. Dois anos depois da publicacdo
de No Dédalo, finalmente, Nascimento Moraes realiza seu sonho de
constituir uma familia, casando-se com Ana Augusta Mendes, em
1908.

A ESPOSA

Ana Augusta, quando se casou, tinha 25 anos de idade, em-
bora faltassem poucos dias para o seu aniversario, comemorado em
29 de outubro. Em seu proclamas de casamento, publicado em 5 de
outubro de 1908, é descrita como nascida em S3o Luis, “filha natural
de Adelaide Mendes, falecida” (Didrio do Maranhdo, 5 out.,1908, p.).
Ana Augusta era filha de uma unido ilegitima, portanto, ndo definida
pelo sacramento do matrimonio, por isso ndo consta nos proclamas
do seu casamento a identificacdo da sua paternidade.

Em 1887, quando Ana Augusta estava a menos de um més
para completar cinco anos, ficou 6rfd, com a morte de sua mae Ade-
laide Mendes. Adelaide, por sua vez, era filha legitima de Antbnio
Raymundo Mendes com Emilia Augusta Vidal Mendes. Quando Ade-
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laide faleceu, ja era 6rfa de pai, conforme constata-se no anuncio de
convite para o seu enterro:

Pacifico Cunha e Luiz Cunha convidam aos seus ami-
gos afins de acompanharem o enterro da exma. sra.
d. Adelaide Mendes, filha do falecido capitdao Antonio
Raymundo Mendes. Terd lugar o saimento hoje as 4
horas da tarde a rua do Maracaja confinando com a da
Alegria. (Pacotilha, 2 out., 1887, p. 3).

Desconhecida, até aqui, a paternidade de Ana Augusta, po-
de-se depreender, nas parcas informacdes levantadas sobre ela, que
ndo teve uma origem pobre e que também ndo procedeu de uma
familia negra. Seu av6, capitdao Anténio Raimundo Mendes, em 1858,
foi subdelegado do chefe de policia, da freguesia de Sdo Jodo Batista,
morador da rua da Paz. Em anos posteriores, consta como segundo
escriturdrio e guarda livro da Caixa Filial do Banco do Brasil e Oficial
de Justica. Morreu em 22 de novembro de 1881, com 61 anos, sen-
do sepultado no cemitério da Santa Casa de Misericérdia (Pacotilha,
22 nov., 1881, p. 3), um ano antes do nascimento de Ana Augusta.
Seu bisavo, José Felix Mendes, foi vereador, delegado de Instrugao
Publica, subdelegado e comerciante na Freguesia de Santa Helena.
Foi casado com Josephina da Conceicdo Veloso Mendes, a qual ficou
vilva em 1886.

Além de Adelaide Mendes, que teve morte precoce, uma
irma (Julieta Mendes Buzaglo) e um irmao dela (Edmundo Mendes),
ambos tios de Ana Augusta, faleceram muito mais cedo ainda, em
1883, apenas um ano apods o nascimento da menina Ana. Embora a
época da morte de sua mae, Ana Augusta ainda pudesse contar com
a existéncia de tios (Eliezer Mendes e Joaquim Raimundo Mendes),
uma avo materna (Emilia Augusta Vidal Mendes), e uma bisavé ma-
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terna (Josephina da Conceicdo Veloso Mendes), quem encabegou o
anuncio de convite para o cortejo de Adelaide Mendes foi Pacifico
Cunha.

Pacifico Cunha foi professor particular de literatura do Liceu
e, posteriormente, também da Escola Normal, além de redator do
jornal O Pensador?. Considerando que, em geral, neste tipo de anun-
cio, quem encabeca o convite é um ente familiar, causa curiosidade a
relacdo entre Pacifico Cunha e a finada mae da menina Ana Augusta.
O indicio leva a inquirir sobre uma possivel relacdo de parentesco en-
tre Ana e o professor Pacifico Cunha, podendo-se aventar uma possi-
vel paternidade ilegitima. Um indicio que fortalece a hipétese de que
Pacifico Cunha era o pai de Ana Augusta aparece quando se atribui
o sobrenome “Cunha” ao final do “Mendes”, identificando, na busca
pelos jornais, uma ocorréncia registrada no mesmo ano da morte da
sua mae, quando ela consta como “Anna Augusta M. Cunha”, em um
registro de cobranca do imposto da décima urbana?’ para o exercicio
de 1887 a 1888, em um endereco no Largo dos Remédios.

Carreira (2015) atribui a Pacifico Cunha a paternidade de
criacdo de Ana Augusta. Contudo, ndo descartamos a hipdtese de
que ela fosse filha natural dele, o que, apesar de ndao convencional
para um homem com a sua projec¢ao social, ndo seria de se estranhar,
ja que a época era visto também com um liberal convicto. Ele se con-
trapunha aos dogmas da Igreja Catdlica, para a qual o casamento
era algo indispensdvel aos “homens de bem” da época, e denunciava
praticas condendveis no meio eclesidstico, conforme se fizera notar
nas edi¢des de O Pensador.

%6 O Pensador: érgdo dos interesses da sociedade moderna, comegou a circular em 10 de
setembro de 1880 e encerrou em 30 de novembro de 1881. Tinha como editor por Anténio
Joaquim de Barros Lima, com saida trés vezes ao més, tendo como redatores, além de Paci-
fico Cunha, Manuel de Bethencourt e Aluisio Azevedo.

*” Imposto predial que tomava por base o rendimento liquido dos prédios.

m Negritude em Movimento



Antonio Pacifico Cunha era acusado de “professar e ensi-
nar aos seus discipulos doutrina contrarias a religido do estado e ao
bom senso” (Pacotilha, 7 jun., 1881, p 2.). Ele ministrava instrucado
primaria em estabelecimento situado a rua dos Afogados, n.° 45 (Pa-
cotilha, 7 jun., 1881, p. 4). Foi membro do Centro Emancipador, uma
associagao voltada para a abolicdo da escravidao, a qual, em 1881,
solicitou ao jornal Pacotilha que colaborasse com a causa da aboli-
¢do, deixando de publicar anincios de compra, venda e fuga de es-
cravos (Pacotilha, 22 set., 1881, p.2).

Pouco conhecemos sobre a mulher Ana Augusta. Segundo
Carreira (2015, p. 69), ela “fazia parte da elite branca maranhense,
era culta, falava francés fluentemente, e tocava piano”. Era chama-
da pelos intimos de Dona Sinha, sendo considerada educadora e se-
nhora das mais distintas e elegantes (SAUDADES..., 2020). De fato,
ha registro de ter exercido a carreira de professora, constando como
docente do primario, no Colégio criado por Nascimento Moraes; ndo
sendo, porém, identificado o registro de sua formacdao como norma-
lista.

SOBRE A PROLE DO PROFESSOR NASCIMENTO MORAES
Apio Claudio

O primeiro filho de Nascimento Moraes com Ana Augusta
foi Apio Claudio, nascido em 26 de julho de 1909. Por esta época, o
livro Vencidos e Degenerados encontrava-se produzindo em seus ul-
timos detalhes. Mesmo assim, pode-se atribuir uma parte do nome
do primogénito de Nascimento Moraes (Claudio) a inspiragdao no
principal personagem do enredo, Claudio Olivier.

Além de emprestar ao filho primogénito o nome do principal
protagonista do seu romance, observa-se que expectativas elevadas
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foram nutridas quanto ao destino intelectual da crian¢a que acabara
de nascer; o que se infere pelo fato de ter recebido como primeiro
nome (Apio), o mesmo que pertenceu ao primeiro intelectual latino
dedicado a atividade literaria e a filosofia.?®

N3o se identificou em que escola Apio Claudio cursou o
primario, nem qual foi o seu desempenho. E provéavel que o tenha
iniciado em 1916, quando tinha 7 anos. Na época em que cursou o
primario, a progressao, do primeiro ao quarto ano, se dava automa-
ticamente, sendo o aluno submetido a exame, apenas ao final do 5°
ano, quando ocorria aprovagao no exame e os alunos recebiam carta
de habilitagdo do ensino primario (MARANHAO, 1917).

Quanto ao ensino secundario, pode-se afirmar com preci-
sdo que foi iniciado por Apio, em 1922, no Liceu Maranhense, apds
aprovagao no exame de admissao, quando tinha 13 anos. O histérico
da passagem do primogénito pelo ensino secundario indica uma car-
reira sem aparente brilhantismo. Em 1923, no segundo ano, foi apro-
vado em segunda época, e mesmo assim, com média 4, em francés
(LYCEU..., 1923). Em 1925, no quarto ano do gindasio, foi submetido
e aprovado no exame de fisica, obtendo nota 7 (LYCEU..., 1925). O
5° ano, esperado para 1926, sé foi acontecer em 1927, quando apa-
receu nos jornais sendo aprovado nas cadeiras: cosmografia, histé-
ria do Brasil, histéria Natural, respectivamente com as notas, 5, 7, 5
(PELAS..., 1927). Em 1928, ainda cursando o 5° ano, possivelmente
por ter sofrido retengdao em algumas cadeiras, foi acusado de indis-
ciplina, obtendo suspensdo do Liceu por todo o resto do ano letivo
(LYCEU..., 1928).

Em 1929, Apio concluiu o 62 ano do gindsio, recebendo o
grau de Bacharel em Ciéncias e Letras, aos 20 anos. Tal titulo fora

280 grego Apio Claudio (307 e 296 a.C.) foi politico e cdnsul, destacou-se como primeiro
intelectual latino dedicado & atividade literaria e interessado na filosofia. In: Frases de Apio
Claudio cego. Disponivel em: https://citacoes.in/autores/apio-claudio-cego Acesso em: 14
jun., 2019.
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concedido como prerrogativa da Reforma do Ensino Secundario de
1925, Rocha Vaz?*, na qual ficou estabelecido o ginasio de 6 anos,
com a concessao do titulo de Bacharel em Ciéncias e Letras ao fi-
nal do sexto ano e concessao de certificacdo do secundario ao fi-
nal do quinto, com direito a prestar exames vestibular (MOREIRA,
2017).

A passagem de Apio pelo ensino secundério ndo foi marca-
da pelo brilhantismo nos exames, tendo ficado mais tempo do que o
esperado para conclusdo do curso (em 8 anos o que poderia ser feito
em 6). Mesmo assim, quando se |é sobre ele nos jornais da época,
vé-se que é descrito como “aplicado estudante”, dotado de “espirito
culto” (NOTAS..., 1922; A VIDA..., 1930; REGISTRO...,1925; ANNIVER-
SARIOS, 1933). Tais elogios estavam sempre atrelados a referéncias,
ndo menos eloquentes, sobre o seu pai, fermentando a ideia de uma
continuacgao do brilhantismo do genitor, no filho, como se a tendén-
cia a intelectualidade se estabelecesse por genética.

Em 1930, ingressou no curso de Engenharia Civil, da Uni-
versidade do Rio de Janeiro, embora ndo tenha concluido o curso,
tornando-se funcionario do Instituto de Identificacdo e Médico Le-
gal, quando passou a desempenha a funcdo de auxiliar de escritério.
Ainda solteiro, faleceu em 1947, aos 37 anos (FALECIMENTO, 1947).
No campo intelectual, foi membro da Associacdo Maranhense de Im-
prensa, em 1936, embora n3do se tenha identificado, até o momento,
sua atuag¢dao no campo do jornalismo.

¥ Visava a implantag¢do do ensino ginasial seriado, com frequéncia obrigatéria, propondo o
“ensino secundario, como prolongamento do ensino primario, mediante estudos com dura-
¢do de seis anos. Segundo o Decreto n. 16.782-A, art. 47, ficava conferido o grau de Bacharel
em Ciéncias e Letras apds a conclusdo do 62 ano, embora concedesse certificado de aprova-
¢d0 no 52 ano para admissdo ao exame vestibular (MOREIRA, 2017, p. 118).
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Paulo Augusto

Em 23 de novembro de 1910%°, nasceu Paulo Augusto, nome
dado em homenagem a sua mae, Ana Augusta.

O primario de Paulo Augusto foi cursado no Instituto
Raymundo Cerveira, sendo aprovado no 22 ano, em 1922, institui-
¢do na qual recebeu certificado de habilitacdo do ensino primario em
1925, quando concluiu o 5° ano. O Instituto Raimundo Cerveira foi
uma escola privada fundada em 1919, pela normalista Zoé Cerveira®!.
A diretora e proprietaria do Instituto Raymundo Cerveira também foi
diretora do Grupo Escolar Almeida Oliveira, uma escola publica esta-
dual formada a partir da reorganiza¢ao do ensino primario de 1919,
em que as escolas estaduais mistas foram transformadas em grupos
escolares.® Nos primeiros anos do ensino primario de Paulo Augus-
to, fica a duvida se foram cursados no Raymundo Cerveira ou no Al-
meida Oliveira, jd que seu nome aparece nos jornais em registros
sobre o Grupo Escolar dirigido pela proprietaria da escola particular,
a qual se atribui a sua conclusdo do curso primario.

Logo nos primeiros anos de fundagado, a escola que Paulo Au-
gusto concluiu o primario aparecia nos jornais como “Curso Médio e
Secundario da professora Zoé Cerveira”. O curso médio correspondia

30 Paulo Augusto foi homenageado pelo seu centendrio em 2012, destacado em matéria
do Imparcial como tendo nascido em 23 de novembro de 1912, embora haja registro na
imprensa do seu nascimento no ano de 1910.

3Destacada professora normalista, filha também de um conhecido professor do periodo
(Raymundo Cerveira), D. Zoé Cerveira esteve sempre muito proxima da familia Nascimento
Moraes. Foi aluna de Nascimento Moraes no curso Normal do Liceu Maranhense. Foi dire-
tora da escola fundada por ela, em 1919, cujo nome homenageou seu pai, e aparece em
companhia da sua aluna e sucessora na direcao do Colégio Zoé Cerveira, a professora Nadir
Adelaide, em muitos momentos flagrados pela imprensa da primeira metade do século XX.
Morreu em 1957, ao que parece, sem deixar filhos.

320s grupos escolares da capital do Maranhao foram extintos em 1912, depois de uma fase
de precdrio funcionamento iniciada em 1903. Em 1919, por meio do Decreto 182, 2 jun.
1919, foi estabelecida uma reforma do ensino primario que transformou as escolas isoladas
da capital em grupos escolares (A REFORMA..., 1919, p.1).
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aos cinco primeiros anos do curso primario, o secunddrio abrangia as
cadeiras de humanidades e matérias cientificas, lecionadas na forma
de preparatérios para os exames realizados anualmente. O professor
Nascimento Moraes consta nos anuncios da escola no primeiro ano
da sua criacdo, sendo discriminado como o “responsavel pela orga-
nizacdo do curso primario” ou como alguém que “auxilia o curso” (O
Jornal, 5 fev.,, 1919). O Instituto Raymundo Cerveira era equiparado
a Escola Benedito Leite3? e funcionava na rua Colares Moreira, ende-
reco da professora Zoé.

Paulo Augusto fez o secundario no Liceu Maranhense, ini-
ciado em 1925, e o ensino superior na Faculdade de Direito do Mara-
nhao, a partir de 1934. Ele comecou sua vida profissional seguindo os
passos do pai. Em 1933, trabalhou como redator do Noticias, no qual
Nascimento Moraes exercia a atividade de redator-chefe. Com as
atividades deste jornal encerradas em agosto de 1934, Nascimento
Moraes se tornou diretor do Pacotilha, e Paulo mais uma vez acom-
panhou o pai, passando a contribuir como secretdrio-redator. Paulo
Augusto foi também auxiliar do secretdrio do Liceu Maranhense, e
redator do jornal O Imparcial entre 1938 e 1940, quando utilizou o
pseuddnimo Xisto Filho.

No curso de direito, esteve entre os fundadores da “Unido
Académica da Faculdade de Direito do Maranhao”. Em 7 de abril de
1937, em nota publicada no jornal O Imparcial, seu nome aparece
em uma lista de académicos do curso de direito, em chamada para
discussdo sobre a criacdo de um érgdo que representasse os interes-
ses da classe:

[...] Sabemos que a “Unido Académica” tem por fim a
campanha de levantamento do nivel cultural da moci-
dade académica, e, nos seus dias de luta, respeitara a
acatara o Diretdrio Académico da mesma Faculdade.

3 Primeira escola graduada do Maranhdo, fundada em 1900.
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Orgio independente, ele n3o surge para estabelecer
discordias, mas para trabalhar em harmonia, pelos in-
teresses da classe. (O Imparcial, 7 abri., 1937, p. 8).

Ainda no ano de 1937, Paulo Augusto consta como integran-
te da Acdo Integralista Brasileira (AIB). Em O Imparcial, seu nome é
destacado como o professor da escola “13 de Maio” criada pela Acdo
Integralista®4, a qual estava destinada a alfabetizacdo de criancas po-
bres. A participacao de Paulo Augusto na AIB, por certo que nao se
prolonga, ja que este movimento rompeu com Getulio Vargas, sobre-
tudo por meio do levante de 11 de maio de 1938, enquanto Paulo
Augusto, assim como seu pai, continuaram mantendo atuagdo em
prol de Getulio Vargas e de Paulo Ramos. De modo que, em 1938, ele
foi contratado como agente itinerante pela Diretoria de Estatistica e
Publicidade do Estado, destacando-se a servico do censo.

A partir de 1945 Paulo passa a redator de O Jornal?’, do Rio
de Janeiro, local onde residiu até 1953. Com o seu retorno a Sdo Luis
tornou-se colaborador no Jornal do Povo (O Combate, 11 jun., 1953).
Nesse mesmo ano, ele assumiu a funcdo de professor no Instituto
Raymundo Cerveira.

Em 1965, Paulo tornou-se sécio efetivo da Associacao Mara-
nhense de Imprensa, sendo contemporaneo de Josué Montello nesta
associacao. Em 1965, fez parte da redac¢do do Jornal do Dia (O Com-
bate, 16 nov., 1965, p. 4) e, nos anos seguintes, dedicou-se a escrever
sobre politica. Em seus escritos cobriu, assiduamente, a guerra no

34 Considerado o primeiro partido de massa do Brasil, foi criado em 1932 por Plinio Salgado.
Embora apoiasse Getulio Vargas, a AIB se afastou dele, depois de estabelecido o Estado
Novo, sobretudo em 1938, quando, por meio do levante de 11 de maio, tentaram derrubar
o governo. Era movimento de inspiragdo fascista, mas defendia a participagdo de negros e
mulheres na politica, ao contrario de outros partidos (BEZERRA, 2020).

%Circulou no Rio de Janeiro de 1919 a 1974, sendo o primeiro a ser comprado por Assis
Chateaubriand, e se tornou o embrido do que viria a ser o Império dos Diarios Associados.
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Oriente Médio, e por esse feito foi homenageado pela embaixada de
Israel, em 1971. No ano seguinte, ele langou o livro: “Aquarelas de
Luz” (CENTENARIO..., 2012), obra de poesias.

Paulo Augusto, apds anos dedicados ao jornalismo, toma
posse da cadeira 16 na Academia Maranhense de Letras (AML), em
1982. Morreu em 11 de setembro de 1991, aos 78 anos em S3o Luis.

Nadir Adelaide

Nadir Adelaide foi a primeira filha do sexo feminino do casal,
e a terceira filha na ordem de nascimento, nascida em 1911, em 16
de novembro. Fez o curso primario no Instituto Raymundo Cerveira,
destacando-se nos exames quase sempre com nota mdaxima. Foi con-
siderada uma brilhante aluna, tendo concluido o curso primario ao
final de 1923.

Foi batizada e fez primeira comunhdo, com 14 anos, em
1924, apds sua aprovagdao no exame de admissao ao curso profissio-
nal do Liceu Maranhense, obtendo a nota mais elevada, entre as 17
candidatas que concorriam para entrar no curso Normal. Desempe-
nho atribuido ao seu bom aproveitamento escolar no ensino pri-
mario, “a sua inteligéncia e a sua aplicagao aos livros” (Didrio de Sdo
Luiz, 15 ago., 1924, p. 4).

A época em que Nadir se destacou no exame de admissao
para o curso Normal, Nascimento Moraes era o editor-chefe do Di-
drio de Sdo Luiz. Os elogios sobre a admissdo de sua filha foram es-
tampados exatamente nesse jornal. Nadir frequentou o curso pro-
fissional (Normal) do Liceu Maranhense, de 1924 a 1928, recebendo
diploma de normalista. Teve destaque no seu desempenho escolar,
concluindo tanto o primario como o gindsio, em menor tempo do
gue seus dois irmaos mais velhos.

Em 1933, era professora do Instituto Cerveira. Sua boa fama
como competente professora sempre aparece na imprensa, descrita
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como: “competente educadora maranhense”, “espirito culto, distinta
professora normalista, e incontestavelmente, uma das glérias inte-
lectuais maranhenses” (Noticias, de 16 nov., 1933, p.4). Em 1935,
figurava também, como professora auxiliar de histéria do curso Nor-
mal, do Liceu Maranhense e como membro da Direcdo do Instituto
Cerveira (Noticias, 16 nov., 1933, p. 4).

Em 1940, aparece como uma das proprietdrias, junto com
Zoé Cerveira, de um “curso particular das diversas séries do secunda-
rio” (O Imparcial, 9 maio, 1940, p. 6), o qual tinha como endereco a
Rua Coronel Colares Moreira, mesmo endereco de Zoé e do Instituto.
Nadir foi designada diretora da Biblioteca Publica Estadual em 1945
e, em 1949, passou a ocupar mais um cargo publico, agora no ginasio
da escola Normal.

Em 7 de julho de 1957, a professora Zoé Cerveira faleceu,
e Nadir, que nutria grande afeicdo e estima pela amiga, assumiu a
direcdo do Instituto Raymundo Cerveira, no qual ja trabalhava desde
sua formatura como normalista. Em 1965, no intuito de homenagear
a memoria de Zoé Cerveira, ela fundou o “Ginasio Zoé Cerveira” (O
Combate, 9 nov., 1965, p.4).

Nadir Adelaide ndo se casou nem teve filhos, dedicou toda a
sua vida a sua carreira docente, escrevendo seu nome como uma das
mais talentosas e dedicadas professoras maranhenses.

José Nascimento Morais Filho

Chamado de Zé Morais, José Nascimento Morais Filho nas-
ceu em de 15 de julho de 1922 e recebeu o nome do pai. Concluiu
o ensino primario em 1934, na Escola Benedito Leite (Pacotilha, 1
dez., 1934), e foi aprovado no exame de admissdo para o Ginasio
do Liceu Maranhense, em 1935 (Pacotilha, 12 mar., 1935). Em 1937,
foi promovido ao quarto ano, mas ndo obteve aprovacdo deste para
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o quinto. Sé concluiu o quinto ano do ginasio, em 1940, no Colégio
Ateneu Teixeira Mendes, que era particular (O Imparcial, 27 jan.,
1940).

Da prole do professor Nascimento Moraes, Nascimento Mo-
rais Filho foi o que mais se destacou, sendo poeta, professor, jornalis-
ta, folclorista e ambientalista. Deixou seu nome na histéria da litera-
tura no Maranhdo ao se tornar um dos precursores do Modernismo
no Maranhao, com a fundagdo, no dia 9 de agosto do ano de 1945,
guando ainda se encontrava como estudante do secunddrio, do Cen-
tro Cultural Gongalves Dias (CCGD).

O CCGD tratou-se de uma agremiagao responsavel pela in-
troducdo do modernismo na literatura maranhense. Quando foi cria-
do pelos estudantes do Liceu (Nascimento Morais Filho, Milton Bo-
géa Corréa, Cristévao Soares Cavalcante e Agnos Lincoln da Costa), a
entidade visava ao “levantamento cultural dos alunos do tradicional

~

estabelecimento de ensino do Maranhdo” (O Combate, 8 ago., 1945,
p. 4).

O Zé Morais foi o presidente do CCGD, por sucessivos anos,
desde a criacdo da entidade. Varios grandes intelectuais maranhen-
ses fizeram parte do centro, entre eles Jomar Moraes, Ferreira Gullar,
Lago Burnett, Vera Cruz Santana, entre tantos outros. Contudo, esta
entidade exerceu um papel cultural muito mais amplo, mobilizando
alguns intelectuais mais antigos e congregando avultado niumero de
jovens interessados em literatura e comprometidos em ressuscitar o
vigor literario que outrora havia sido desfrutado pelo estado. A enti-
dade reunia-se para estudos, restritos aos membros, e para palestras
franqueadas para o publico em geral (GARRIDO, 2016).

Ainda no sentido de elevagao cultural, Nascimento Fi-
Iho passa a gestar uma coluna do jornal Didrio de Sdo Luiz, intitulada
“Suplemento Cultural”, na qual se oferecia um meio de divulgac¢do de
textos intelectuais. Na coluna, eram aceitos textos ndo soé de grandes
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nomes, mas também de pessoas andénimas que desejavam publicar
seus escritos. Em junho de 1955, Nascimento Filho publicou seu livro
de estreia “Clamor da hora presente”, que foi bastante aclamado por
todos os seus companheiros de carreira. O livro fez sucesso dentro
e fora do Brasil, recebendo elogios do critico belga Gaston-Henri Au-
frere (O Combate, 20 dez., 1955, p. 2).

Zé Morais tornou-se membro da Academia Maranhense de
Letras, ocupando a cadeira 37. Fez parte também da comissdo de
criagdo da Academia de Teatro e Cultura. Essa institui¢ao cultural
contava com membros da alta intelectualidade maranhense, como
Bandeira Tribuzi e Nauro Machado (O Combate, 5 de abril, 1957).

Ele foi homenageado e reconhecido em vida com a Medalha
da Ordem dos Timbiras em 2008, considerada a mais alta comenda
ofertada pelo poder executivo estadual (GARRIDO, 2020). Em 1981,
Zé Morais fundou o Comité de Defesa da Ilha de S3o Luiz, voltada
para defesa do meio ambiente (GARRIDO, 2016), a qual agregou per-
sonalidades representativas da vida cultural e social do Maranhao.
Foram inUmeros programas veiculados pela Radio Educadora do Ma-
ranhdo, em vdrias trocas de correspondéncias com ambientalistas
como Raul Ximenes Galvao, além de novas homenagens como a da
ONG Greenpeace, por ter sido um dos primeiros defensores desta
causa em nosso Estado (GARRIDO, 2020).

Nascimento Filho faleceu em 21 de fevereiro de 2009, dei-
xando viuva Maria da Conceicdo, e os cinco filhos: Ana Sofia, Eleudes,
José Morais Neto, Loreley e Renan além de varios livros publicados:
“Clamor da hora presente” (1955), “Azulejos” (1963), “Esfinge Azul”
(1972), “Esperando a missa do galo” (1973), “Maria Firmina dos Reis:
fragmentos de uma vida” (1975), “Pé-de-conversa” (1957), “Um pu-
nhado de Rima” (1959) e “Clamor do Presente” (1992).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nascimento Moraes sagrou-se no campo intelectual e, ao
constituir seu nucleo familiar, legou aos seus filhos e filhas o caminho
das letras, com insercao na docéncia, no jornalismo e na literatura.

Todos os filhos de Nascimento Moraes trilharam os cami-
nhos abertos pelo pai e absorveram a escolarizacdo como ferramenta
para manutengao de uma trajetdria ascendente, que a familia vinha
apresentando havia duas geracdes. Dos sete filhos mais conhecidos
de Nascimento Moraes, pelo menos seis exerceram a carreira do-
cente (Apio Claudio, Paulo Augusto, Nadir, Raimundo, Talita e Nasci-
mento Moraes Filho), e dois tornaram-se destacados jornalistas, ocu-
pando cadeiras da Academia Maranhense de Letras (Paulo Augusto e
Nascimento Moraes Filho).

Sendo assim, observa-se que o percurso pelo mundo das le-
tras, com carreiras no jornal e no ensino, como executou Nascimen-
to Moraes e boa parte dos seus descendentes diretos, demonstra
que, apesar do racismo a que as populagdes negras estdo sujeitas, a
educacdo tem funcionado como caminho mais promissor para estas
populagdes construirem trajetérias ascendentes.
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CAPiTULO 10

FRONTEIRA EM MOVIMENTO: RELAGOES
COLONIAIS ENTRE INDIGENAS, NEGROS E
FRONTEIRICOS

Renan Cardozo
Georgina Helena Lima Nunes

INTRODUCAO

Para refletirmos sobre a constituicdo e formas de ver o ou-
tro em determinadas sociedades, é necessario revisitarmos a historia
com vistas a investigarmos como se deu os processos de invasdo,
colonizacdo, escravizacao de comunidades, etnias e racas. O colonia-
lismo foi um processo violento e que, para além de dizimar muitos
grupos que viviam em Abya Yala*®, os privou da sua humanidade e
liberdade de ser e de saber (FANON, 2005).

O presente texto emerge de um recorte da pesquisa que
realizamos para a obtencdo do titulo de Mestre em Educacdo, intitu-
lada “Interculturalidade, Curriculo e Constituicdo de Sujeitos Outros:
sobre a presenca e permanéncia de fronteiricos uruguaios nas esco-
las de Jaguardo/RS”. Embora a dissertag¢do tenha como foco os curri-
culos das escolas municipais de Jaguardao-RS, aqui, o nosso olhar se

36 Nome utilizado pelos povos kuna-tule para nomear a América antes da invasdo dos colo-
nizadores.
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direciona para o contexto histdrico dessa regido, visto que as escolas,
assim como outros espacos sociais, somente consideram a histéria
contada por aqueles que nos colonizaram.

O municipio de Jaguardo se localiza na regido sul do Rio
Grande do Sul, Brasil, e é fronteirico da cidade de Rio Branco, Depar-
tamento de Cerro Largo, Uruguay. A fronteira entre Jaguardo é Rio
Branco é demarcada pela Ponte Internacional Bardo de Mau3, o qual
os cidaddos podem cruzar caminhando ou de carro, o que resulta em
um espacgo vivo, movente nao sé de pessoas, mas de culturas, identi-
dades e relagGes outras (WALSH, 2014). Segundo Mazzei (2012) esse
espaco pode ser caracterizado como mellizas, ou seja, um territdrio
divido em duas cidades que embora sejam conectas por uma ponte,
possuem suas particularidades histéricas e econémicas.

Com base nesse contexto, objetivamos explorar as rela¢des
entre colonizados e colonizadores, entre o século XVIlI até meados
do século XIX, na regido fronteirica em que atualmente se situa a
cidade de Jaguarao, fronteira com Rio Branco, Uruguay. O estudo se
embasa em uma perspectiva histdrica ancorada Benjamin (1985), a
de escovar a histdria a contrapelo, ou seja, desprender-se dos relatos
e histdrias contadas pelos vencedores (colonizadores) e atentar para
a histéria contata pelos oprimidos (colonizados).

Ademais, ao longo do texto, nos deteremos a histéria de trés
comunidades/grupos, os indigenas, os negros e os fronteirigos. Logo,
para discutir e olhar para essas historias nos embasaremos nos escri-
tos de Ridiger (1965) que trata do processo de colonizagdo indigena
e ocupacdo das terras do Rio Grande do Sul no século XVIII; Bento
(1976) que se debruca sobre a condicdo do negro e seus descenden-
tes na sociedade galcha, tendo como marco temporal os anos de
1635 até 1975; Franco (2001) que trata da histdria de Jaguardo des-
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de as disputas territoriais entre espanhdis e portugueses, a institui-
¢do da fronteira entre as coroas ibéricas, até a formacgao social nessa
regido, considerando os impactos da fronteira. Cabe salientar que
embora alguns escritos tenham um viés colonizador, o nosso olhar
contrapde a tal perspectiva totalitaria (MIGNOLO, 2007), de modo a
considerar a liberdade a partir de um pensamento outro.

INDIGENAS E NEGROS, SUJEITOS DA/NA FRONTEIRA

Logo que o Tratado de Tordesilhas foi assinado, as terras em
gue, hoje, se situa o Rio Grande do Sul eram habitadas por trés gru-
pos de indigenas, sendo eles: os Tupi-Guaranis, incluindo os Tapes,
os Carijos, os Caaguas, os Guaianas e os Arachanes, os Gés, consi-
derando os Botocudos, Bugres, Caingangs e Coroados (NEUTZLING
et al, 2010)*. J4 na Regido Platina, conforme Neutzling et al. (2010),
viviam os Charruas, os Minuanos, os Guaranis e os Guenoas, especi-
ficamente na regido de Jaguardo-Rio Branco, viviam povos Guaicurus
e Tupi-Guaranis.

Os indigenas, no Brasil, foram, primeiramente, catequiza-
dos pelos Jesuitas, como forma “civilizatéria”. Alegava-se que eram
barbaros, sem alma e ndo-humanos (RUDIGER, 1965). Por volta de
1620, como forma de obter um maior quantitativo de mao de obra
escravizada, os bandeirantes comecgaram a atacar as missdes jesuiti-
cas para captura-los, o que acarretou a sua fuga, juntamente com os
missionarios, para o territdrio que, hoje, compreende ao Rio Grande
do Sul e, posteriormente, partiram em direcdo a Regido do Prata.

37 Na atualidade, os indigenas ainda sdo invisibilizados e quando sdo mencionados nas esco-
las, por exemplo, a alusdo é carregada de esteredtipos. Os indigenas no pais vivem, perma-
nentemente, em risco de perder direitos e ameagados por dos latifundiarios, mineradoras,
usinas e industrias (GOUSSINSKY, 2017).
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Dado o inicio da escravizacdo desses sujeitos, por volta de
1753, apds os Jesuitas serem expulsos do Brasil por imporem um
modelo de coloniza¢do contrario ao da coroa portuguesa, o Tenen-
te-General Gomes Freire chega em Rio Grande com o intento de sub-
trair as influéncias controversas sobre os indigenas. Segundo Riidiger
(1965), uma das medidas tomadas foi a cedéncia de algumas terras
para que eles formassem aldeias, recebendo orientacdes para de-
senvolver atividades agricolas de subsisténcia.

Apds reunir um grande numero de indigenas na regiao, in-
cluindo indigenas que vinham do Uruguay, o Governo do Rio de Ja-
neiro, capital do Brasil de 1763 a 1960, adota, primeiramente, um
carater paternalista, ofertando meios de sobrevivéncia para esses
sujeitos. Pouco tempo depois, como forma de utilizd-los para gerar
lucro a coroa e diminuir os gastos, foi autorizado que os indigenas
que tivessem capacidade para trabalhar, sujeitos na faixa etaria entre
13 a 60 anos, poderiam ser alugados por homens brancos, desde que
fossem cumpridas as clausulas salariais e os acordos fossem autori-
zados pelo Governador (RUDIGER, 1965). Tais medidas foram ado-
tadas, pois durante o tempo de paternidade imposto pelo Governo
Portugués, foi constatado, levando em consideracdo a sua posicdo de
ndo-humanos e incapacitados, que eles eram capazes de viver sem
serem controlados e/ou tutelados.

Como os guaranis ndo tinham capacidade para se go-
vernar nem disporem adequadamente do dinheiro ga-
nho, era preciso supervisionar o emprégo dos salarios
fazendo-os aplicar em produtos realmente Uteis e ne-
cessarios. Cabia ao Comandante mandar a relagdo de
todos os indios alugados, no coméco de cada ano, ao
Governador, especificando o pagamento contratado,
que ndo poderia atrasar-se por parte dos contratan-
tes. Ndo se permitia ocultar indios, em hipdtese algu-
ma. (RUDIGER, 1965, p. 31).
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Essa providéncia permitia que a Coroa portuguesa se isen-
tasse de ampara-los, visto que eles receberiam um “saldrio” e, com
isso, poderiam comprar sementes para plantar nas suas aldeias e se
autossustentarem. Como consequéncia, ja que estavam recebendo
dinheiro para realizar suas pequenas plantacdes, seriam obrigados
a pagar um dizimo em forma de produtos agricolas plantados, como
trigo, mandioca, feijdo, milho e algodao, sob a quantidade de graos
que fossem colhidos, gerando lucro aos portugueses (RUDIGER,
1965).

A partir de um olhar histérico colonizador, as medidas de
autossustentacdo das aldeias indigenas falharam, o que resultou no
“fracasso” da experiéncia de colonizagdo e aculturagdo desses povos.
A partir desse histdrico, ao contrario de visdo histérica de Riidiger
(1965), cremos que os indigenas, ao se contraporem e resistirem ao
modelo colonial venceram os portugueses e lograram manter a sua
cultura. Vitéria temporaria, uma vez que, aquele que resiste, na visao
do colonizador, deve ser eliminado.

Ao longo da pesquisa realizada encontramos poucos regis-
tros sobre as atividades indigenas e sobre o seu processo de catequi-
zacao na regido do Prata, entretanto, embasados em Rudiger (1965),
podemos refletir sobre a tentativa de sua colonizacdo a partir da dis-
tincdo de duas vertentes: a primeira, de modo paternal, na qual o
Governo ofereceu terras visando o desmantelamento das missdes
Jesuiticas espanholas e a expansdo do territério portugués; e a se-
gunda, como modo de pagar o tempo de paternidade, no qual os
indigenas foram utilizados como mercadoria, podendo ser alugados
por homens brancos, e com o dinheiro do aluguel eram obrigados a
comprar sementes para plantar e repassar uma generosa quantia de
producdo a Coroa, ou seja, um meio de exploracdo (RUDIGER, 1965).

Diferentemente do processo da coloniza¢dao indigena, os
negros, vindos da Africa, eram desembarcados no Brasil com o ob-
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jetivo de servir a quem os comprasse. Como vimos, o processo de
colonizacdo indigena passou por um periodo de paternalizacdo, no
qgual o Governo “ajudava” tais sujeitos com meios para garantir a sua
sobrevivéncia, distintamente dos negros que foram trazidos apenas
com o objetivo de trabalhar, “[...] empenhando o braco, as energias,
o sangue, a liberdade, a vida” (BENTO, 1976, p. 01). No Brasil, eles
nunca foram imigrantes, e a sua figura sempre remeteu ao trabalho
como forma de gerar riqueza, prosperidade e desenvolvimento eco-
ndémico para os seus senhores e para a Nacdo (BENTO, 1976).

Os sujeitos trazidos eram oriundos de Angola, Cabinda, Ma-
limba, S3o Paulo e Benguela, locais que eram considerados a Costa
do Ouro da Africa, por fornecerem, aos olhos dos colonizadores, os
melhores escravos® (BENTO, 1976). A maioria era transportada por
traficantes e trocados por diversos utensilios. Conforme Bento (1976),
eram oferecidos ferro em barra, aguardente, fumo, pélvora, fuzis, sa-
bres, quinquilharias, facas, ferramentas, pregos etc. A exemplo,

[v]iu-se no Congo um pai trocar seus filhos por um tra-
je velho de teatro, de cor viva e cheio de bordados.
Tendo em vista o precedente, o diretor do Teatro Real
do Rio de Janeiro, homem de recursos, confiava, as ve-
zes, a um capitdo de navio negreiro os restos de trajes
para serem trocados por escravos. (BENTO, 1976, p.
43).

De inicio, os navios que partiam para o Brasil continham por
volta de 1500 escravizados e, apds 2 meses, quando chegavam ao
seu destino, eram desembarcados cerca de 300 a 400, ou seja, ao
longo do transporte a grande maioria falecia devido a condicdes in-

3Embora o autor fale utilize o termo escravo, ressaltamos que esses sujeitos ocupavam a
posi¢cdo de escravizados, visto que escravos, enquanto denominagdo, presume um sujeito
que é privado de liberdade, ao passo que o termo escravizado se refere a uma condigdo
imposta, forcada.
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salubres (BENTO, 1976). Devido as perdas, o preco dos escravizados
aumentava para que os traficantes ndo tivessem prejuizo. Ao longo
do tempo, com vistas a aumentar os lucros, resolve-se traficar menos
negros permitindo-lhes subir ao convés, sempre acorrentados, para
respirar e praticar exercicios. Em contrapartida, eram proibidos de
demonstrar tristeza, pois isso poderia ser sinal de alguma doenca e,
caso fosse, eram chicoteados ou mortos (BENTO, 1976, p. 44).

Bento (1976) assinala que somente no ano de 1828, aproxi-
madamente, 430.601 escravizados foram traficados da Africa para o
Brasil e, nos primeiros meses de 1829, cerca de 23.315. Tais nUmeros
justificam a vasta presenca de sujeitos negros nas tropas portugue-
sas e na formacdo das primeiras vilas, superando o numero de sujei-
tos brancos.

No Rio Grande de Sul, conforme Bento (1976), os primei-
ros registros de sujeitos negros escravizados aparecem durante a ex-
ploracdo do territério, integrando o exército portugués e, por volta
de 1626, juntamente com os bandeirantes, durante as perseguicdes
realizadas aos jesuitas e aos indigenas. No decorrer do periodo co-
lonial, a maior concentracdo de sujeitos negros escravizados estava
nos territérios em que, hoje, se localizam as cidades de Jaguarao,
Pelotas, Triunfo e Taquari, sobretudo por conta das charqueadas, na
regido de Osdrio, Porto Alegre, Rio Grande e Sdo José do Norte, devi-
do aos seus acessos fluviais e as plantagdes de cana-de-aglcar, e em
Cangucu e Piratini, por conta das atividades agricolas (BENTO, 1976).
Esses sujeitos serviam como forca de trabalho objetificados com o
intuito de movimentar a economia da regiao.

No Rio Grande do Sul poderiamos dizer que foi o Ne-
gro quem representou a técnica e a energia que acio-
naram, por mais de um século, as industrias do char-
que no Rio Grande do Sul, a principal riqueza dessa
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unidade da Federagdo, até o advento dos frigorificos.
Industria, onde o Negro se fez presente, seja nas es-
tancias como técnico no manejo do gado vacum, seja
nas charqueadas, em todas s fases do preparo do char-
que, produto destinado a ser consumido basicamente,
no mercado nacional e internacional, por grandes con-
centracGes de escravos. (BENTO, 1976, p. 23).

A partir de 1850 era comum a distingdo entre os “tipos”
de donos de escravizados, dividindo-os em pequenos proprietarios,
para os que possuiam até 9 escravizados, médios proprietarios, de
10 a 19 escravizados, e os grandes proprietarios, geralmente donos
de estancias, que detinham posse de 20 ou mais escravizados. Em
um estudo realizado por Bom (2017), indica-se que no Rio Grande do
Sul o padrdo dos donos de escravizados era o de pequenos proprie-
térios e, seguindo essa prerrogativa, o pesquisador aponta que em
Jaguardao também havia o predominio dessa categoria. De maneira
detalhada, Bom (2017) apresenta um mapeamento utilizando como
fonte os Catélogos Seletivos Documentos da Escraviddao®:

[...] os pequenos proprietarios, 240 inventariados,
81,1%, continham 993 escravizados, 50%. Os médios,
39 inventariados, 13,2%, possuiam 530 negros escra-
vizados, 26,7%. Entre os grandes, 17 proprietarios,
5,7%, estavam com 461 escravizados arrolados em
seus bens, 23,3%. Os dados apontam para uma gran-
de parte de senhores com metade dos escravizados, e
mesmo que, médios e grandes senhores detivessem
um numero significativo de trabalhadores escraviza-
dos, saltam aos olhos a representatividade de peque-
nos grupos de escravizados. (BOM, 2017, s/p).

390 Dito documento integra um projeto que objetiva “elaborar estudos e instrumentos de
pesquisa, a partir do arranjo e da descri¢dao documental” (RIO GRANDE DO SUL, 2006). O
mapeamento foi realizado tendo como base 296 inventdrios de proprietarios de estancias
localizadas em Jaguarao.
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Com base nesses dados, vemos que a maior concentracdo
de escravizados se vincula aos pequenos proprietdrios, perfazendo
um total de 993 sujeitos. Tal fato, hipoteticamente, poderia ser uma
forma de ostentagdo em comparagao aos grandes proprietdrios, de
modo que mesmo com uma quantidade menor de bens, tais sujei-
tos poderiam manter um certo nimero de sujeitos escravizados e,
assim, demonstrar que também detinham poder, além de seguir o
padrdo social estabelecido na época.

Por volta de 1864, devido ao crescimento continuo do ter-
ritério de Jaguarao, a Praca do Comércio ganhou um novo espaco
destinado a comercializagdo, o Mercado Publico. Essa construgao foi
planejada visando a expansao e melhoramento das atividades portu-
arias e circulacdo de mercado. Segundo Lima (2015), dentre as mer-
cadorias desembarcadas e comercializadas, pode-se incluir “[...] os
africanos escravizados e seus descendentes nascidos no Brasil, sujei-
tos que estavam as amplas transagdes comerciais - compra e venda,
aluguel, penhora, etc., relagdes comumente estabelecidas no perio-
do” (LIMA, 2015, p. 76).

Lima (2015), relata ancorada em histdrias orais de antigos
moradores da cidade, que os sujeitos escravizados, apds serem de-
sembarcados, eram postos acorrentados nas figueiras localizadas
em uma praca ao lado do Mercado Publico para serem comerciali-
zados.

[...] os moradores mais antigos da cidade apontam as
correntes incrustadas nos troncos das centenarias fi-
gueiras, que ainda hoje existem na “Praca do Comér-
cio”, como vestigios da comercializagdo de negros cati-
vos em via publica. Ainda que n3o tenha sido possivel
comprovar historicamente a associacdo dos artefatos
a esta finalidade, pode-se afirmar que a populagdo
jaguarense, incluindo-se os guias turisticos locais, re-
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presenta essas correntes, em suas narrativas, como
“provas” do comércio de escravos. (LIMA, 2015, p. 76
-77).

Além dessa comercializacdo em via publica, ha registros de
compra e venda de escravizados por meio de escrituras publicas.
Caratti (2008), aborda que os jornais da época expunham, publica-
mente, a transagao comercial de bens envolvendo compradores,
testemunhas e vendedores. Além disso, o autor também apresenta
como essas transacbes eram registradas nos livros cartoriais. Segue a
transcricdo de uma transacao realizada em meados de 1859:

Escritura de compra e venda que faz Dona Cecilia Viei-
ra Nunes, ao Capitdo Manoel José da Rocha, de uma
escrava crioula de nome Carolina, pela quantia de seis-
centos mil réis, como abaixo se declara = Saibam este
publico instrumento de escritura de venda, que no
ano do nascimento de Nosso Senhor Jesus Christo de
mil oitocentos setenta e um, n‘esta cidade de Jaguarao
em meu cartdrio, compareceram presentes as partes
havidas e contratadas, como vendedora Dona Cecilia
Vieira Nunes, e como comprador Capitdo Manoel José
da Rocha, reconhecidos pelos préprios de que faco
menc¢ao, todos moradores n’esta cidade, e reconhe-
cidos de mim tabelido do que dou fé; e pela mesma
vendedora foi dito em presenca das duas testemunhas
abaixo assinadas, que é senhora e possuidora de uma
escrava crioula, natural desta Cidade, de idade de vin-
te e sete anos, solteira, e sem filhos; e porque a pos-
sui livre e desembaracada de todo e qualquer 6nus, a
vende com todos os seus achaques, novos e velhos, e
manhas sabidas e ocultas, como de fato a tem vendido
de hoje para sempre por meio d’esta ao comprador
Capitdo Manoel José da Rocha, pelo prego e quantia
de seiscentos mil réis. (CARATTI, 2008, p. 04-05, grifos
Nossos).
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Durante esse periodo, de 1859 a 1880, o quantitativo de su-
jeitos escravizados crioulos* superava os africanos e, retomando os
Catdlogos Seletivos de Documentos da Escraviddo citados por Bom
(2017, s/p), o nimero de sujeitos escravizados crioulos, independen-
temente da idade, versava entre 70 e 83 por cento, enquanto os su-
jeitos escravizados africanos entre 15,9 e 28,1 por cento. Tais indices
podem ser justificados pelo estimulo dado a reproducdo enddgena
com vistas a impulsionar o trafico interno.

De mesmo modo, nesse periodo, varios paises ja haviam
abolido a escravizacdo e, por conta disso, o trafico de sujeitos escra-
vizados africanos ja ndo era vantajoso e lucrativo. No territério fron-
teirico entre as atuais cidades de Jaguardo e Rio Branco essa situacdo
se dava de modo peculiar, pois, o Departamento de Cerro Largo com-
portava um elevado nimero de proprietarios de terras luso-brasilei-
ros, os quais, no Brasil, eram donos de sujeitos escravizados. Esses
proprietarios, como a escraviza¢ao ja havia sido abolida no Uruguay,
forjavam contratos de prestacdo de servico quando os seus escravi-
zados tinham que cruzar a fronteira para trabalhar nas estancias.

Esse habil estratagema legal, sob forma de um contra-
to de locagdo de servigos a prazo certo, era praticado
na Fronteira desde a década de sessenta, com vistas
aos escravos levados a trabalhar em fazendas do Uru-
guai [...] Tanto era simulado ou fraudulento esse con-
trato, feito para driblar as autoridades uruguaias, que
libertos nessa condi¢do chegavam a ser inventariados
como ‘proprietarios’. (FRANCO, 2001, p. 102).

No decorrer da década de 1880, o nimero de escravizados co-
mecou a diminuir devido as campanhas abolicionistas e as interven-

40 Escravizados crioulos era a denominagdo dada aos escravizados que nasciam no Brasil.

m Negritude em Movimento



¢Oes realizadas pela Sociedade Emancipadora Jaguarense*, que de-
preciavam o trabalho servil/escravizado. Seguindo os apontamentos
de Franco (2001, p. 104), entre 1884 e 1886, de 14 inventarios anali-
sados, somente 7 registravam a presenca de sujeitos escravizados e,
por volta de 1887, o Dr. Rodrigo de Azambuja Villanova torna publico
um relatério registrando a matricula de 142 escravizados na cidade.

No decorrer do periodo escravista, Jaguarao se destacou por
ter sido o segundo municipio com o maior contingente de sujeitos
escravizados, ficando atrds de Porto Alegre (CARATTI, 2008, p. 03).
Tal contingente, diminuiu conforme os movimentos abolicionistas
foram surgindo.

Na atualidade, a populacdo autodeclarada negra ou parda de
Jaguarao perfaz cerca de 10,98%, cerca de 3118 pessoas, de um total
populacional de 28.393 (LIMA, 2015, p. 24). Esses negros, em sua
maioria, vivem invisibilizados nas periferias da cidade e na zona rural;
ja no centro histérico/urbano da cidade, a populagdo é majoritaria-
mente branca e muitos sdao descendentes dos portugueses e vivem
em casardes herdados. As lembrancas materiais que temos dos ne-
gros no centro histérico de Jaguarao se da através das argolas presas
nas arvores localizadas na Praca do Mercado Publico Municipal que
eram utilizadas para acorrentar os sujeitos escravizados que seriam
comercializados (LIMA, 2015).

OS OUTROS NA/DA FRONTEIRA, OS ESPANHOIS

Ao longo do processo de subalternizacdo de pessoas e, po-
demos dizer, de comunidades inteiras, os fatores de subordinagao

41 Essa sociedade buscava facilitar a liberdade de negros escravizados, direcionando-os para
aprender um oficio, orienta-los para a busca de mdo de obra livre e orienta-los a exigir,
através da Camara de Vereadores, a oferta de cursos noturnos que visassem a sua instrugao
(LIMA, 2010, p. 32 —33).
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dos sujeitos poderiam abranger conotagOes raciais, étnicas ou fisi-
cas*. A exemplo, citamos aimigragdo dos espanhdis para o territério
portugués, pois uma vez que tais sujeitos imigravam, devido a sua
etnia espanhola inferiorizada em relagdao aos portugueses, passavam
a integrar a categoria de sujeitos outros.

Esses sujeitos, ainda que considerados outros, se diferem
dos sujeitos categorizados como colonizados que sofreram perversos
processos de escravizagao, pois o sentido de raga que se empregava
durante esse periodo é semelhante com o conceito de raca que ad-
vém dos estudos da biologia, o qual foi cunhado com o intento de di-
vidir a espécie humana em subespécies, da mesma forma que ocorre
no mundo animal (GUIMARAES, 2003). Essa divisdo, considerava os
aspectos de “[...] desenvolvimento diferencial de valores morais, de
dotes psiquicos e intelectuais entre os seres humanos” (GUIMARAES,
2003, p. 96). Entretanto, essas divisGes defendiam a ideia de que al-
guns seres humanos seriam melhores do que outros e, por conta
disso, as sociedades poderiam ser hierarquizadas como superiores
e inferiores e/ou respectivamente de humanos ou em limiares de
humanidades, sub-humanos.

A partir desse conceito surge o racismo doutrinario que res-
paldou, conforme Guimaraes (2003, p. 96), politicas que resultaram
em genocidios. Dado esses infortunios, alguns bidlogos tentaram ve-
tar o uso da palavra raga ancorada na divisdao dos seres-humanos e
propuseram que fosse usado o termo populagdo para se referir “[...]
a grupos razoavelmente isolados, endogamicos, que concentrassem
em si alguns tracos genéticos” (GUIMARAES, 2003, p. 96), no entan-
to, o termo ndo seria usual para todos os bidlogos, e o termo raca
ainda seria utilizado para identificar determinados grupamentos.
Logo, Guimaraes (2003, p. 96) levanta o seguinte questionamento:

42 Ao mencionar as conotagoes fisicas nos referimos aos sujeitos deficientes que, mesmo
alguns pertencendo as classes consideradas dominantes eram considerados outros.
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[o] que significa a ndo existéncia de ragas humanas
para a biologia? Significa que as diferencgas internas,
digamos aquelas relativas as popula¢des africanas,
maiores do que as diferencas externas, aquelas exis-
tentes entre populagdes africanas e populagées eu-
ropeias, por exemplo. Ou seja, é impossivel definir
geneticamente ragas humanas que correspondam as
fronteiras edificadas pela nogdo vulgar, nativa, de raga.
Dito ainda de outra maneira: a construgdo baseada
em tracos fisiondmicos, de fendtipo ou de gendtipo,
é algo que ndo tem o menor respaldo cientifico. (GUI-
MARAES, 2003).

Conforme o exposto, vemos que o termo raga nao possui
respaldo cientifico se for baseado em tragos fisionGmicos e, por isso,
na atualidade, o dito termo engloba outras dimensdes pensadas a
partir de um viés sociolégico. De acordo com Guimardes (2003), a
raca engloba o campo dos estudos culturais e, em especifico, os es-
tudos sobre as identidades sociais, dado que as culturas sdo siste-
mas de classificacdo compostas por diferentes formagdes discursivas
(HALL, 2006) e a raca é um efeito desses discursos que versam sobre
a origem e a esséncia dos sujeitos. Para o autor,

[u]sando essa idéia, podemos dizer o seguinte: certos
discursos falam de esséncias que sdo basicamente tra-
cos fisiondmicos e qualidades morais e intelectuais;
sé nesse campo a idéia de raga faz sentido. O que sdo
ragas para a sociologia, portanto? Sdo discursos sobre
as origens de um grupo, que usam termos que reme-
tem a transmissdo de tracos fision6micos, qualidades
morais, intelectuais, psicoldgicas, etc., pelo sangue
(conceito fundamental para entender racas e certas
esséncias). (GUIMARAES, 2003, p. 96).

Ancorados em Guimardes (2003), ao refletir sobre a conota-
¢do racial dos europeus, portugueses e espanhdis, vemos a presenta
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de uma auto atribuicdo de qualidades que os tornam uma comu-
nidade centralizada e que, por sua vez, presume discursos de uma
mesma origem e um destino politico comum (GUIMARAES, 2003, p.
97). Entretanto, mesmo que motivados pelos mesmos interesses, en-
tre portugueses e espanhdis é possivel identificar uma relacdo que
caracterizamos como outra, uma vez que embora sejam oriundos de
um mesmo continente, as escalas hierdrquicas e étnicas de poder
oscilavam e eram motivadas, principalmente, por questdes econ6-
micas.

Esse poder econémico, em concordancia com a relagdo de
poder postulada por Foucault, ndo vem de cima para baixo em um
movimento hierdrquico, ele é distribuido em micropoderes que se
dispersam na sociedade. Segundo Foucault (1993, p. 127),

[o] corpo humano entra numa maquinaria de poder
que o esquadrinha, o desarticula e recompde. Uma
‘anatomia politica’ que é também igualmente uma
“mecanica do poder”, ela define como se pode ter
dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente
para que facam o que se quer, mas para que operem
como se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a
eficacia que se determina. A disciplina fabrica assim
corpos submissos e exercitados, corpos “ddceis”.

Atravessados por esses poderes, 0s sujeitos outros, caracte-
rizados aqui como os fronteiricos uruguaios, sao constituidos a partir
da diferenca cultural que produzem identidades minoritarias (BHA-
BHA, 1998, p. 21). Para o autor, “[a]s diferengas sociais ndo sdo sim-
plesmente dadas a experiéncia através de uma tradicdo cultural ja
autenticada; elas sdo os signos da emergéncia da comunidade conce-
bida como projeto —ao mesmo tempo uma visao e uma construgao”
(BHABHA, 1998, p. 21-22).
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Essas diferencas podem ser identificadas, segundo Bhabha
(1998, p. 22), nos processos de interacdo simbdlica, nos quais as
identidades ndo se estabelecem em polaridades igualitarias e, sim,
sdo construidas a partir de uma légica binaria, eu/outro, negro/bran-
co etc. Ao seguir esta légica, em Jaguardo/Rio Branco, o sentido bina-
rio na fronteira era atribuido através das identidades portugueses e
espanhdis/castelhano, em que de um lado temos os sujeitos em uma
relacdo referencial ideal, superior, os portugueses, e do outro lado
temos os sujeitos outros, diferentes, os espanhdis ou castelhanos,
como também eram chamados.

O termo ‘castelhanos’, utilizado pelos portugueses e, até
hoje, pelos jaguarenses, faz alusdo a uma denominacdo de cunho
pejorativo que remete a uma guerra para assumir a sucessao do tro-
no de Castilla, confronto que ocorreu entre os favordveis a Joana de
Trastamara, filha do Rei Henrique IV de Castela, e os apoiadores de
Isabel |, meia-irma do Rei. A batalha foi travada entre o marido de
Isabel I, Fernando Il de Aragao, e o Rei Afonso V de Portugal, casa-
do com Joana de Trastamara. A batalha durou cerca de quatro anos,
entre 1475 até 1479, tendo como triunfante Isabel | e Fernando Il de
Aragdo. De acordo com Moi (2016, p. 31),

A Guerra de Sucessdo (1475-1479) durou quatro anos
e ndo teve carater somente de uma guerra civil, pois
tomou proporgdes maiores, passando a ter contornos
internacionais. A Guerra se encerrou com a assinatura
de quatro tratados — os Tratados de Alcagobas — que
versavam sobre a expansao maritima, a anistia aos no-
bres castelhanos desterrados, a liberdade aos prisio-
neiros de guerra e a devolucdo das terras conquista-
das durante a Guerra, bem como sobre a promessa de
casamento da filha primogénita de Fernando e Isabel
com o filho do principe Juan de Portugal.

m Negritude em Movimento



Como o Rei Afonso V de Portugal foi derrotado durante a
batalha, inicia-se uma desavenca entre os portugueses e o povo de
Castilla, os catellanos, termo que passa a carregar uma significacao
insultuosa no pais, como se o trono tivesse sido usurpado de Portu-
gal. Franco (2001), durante seu estudo histdrico, cita o termo ‘caste-
Ihano’ para tratar de um assassinato que envolve um sujeito conhe-
cido na época como Castelhano Xisto, acusado por ser visto saindo
da casa da vitima acompanhado de outro sujeito momentos antes
do crime ser registrado. Ademais, os espanhdis durante o século XIX,
segundo o Arquivo 71 e 72 do Cartério do Civel e Crime do Estado
de Jaguarao, estavam envolvidos em cerca de 30 processos criminais
(FRANCO, 2001). Estes registros servem/serviram de subsidios para
gue o termo fosse difundido, ja que, por estarem envolvidos em cri-
mes e assassinatos, os ‘castelhanos’ eram considerados sujeitos que
desobedeciam a ordem e tinham uma postura dubia, criminosa.

A partir do século XIX, o contingente de estrangeiros em Ja-
guardo comecou a ser expressivo (FRANCO, 2001, p. 81). De acordo
com o primeiro Censo da Vila do Espirito Santo do Cerrito de Jagua-
rdo, nome atribuido quando o acampamento militar foi elevado a
vila, realizado em 1833, dos 2.856 cidadaos, 136 eram estrangeiros,
cerca de 4,7% do total de habitantes brancos, ja em 1867 esse nu-
mero passa para 569 estrangeiros, 15,9% do total populacional que,
na época, era de 3.578 habitantes. Durante esse periodo, os estran-
geiros eram, sobretudo, espanhdis em fuga da Guerra Civil do Uru-
guay® que ocorreu entre 1839 e 1851. Franco (2001, p. 82), argu-
menta que “[...] inldmeros uruguaios e europeus imigrados optaram
por estabelecer-se no Rio Grande do Sul, que, pacificado a partir de
1845, vivia uma conjuntura de calma [...]”. Ao migrar para esse novo

“A Guerra Civil Uruguaia foi uma disputa entre os partidos Blanco e Colorado, o primeiro de
inspiragdo conservadora e o segundo assume uma ideologia republicana.
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espaco e, considerando os conflitos ja vividos entre as duas coroas,
esses sujeitos passavam a ocupar a margem da sociedade portu-
guesa da época, realizando atividades laborais “[...] de artesaos, de
artifices, de comerciantes e auxiliares do comércio” (FRANCO, 2001,
p. 83).

Cabe salientar que nesse contexto, os espanhdis e demais
estrangeiros que viviam em Jaguardo, integravam os censos demo-
graficos na categoria de “alienigenas”, termo utilizado pelos portu-
gueses, para classificar pessoas de outras nacionalidades (FRANCO,
2001). Essa denominagdo instaurava entre portugueses e estrangei-
ros, sobretudo espanhdis, linhas abissais (SANTOS, 2009), nas quais,
mesmo ocupando o mesmo espaco territorial, e ambos carregando
uma identidade europeia, as experiéncias, os saberes, a cultura e os
atores sociais sdo divididos. De acordo com Santos (2009), as linhas
abissais sdo linhas invisiveis e dividem os diferentes estratos sociais,
ou seja, de um lado da linha esta o que pode ser visivel por seguir
preceitos culturais hegemoénicos de uma suposta cultura eurocéntri-
ca e do outro lado da linha habita o que deve ser invisibilizado. Cabe
ressaltar que a visdo eurocéntrica, segundo Quijano (2009), surge
no século XVIII declarando a Europa, devido a colonizagdo, como um
centro mundial do capitalismo e, consequentemente, os europeus
passam a se considerar o nivel mais avancado da espécie humana,
se colocando como superiores, racionais, civilizados e modernos, en-
quanto as demais civilizagdes eram inferiores, irracionais, primitivas
e tradicionais (QUIJANO, 2009).

Mesmo que ambos os sujeitos, portugueses e espanhdis,
compartilhem o mesmo espaco geografico, Jaguarao, entre eles, ha
uma linha abissal que impossibilita a co-presenga em ambos os lados
da linha. Conforme Santos (2009), essa linha se origina de um pensa-
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mento abissal que se divide em dois sistemas, o visivel e o invisivel,
no qual o visivel se refere as sociedades com maior poder econémi-
co*, o que possibilita que elas regulem as a¢des dos invisiveis que
habitam os territdrios colonizados.

[...] por mais radicais que sejam estas distin¢Ges e por
mais dramaticas que possam ser as consequéncias de
estar de um ou do outro dos lados destas distingdes,
elas tétm em comum o facto de pertencerem a este
lado da linha e de se combinarem para tornar invisivel
a linha abissal na qual estdo fundadas. As distingGes
intensamente visiveis que estruturam a realidade so-
cial deste lado da linha baseia-se na invisibilidade das
distingGes entre este e o outro lado da linha. (SANTOS,
2009, p. 24).

Essas duas visdes reforcam a ideia de que ainda estamos
ligados a uma légica de dominagao colonial. No transcorrer dos sécu-
los, devido as relagdes de dominacdo, surgem novas identidades, ca-
tegorias e racas, que sdo basilares para a permanéncia das rela¢des
entre dominantes e dominados. Assim como os europeus conferem
conotagdo racial para se denominar sujeitos dominantes, cremos
gue, ao longo dos processos histéricos, outras denominagdes espa-
ciais/territoriais podem ser atreladas a categoria/identidade de do-
minados e, nesse caso, podemos citar os fronteiricos. Tal nomencla-
tura se refere a sujeitos nascidos em cidades de fronteira e é utilizada
pelos dominantes como designacdo para os sujeitos que habitam o
lado subalterno em uma posic¢ado de sujeitos outros/diferentes frente
aos dominantes.

“Sintetizamos a questdo econémica quando é sabido que as formas de exploragdo/domi-
nagdo coloniais, valeram-se de outros elementos para se estabeleceram como padrdo de
exploragdo capitalista mundial. Os demarcadores de raga/etnia, religido e género, foram se
constituindo argumentos para a ocupagdo/invas3o territoriais e transmutagdo de tradi¢des
que representavam uma outra relagdo social entre as pessoas, a natureza e diversas media-
¢Oes com o sagrado (GROSFOGUEL, 2016).
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Tentando romper com essa ldégica colonial, Santos (2009),
propde uma nova perspectiva denominada como um pensamento
pds-abissal que rompe com a matriz construtora de abismos sociais,
politicos, religiosos, étnico-raciais e acima de tudo epistémicos. Con-
forme o autor, ela visa a emancipagdo das populagGes/sujeitos que
sao considerados outros.

[...] o pensamento pds-abissal € um pensamento nao-
-derivativo, envolve uma ruptura radical com as for-
mas ocidentais modernas de pensamento e acgao.
No nosso tempo, pensar em termos ndo-derivativos
significa pensar a partir da perspectiva do outro lado
da linha, precisamente por o outro lado da linha ser
o dominio do impensavel na modernidade ocidental.
(SANTOS, 2009, p. 43).

Em termos gerais, pensar o territdrio fronteirico entre Ja-
guardo e Rio Branco a partir de uma logica pds-abissal, possibilitaria
compreender, contingencialmente, a produ¢cdao de uma identidade
fronteirica em que ambas as nacionalidades se reconheceriam como
tal. Nessa perspectiva ndo haveria norte e sul® e, sim, um espaco
em que os sujeitos considerariam as suas diferencas, visto que, na
contemporaneidade, seguindo os postulados de Pierucci (1999), os
sujeitos ndo querem mais ser iguais e, sim, diferentes, buscando o
direito a diferenga cultural juntamente com o direito de ser, sem a
preocupacdo de seguir uma padronizagao social imposta.

Esse espaco heterogéneo pode ser categorizado como um
entrelugar, ou seja, territdrios/sociedades em que as culturas se
mesclam formando outras identidades e novos signos. Segundo Eliot

(apud BHABHA, 2011, p. 82),

45Ressaltamos que, geograficamente, o municipio de Rio Branco (UY) se localiza ao sul da ci-
dade de Jaguardo e, por conta disso, acreditamos que os escritos de Santos (2009) se encai-
xam ao contexto que nos debrugamos. O autor utiliza-se no sentido metafdrico das posi¢des
geograficas _ norte e sul_ como simbolo das injustigas que consolidam clivagens sociais que
divide, radicalmente, o globo em lados que sé se justificam pelo seu antagonismo.
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A cultura que se desenvolve em um solo novo tem que
ser, a0 mesmo tempo, desconsertadamente seme-
Ihante e diversa em relacdo a cultura a qual é aparen-
tada: isso se complicara as vezes dependendo das rela-
¢cOes que se estabeleceram com alguma racga nativa ou
mais tarde com a imigracdo de outras racas diferentes
de original. Assim, tipos peculiares de simpatias e cho-
ques culturais surgirdo.

O territério jaguarense, campo ao qual nos debrucamos
nesse texto, a partir de 1750, durante as disputas ibéricas motivadas
por questdes econOmicas e diferencas politicas, os sujeitos portu-
gueses e espanhdis instituiram determinadas proximidades, sobre-
tudo incitados pelas praticas mercantis. Nesse interim, ao longo dos
séculos, institui-se um territdério em que as diferencas e as relagdes
se acercam, embora, politicamente, os combates persistissem.

Desse cotidiano heterogéneo composto por portugueses,
espanhdis, alemdes e demais imigrantes, emerge, conforme Eliot
(apud BHABHA, 2011, p. 82), “tipos peculiares de simpatias e cho-
ques culturais”. Essas operacbes, marcadas por diferencas, novas
identidades, signos e subjetividades, fazem da fronteira um entrelu-
gar (BHABHA, 2011), um espaco plural em que as diferengas coexis-
tem, se sobrepondo ao desejo da coroa portuguesa em homogenei-
zar a sociedade.

Seguindo os postulados de Derrida e Dufourmantelle (2003),
esses sujeitos imigrantes, sujeitos outros, os “alienigenas”, sdo des-
territorializados, deslocalizados e que, assim como os negros e indi-
genas, estdo presentes na sociedade como uma figura revoluciondria
e perturbadora da ordem. Nesse contexto, estar em determinados
espacos “[...] sacode o dogmatismo ameacador do logo paterno:
0 ser que é e o ndo-ser que ndo é. Como se o Estrangeiro deves-
se comecar contestando a autoridade do chefe, do pai, do chefe de
familia, do ‘dono do lugar’, do poder de hospitalidade” (DERRIDA;
DUFOURMANTELLE, 2003, p. 07). O logos paterno, neste sentido, é
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a representacdo dos sujeitos que integram grupos dominantes en-
quanto ser que é, ja o estrangeiro, ser que ndo é, é identificado como
alguém de fora, mas que perturba o “pai”, o colonizador, uma vez
gue contesta a sua autoridade.

Nesse contexto vemos que o ser que ndo é, o sujeito outro,
resiste a hegemonia dos dominantes, contestando a autoridade do
logo paterno. Para Fanon (2015), essa resisténcia objetiva despertar
nesses ambientes/sociedades um processo de descolonizacdo que
jamais passa desapercebido, pois “[...] modifica fundamentalmen-
te o ser, transforma espectadores esmagados pela inessencialidade
em atores privilegiados, tomados de maneira quase grandiosa pelo
rumo da histéria” (FANON, 2015, p. 52).

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do presente texto, objetivamos explorar as rela-
¢Oes entre colonizados e colonizadores, entre o século XVII até mea-
dos do século XIX, na regido fronteirica em que atualmente se situa
a cidade de Jaguarao, fronteira com Rio Branco, Uruguay. Frente a
esse intento, dividimos o texto em duas sec¢bes, no qual a primeira
discutimos sobre o processo colonial de escravizacdo e exploracao
dos sujeitos indigenas e negros que habitaram a regido em que hoje
se localiza a fronteira entre Jaguardao e Rio Branco, considerando,
também a regidao do Prata. J4 na segunda sec¢do, nos debrugcamos
sobre a relacdo dos portugueses e espanhdis, o qual, devido de po-
der econbmico impostas na época, os espanhdis eram considerados
como sujeitos outros, ocupando as margens da sociedade quando
passavam a viver no lado portugués da fronteira.

Ao longo das discussGes nos propomos discorrer sobre a
histdria pensada a contrapelo (BENJAMIN, 1985), logo, nos debruca-
mos sobre acontecimentos histdricos pensando na perspectiva dos
colonizados, os que tiveram suas terras usurpadas, os que foram re-
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tirados das suas terras, do seu lar, seja, simplesmente, para morrer
ou para serem objetificados, desumanizados, apds chegarem ao con-
tinente americano. Ademais, ao longo das histérias trazidas, é pos-
sivel identificar o movimento realizado por esses sujeitos, tanto no
gue tange a sua sobrevivéncia, quanto aos fatores culturais, de modo
que as suas raizes nao fossem esquecidas em meio a um processo
eurocéntrico civilizatdrio, visto que, na época, o diferente deveria ser
extinto.

Por fim, tais discussdes, para além de rememorar aqueles
que sdo/foram esquecidos, cremos que pensar a histdria a partir do
viés do descobrimento, como é tratado na escola, reforca os fatores
da colonialidade que ainda estao presentes na nossa sociedade, con-
tribuindo para que os negros e indigenas se sintam invisiveis perante
a um pensamento branco, eurocéntrico e homogéneo.

No contexto de fronteira, como vimos ao longo do texto, a
constituicdo social se deu através da presenca de portugueses, indi-
genas, negros e estrangeiros. Contudo, embora o movimento de ir
e vir entre os dois paises seja constante, a presenca da identidade e
da cultura uruguaia, indigena e negra em Jaguarao precisa ser cons-
tantemente reafirmada, para que lembremos daqueles que vieram

antes de nds e que resistiram para que hoje pudéssemos estar aqui.
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CapPiTULO 11

HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E
AFRICANA EM SALA DE AULA: ESTADO DA ARTE DAS
DISSERTACOES DA REGIAO NORDESTE NO PERIODO
DE 2016 A 2018

Luanda Martins Campos
Antonio de Assis Cruz Nunes

INTRODUCAO

Ao longo do processo de democratizagao e redemocratiza-
¢do do Brasil, muitos foram os embates politicos entre a popula-
¢do negra e o Estado brasileiro em busca da emancipacdo através
de acOes reparatdrias devido ao processo de invasao, expropriacao
territorial, sequestro e escravizacdao dos diversos povos africanos.
A histéria e a cultura afro-brasileira e africana foram submersas e
escamoteadas num sistema monocultural fundamentado por teo-
rias eurocéntricas que tém propdsito de manutengdo da superio-
ridade branca em detrimento das demais culturas, especialmente
em territdrios objetos de sua exploracdo. Contudo, tal submersao,
gue tentou de todas as formas desumanizar o ser africano e afro-
-brasileiro, ndo apagou os sentidos de sua humanidade, pondo em
xeque, constantemente, o sistema racista brasileiro (DOMINGUES,
2007; GOMES, 2012a).
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A populagao negra organizada sempre elencou a educagao
nas frentes de luta. A exemplo, temos o jornal Menelik em 1915 que
enaltecia a ancestralidade africana e orientava a populacdo recém
liberta, marginalizada e criminalizada para a organizagao coletiva, o
gue ja caracterizava o carater educador do movimento negro. Como
este, houve também outros jornais da imprensa negra tais como:
Kosmo (1922), A Liberdade (1918), O Alfinete (1918), Tamoio, O Cla-
rim da Alvorada (1924), com o mesmo propodsito de informacdo e
formacdo da populagcdo negra acerca do processo de emancipacdo
e em denuncia aos atos racistas na sociedade (DOMINGUES, 2007;
GOMES, 2012a).

Além da imprensa negra, os quilombos também ja se ca-
racterizavam espacos educativos que privilegiavam a cosmovisdo
ancestral e a formacao para a liberdade. Destacamos que durante a
balaiada, rebelido ocorrida no Maranh3o e Piaui entre 1838 a 1841,
Cosme Bento das Chagas, o negro Cosme, fundou uma escola no Qui-
lombo Lagoa Amarela, no municipio de Chapadinha/MA. Seu princi-
pal objetivo era alfabetizar quem vivia neste quilombo, entendendo
gue o letramento seria arma importante para fortalecer os balaios
na luta contra o sistema escravocrata. Percebemos que os entraves
politicos e ideoldgicos se mantiveram e ainda se mantém. Contudo,
as conquistas ao longo da histdrica luta da populacdo negra brasilei-
ra sdo visiveis em cada momento devido ao processo de resisténcia
constante.

Tivemos no século XX uma abertura substancial do movi-
mento negro na politica brasileira devido aos embates acerca das
politicas publicas para a populacdo negra, mas também, aos argu-
mentos econdmicos e financeiros voltados para a ascensdao e ma-
nutencdo do Brasil em acordos multilaterais da nova politica liberal.
Desta forma, houve a necessidade da implementacao de politicas
compensatdrias, abrindo assim, oportunidade para a aprovacdo da
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Lei N2 10.639/2003, que altera a Lei de Diretrizes e Base da Educagdo
Nacional (Lei N2 9.394/1996), para incluir a obrigatoriedade do ensi-
no de Histdria e Cultura Afro-Brasileira no curriculo nacional. Neste
sentido, o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nao
se trata somente de uma politica educacional. E um instrumento am-
pliado de reparacdo histérica abrangendo diversos campos da socie-
dade para sua implementacgao, visto que a educacao é elemento de
interseccao entre todas as demais politicas publicas para a popula-
¢do negra (ALBUQUERQUE E FILHO, 2006; BRASIL, 2004; DIAS, 2005;
GOMES, 2012a).

Conforme a Lei N2 10.639/2003, a Lei N2 9.394/1996 afirma,
no Artigo 26-A, § 292, que “os conteuldos referentes a Historia e Cul-
tura Afro-Brasileira serdao ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras” (BRASIL, 2004, p. 35). Assim, ao longo dos anos,
muito se tem pesquisado e posto em pratica para a implementacao
da referida Lei, mas consideramos ainda um longo caminho a per-
correr para alcangar um curriculo antirracista que nao apenas negue
o racismo, mas que contemple praticas e estruturas que o combata
cotidianamente. Os entraves causados pelo racismo no cotidiano for-
mativo da sociedade brasileira impactam diretamente nas politicas
educacionais e, consequentemente, na acao pedagdgica nos diver-
sos niveis, etapas e modalidades da educacdo nacional.

Consideramos que as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana definidas pela Resolugdo N2 01/2004 pre-
veem principios relacionados a uma visdo politica voltada para a in-
terculturalidade por ensejar uma educacdo antirracista com base no
didlogo e construgdo critica no seio da sociedade (BRASIL, 2004). Cri-
ticidade esta, que contribuira para a desmistificacdo de esteredtipos
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discriminatdrios, processo no qual a escola se torna arena de luta e
reparacoes (CANDAU, 2000; FLEURI, 2003).

Os principios que fazem parte das determinagdes para uma
educacdo antirracista e que servem de referéncia para pesquisas
sobre propostas metodoldgicas para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana sdo: Consciéncia politica e histdrica da di-
versidade; Fortalecimento de identidades e de direitos; e Acdes edu-
cativas de combate ao racismo e a discriminagGes (BRASIL, 2004).

O principio da “Consciéncia Politica e Histérica da Diversi-
dade” refere-se a percepcdo de si e dos outros para entendimento
da diversidade e valorizacdo do didlogo critico e transformador entre
as culturas. Neste principio, é enfatizada a busca cientifica por in-
formacdes histéricas que desconstruam conceitos racistas sobre as
diversas culturas (BRASIL, 2004).

O principio do “Fortalecimento de Identidades e de Direi-
tos” nos orienta para uma aproximacdo com a histdria e cultura afri-
cana e afro-brasileira, exigida nas lutas da populacdo negra desde
o periodo escravista. Para este fortalecimento, o Estado tem papel
fundamental no que diz respeito as politicas de reparacdes, sendo
exigido deste, a reformulacao dos curriculos de formacao, do acesso
a informacao histérica, da positivacdo da imagem da pessoa negra
nos meios de comunicacdo, além da garantia do territdrio fisico e
simbdlico das comunidades negras (BRASIL, 2004).

O principio das “A¢bes Educativas de Combate ao Racismo
e a Discriminacdes” é o que norteia nosso estudo, apontando como
encaminhamentos:

- A conexdo dos objetivos, estratégias de ensino e
atividades com a experiéncia de vida dos alunos e
professores, valorizando aprendizagens vinculadas as
suas relagdes com pessoas negras, brancas, mestigas,
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assim como as vinculadas as relagGes entre negros, in-
digenas e brancos no conjunto da sociedade; - A critica
pelos coordenadores pedagdgicos, orientadores edu-
cacionais, professores, das representagdes dos negros
e de outras minorias nos textos, materiais didaticos,
bem como providéncias para corrigi-las; - Condi¢des
para professores e alunos pensarem, decidirem, agi-
rem, assumindo responsabilidade por relagGes ét-
nico-raciais positivas, enfrentando e superando dis-
cordancias, conflitos, contestacGes, valorizando os
contrastes das diferencas; - Valorizagdo da oralidade,
da corporeidade e da arte, por exemplo, como a dan-
¢a, marcas da cultura de raiz africana, ao lado da escri-
ta e da leitura; - Educagao patrimonial, aprendizado a
partir do patrimoénio cultural afrobrasileiro, visando a
preserva-lo e a difundi-lo; - O cuidado para que se dé
um sentido construtivo a participacdo dos diferentes
grupos sociais, étnico-raciais na constru¢do da nacgdo
brasileira, aos elos culturais e histéricos entre diferen-
tes grupos étnico-raciais, as aliancas sociais; - Partici-
pacdo de grupos do Movimento Negro, e de grupos
culturais negros, bem como da comunidade em que se
insere a escola, sob a coordenacgdo dos professores, na
elaboracdo de projetos politico-pedagdgicos que con-
templem a diversidade étnico-racial (BRASIL, 2004, p.
19-20).

A partir deste panorama, consideramos de extrema relevan-
cia a presente pesquisa em torno de propostas metodoldgicas para
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagao
Basica. Tal pesquisa faz parte da dissertacdo de mestrado no Pro-
grama de Pds-Graduagao em Gestdao de Ensino da Educac¢do Basica
(PPGEEB/UFMA) e nosso objetivo foi elencar, por meio da pesquisa
do tipo Estado da Arte, estudos que envolvessem metodologias para
aplicabilidade da Lei N2 10.639/2003 na Educacdo Basica na regido
Nordeste das dissertacdes de mestrado no periodo os anos de 2016
a 2018, contribuindo assim com a pratica e a formacao docente.
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APLICABILIDADE DA LEI N2 10.639/2003 NA EDUCAGAO BASICA

Os processos de significacdo e ressignificacdo da populacao
negra brasileira, ao longo de sua histéria, foram por muito tempo
invisibilizados dos curriculos e mistificados na ética racista de nega-
¢do e discriminagao de outras culturas. O curriculo monocultural pri-
vilegia e homogeneiza a sociedade com base em teorias cientificas
externas a realidade brasileira, subjugando qualquer outra forma de
pensamento cientifico, como a cosmovisdo africana, presente nas
comunidades negras brasileiras.

As lutas travadas pela populacdo negra no decorrer da
histéria carregam a educagdo como instrumento transformador e
emancipatério, tendo a escola como espaco para a desconstrucao
do curriculo. As praticas emancipatérias de carater intercultural de-
batidas na atualidade favorecem o discurso critico e desencadeador
da ressignificacdo dos conceitos forjados pela ciéncia eurocéntrica. A
partir da aprovacdo da Lei N2 10.639/2003 encontramos tentativas
de alcance a uma educacdo antirracista nos documentos oficiais da
educacdo nacional (FLEURI, 2003; GOMES, 2012a).

Ainda sobre a desconstrucao do curriculo provocada pela
referida Lei, Gomes (2012a, p. 105) discorre:

A mudanga estrutural proposta por essa legislacdo
abre caminhos para a constru¢cdo de uma educacdo
anti-racista (sic) que acarreta uma ruptura epistemo-
légica e curricular, na medida em que torna publico
e legitimo o “falar” sobre a questdo afro-brasileira e
africana. Mas n3o é qualquer tipo de fala. E a fala pau-
tada no didlogo intercultural. E ndo é qualquer didlogo
intercultural. E aquele que se prop&e ser emancipatd-
rio no interior da escola, ou seja, que pressupde e con-
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sidera a existéncia de um “outro”, conquanto sujeito
ativo e concreto, com quem se fala e de quem se fala.

Neste contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana foram justificadas no Parecer N2 03
de 10 de margo de 2004. Estas Diretrizes apresentam reflexdes histo-
ricas, politicas e pedagodgicas direcionadas a gestores(as), professo-
res(as) e sociedade em geral a cerca de uma educagdo com vistas as
reparacoes histéricas a populacdo negra e a quebra de paradigmas
no curriculo nacional (BRASIL, 2004).

A Resolucdo N2 01/2004 orienta que as a¢bes educativas de
combate ao racismo e a discriminacdes deverdo encaminhar estraté-
gias, reflexdes, acOes e decisdes politicas no seio da escola, em que
gestores(as), professores(as), estudantes, movimento negro e comu-
nidade em geral possam se considerar agentes transformadores de si
e do coletivo a qual fazem parte (BRASIL, 2004).

A universidade estd inserida nestas a¢cdes quando busca
aproximacdao com a educacdo basica a partir das mudangas curricu-
lares, incentivo ao ensino, pesquisa e extensdao que contemplem a
tematica, além das acBes dos nucleos de estudos afro-brasileiros.

O Parecer N2 03/2004 faz a seguinte justificativa sobre o pa-
pel das universidades:

Inclusdo, respeitada a autonomia dos estabelecimen-
tos do Ensino Superior, nos contetdos de disciplinas e
em atividades curriculares dos cursos que ministra, de
Educacio das RelacBes Etnico-Raciais, de conhecimen-
tos de matriz africana e/ou que dizem respeito a popu-
lagdo negra. Por exemplo: em Medicina, entre outras
guestdes, estudo da anemia falciforme, da problema-
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tica da pressdo alta; em Matematica, contribuicGes de
raiz africana, identificadas e descritas pela Etno-Ma-
tematica; em Filosofia, estudo da filosofia tradicional
africana e de contribuicdes de fildsofos africanos e

afrodescendentes da atualidade (BRASIL, 2020, p.14).

A Resolugdo N2 01/2004 disp&e o seguinte sobre as univer-
sidades:

§ 1° As Instituigdes de Ensino Superior incluirdo nos
conteudos de disciplinas e atividades curriculares dos
cursos que ministram, a Educacdo das Relagdes Et-
nico-Raciais, bem como o tratamento de questGes e
tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes,
nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004
(BRASIL, 2004, p.1).

Do exposto, os referidos textos legais que fazem parte da
Lei N2 10.639/2003 sinalizam para implementag¢do do ensino sobre
Histdria e Cultura Afro-Brasileira. E um dos lugares propicios para o
desenvolvimento de conhecimentos e saberes afro-brasileiros e afri-
canos é a universidade, onde temos a possibilidade de construir e re-
construir conceitos, transgredir o curriculo monocultural e contribuir
com os conteudos escolares na Educagao Basica.

Enquanto objeto de pesquisa na universidade, percebemos
uma mudanca gradativa nos descritores diante do cenario politico
em que se encontram. Na década de 1980 os estudos debrugavam
sobre a presenga da populagdo negra na organiza¢ao da educagao
nacional e o combate ao racismo nos livros didaticos. A década de
1990 foi marcada por pesquisas sobre politicas publicas a partir da
LDB 9.394/1996 e ac¢des afirmativas para o ensino superior. O século
XXl inicia fortalecendo ainda mais os debates permanentes do movi-
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mento negro e se acentua com a aprovac¢do da Lei N2 10.639/2003,
sendo objeto de analise de diversos estudos tanto de cunho politico,
quanto didatico (GOMES, 2012b; REGIS, 2012).

Conforme apontado em nosso texto introdutério, nos orien-
tamos pelo principio “A¢des educativas de combate ao racismo e as
discriminagdes” diante do questionamento acerca das pesquisas que
apresentem propostas metodolégicas para ensino de histéria e cul-
tura africana e afro-brasileira.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Nossa pesquisa constitui uma abordagem qualitativa. Se-
gundo Silva e Menezes (2005), definem-se como sendo de natureza
qualitativa as pesquisas em que se verifica uma relagao dinamica en-
tre o objeto investigado e o investigador, que ndo pode ser reduzido
a numeros e em que o ambiente natural é a fonte direta da recolha
de dados e o investigador o instrumento-chave, visto que:

(...) hda uma relagdo dinamica entre o mundo real e o
sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o mun-
do objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode
ser traduzido em numeros. A interpreta¢do dos feno-
menos e a atribuicdao de significados sdo basicas no
processo de pesquisa qualitativa. Ndo requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é
a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador
é o instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores
tendem a analisar seus dados indutivamente. O pro-
cesso e seu significado sdo os focos principais de abor-
dagem (SILVA; MENEZES, 2005, p. 20).

No contexto da abordagem da pesquisa qualitativa, fizemos
uso da pesquisa do tipo Estado da Arte durante o primeiro semestre
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de 2019 para visualizar os estudos realizados na area. Sobre pesquisas
do tipo Estado da Arte, Romanowski e Ens (2006, p. 41) afirmam que:

Esses estudos sdo justificados por possibilitar uma vi-
sdo geral do que vem sendo produzido na area e uma
ordenagdo que permite aos interessados perceberem
a evolugdo das pesquisas na area, bem como suas ca-
racteristicas e foco, além de identificar as lacunas ain-
da existentes.

Como forma metodoldgica de coleta dos dados para o es-
tado da arte, delimitamos apenas os resumos das dissertacdes, que
foram em numero de 20 (vinte), a saber: 05 (cinco) no ano de 2016;
08 (oito) no ano de 2017 e 07 (sete) no ano de 2018.

Para a selecdo dos resumos das produgdes académicas nos
limitamos aos repositdrios digitais que sdo espacgos de disseminacdo
da producdo cientifica no meio virtual e promovem a interacdo entre
instituicOes e a sociedade em geral, além de contribuir para o apro-
fundamento e atualizacdo das pesquisas publicadas.

Os repositérios digitais utilizados foram o banco de disser-
tacGes da CAPES e os repositérios institucionais das Universidades
Federais e Estaduais, em especial, dos Programas de Pds-Graduacdo
em Educacdo, Arte, Histéria e Letras da regido nordeste por serem as
areas de conhecimento definidas como prioridade para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Basica.

A partir destes encaminhamentos, elencamos os descrito-
res, a saber: 1- Lei 10.639/2003; 2- Propostas metodoldgicas; e 3-
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, delimitando
o periodo de 2016 a 2018, por compreendermos a importancia de
visibilizar os estudos recentes sobre a tematica, a partir da analise do
conteldo contido nos resumos (CAVALCANTE; CALIXTO; PINHEIRO,
2014).
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Buscamos contribuir, a partir da leitura e interpretacdo dos
resumos, com a valorizacao das pesquisas recentes na regiao nor-
deste que é, predominantemente, formada pela populagdo negra e
que possui grande potencial cientifico para valorizagao e respeito a
cultura e histéria afro-brasileira e africana.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nossa escrita apresenta um panorama das pesquisas em
nivel de Mestrado desenvolvidas nas universidades da Regidao Nor-
deste entre os anos de 2016 a 2018. Selecionamos, inicialmente, 25
pesquisas durante o primeiro semestre de 2019, buscadas nos repo-
sitérios digitais da CAPES e das instituicdes de ensino superior federal
e estadual. Utilizamos os seguintes descritores: 1- Lei 10.639/2003;
2- Propostas metodoldgicas; e 3- Ensino de Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira e Africana. Apds a analise dos resumos, selecionamos 20
pesquisas dos Programas de Pds-Graduacdo em Arte, Letras, Histéria
e Educacdo que apresentam propostas metodoldgicas direcionadas
as acoes educativas de combate ao racismo e a discriminagdes de
acordo com o que orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana.

a) Disserta¢Oes do ano de 2016

No ano de 2016 encontramos cinco dissertagdes da Univer-
sidade Federal do Rio Grande do Norte, da Universidade do Estado
da Bahia e da Universidade Federal de Sergipe, dos Programas de
Pds-Graduagcdo em Educacdo e Profissional de Letras. Das cinco dis-
sertagles, quatro versam sobre a literatura como instrumento pe-
dagdgico de valorizacdo da ancestralidade afro-brasileira e africana,
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além da ressignificacdo da imagem negra em diversos géneros lite-
rarios escritos e orais. Uma dissertagdo relaciona a ancestralidade
com as tecnologias na educacdao em que um aplicativo se torna ins-
trumento pedagdgico para o trabalho acerca do periodo escravista.

Eis o quadro das dissertacdes de 2016:

Quadro 01: Distribui¢do das dissertagdes do ano de 2016 que apresentam propos-
tas metodoldgicas para ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira

or- Ano Titulo Autoria Prog'rafnfa/
dem Instituigdo

0S GRIOS APORTAM NA ESCOLA: por uma

2016 abordagem metodoldgica da literatura CAMPOS, Wagner Ra- PPGED/

infantil negra nos anos iniciais do ensino ' mos UFRN
fundamental
RPG DIGITAL INSTRUMENTO PEDAGOGI-

2016 co PARe O ENSINO DA ABOLICAO DA ES-  SOUZA, Antonio Ldzaro  PPGEDUC/
CRAVIDAO Pereira De UNEB
LEITURA LITERARIA PARA O ENSINO FUN-

2016 DAMENTAL Il NUMA PERSPECTIVA AFRO- ' SILVA, Isabel Carvalho PROFLE-

-BRASILEIRA Da TRAS/UFS

CADERNOS NEGROS NA ESCOLA: LEITURA

2016  LITERARIA DE CONTOS AFRO-BRASILEIROS  JESUS, Gilvan Da Silva - ROFLE-

TRAS/UFS

2016  LEITURA LITERARIA DE SAUDADE DA VILA: GOMES, Maiane Mou- = PROFLE-
Lei 10.639/03 em sala de aula ra TRAS/UFS

Fonte: CAPES (2019); UFRN (2019); UFS (2019); UNEB (2019)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao das Re-
lagdes Etnico-Raciais e Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana afirmam a importancia da literatura na formulac¢do de pro-
postas didaticas nas diferentes dreas para a educacdo das relacées
étnico-raciais, visando a quebra de padrdes estéticos racistas e ne-
cessidade da ressignificacdo da imagem e enredos das histérias da
populacdo negra. Além do mais, enfatiza a necessidade de reformula-
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cdo dos curriculos de formacao de professores(as) para que estes(as)
possam compreender a importancia de uma educagdo antirracista
e, a partir de do estudo critico, elaborar estratégias de combate ao
racismo no ambiente escolar (BRASIL, 2004).

O Parecer N2 03/2004 aborda a superagdo de imagens este-
reotipadas e equivocadas de personagens negros na literatura brasi-
leira. Assim, os sistemas de ensino e os estabelecimentos da Educa-
¢do Basica devem providenciar:

Edicdo de livros e de materiais didaticos, para diferen-
tes niveis e modalidades de ensino, que atendam ao
disposto neste parecer, em cumprimento ao disposto
no Art. 26A da LDB, e, para tanto, abordem a plura-
lidade cultural e a diversidade étnico-racial da nagdo
brasileira, corrijam distor¢Ges e equivocos em obras ja
publicadas sobre a histdria, a cultura, a identidade dos
afrodescendentes, sob o incentivo e supervisdo dos
programas de difusdo de livros educacionais do MEC
— Programa Nacional do Livro Didatico e Programa Na-
cional de Bibliotecas Escolares (PNBE) (BRASIL, 2020,
p.15).

b) Dissertacdes do ano de 2017

Em 2017, as dissertagdes pesquisadas apresentaram pro-
postas de ancestralidade em didlogo com contextos africanos. As cul-
turas bantu, yorub3, zulu e tantas outras que representam as cosmo-
visdes dos povos africanos foram pano de fundo para as propostas
pedagdgicas. Dentre os estudos tem-se desde aqueles que trataram
0 ensino por meio de instrumentos impressos até pelo modo con-
temporaneo, utilizando o ambiente virtual. Constatamos também
gue as pesquisas enfatizaram bastante o continente africano, fato
que esta em sintonia com o Parecer N2 03/2004. Vejamos:
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Em Histéria da Africa, tratada em perspectiva positiva,
ndo sé de denuncia da miséria e discriminagdes que
atingem o continente, nos tdpicos pertinentes se fard
articuladamente com a histéria dos afrodescendentes
no Brasil e serdo abordados temas relativos: - ao papel
dos ancidos e dos griots como guardidos da memoria
histérica; - a histdria da ancestralidade e religiosidade
africana; - aos nubios e aos egipcios, como civilizagdes
que contribuiram decisivamente para o desenvolvi-
mento da humanidade; - as civilizagGes e organizacGes
politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali, do

Congo e do Zimbabwe... (BRASIL, 2020, p.14).

Eis o quadro das disserta¢des de 2017:

Quadro 02: Distribuicdo das dissertacdes do ano de 2017 que apresentam propos-
tas metodoldgicas para ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira

Or-

dem Ano

2017

2017

2017

2017

2017

KUBATA BANTU: vivéncias pedagogicas
para uma experiéncia de descoloniza-
¢do dos saberes

MUSEU VIRTUAL DE CONTOS AFRI-
CANOS E ITAN: contribui¢des a imple-
mentagao da lei n2 10.639/03

0S LIVROS DE CIENCIAS: saude e doen-
¢as prevalentes da populagdo negra
em uma possivel articulagdo com a lei
10.639/2003

PRETAGOGIZANDO A CONTAGCAO DE
HISTORIAS AFRICANAS E AFRO-BRASI-
LEIRAS: caminhos pedagdgicos para a
construgdo do pertencimento afro

A LITERATURA MARANHENSE COMO
FONTE NO ENSINO DE HISTORIA E LI-
TERATURA AFRO-BRASILEIRA: analise

Progra-
Titulo Autoria Autoria ma/
Instituicdo
DOMINGOS, DOMINGOS, PPGEB/
Lais Santos Lais Santos UFC
REIS, Larissa @ REIS, Larissa PPGEDUC/
de Souza de Souza UNEB
LIMA, Débora LIMA, Pebo— PPGE/
Michele Sales ra  Michele UFPB
de Sales de
REGIS, Savia REGIS, Savia
Augusta Oli- Augusta Oli- PPGE/UFC
veira veira
SILVA, Clécia @ SILVA, Clécia PPGHEN/
Assungdo Assungdo UEMA

e propostas didaticas sobre “Os Tam-
bores de Sdo Luis” de Josué Montello
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2017 A AFRICA NA SALA DE AULA NA AFRI- MELO, Aldina = MELO, Aldi- PPGHEN/

CA: a reinvengdo dos zulus da Silva na da Silva UEMA

ENSINO DE HISTORIA E CULTURA

e da aplcabiicade da Lei Ne MEDEIROS, MEDEIROS, ooy,
2017 P Meiriele de Meiriele de

10.639/2003 no Ensino Fundamental Sousa Sousa UEMA
Il da U. I. M. “Hélio de Sousa Queiroz”,
em Caxias-MA

Entre Letras e Cantos: educagdo, histo- SANTOS, Jose SANTOS,
2017 ria e memoria cultural de Ilha Grande = Marcelo Cos- Jose Marcelo
o Piaui na literatura gri6 de Zé Santana = ta dos Costa dos

PPGE/
UFPI

Fonte: CAPES (2019); UEMA (2019); UFC (2019); UFPB (2019); UFPI (2019); UNEB (2019)

As dissertacdes que contemplam as literaturas oral e escrita
como fontes histéricas podem ser instrumentos desencadeadores de
propostas para estudantes da Educacao Basica, valorizando o patri-
monio cultural local e contribuindo com a desconstrugao de concei-
tos racistas por meio de acles didaticas.

Na dissertacdo “Museu virtual de contos africanos e Itan:
contribui¢Ges a implementacgdo da lei n? 10.639/03” verificamos que
o estudo propds a construcao de um museu visual enquanto produto
de uma pesquisa participante com estudantes do Ensino Fundamen-
tal. Além de valorizar as experiéncias de vida e formas de aprendiza-
gem dos(as) estudantes, contribui para a construcdo de mais um am-
biente de aprendizagem para professores(as) e comunidade em geral.

E interessante destacar a dissertagdo “Os livros de ciéncias:
salde e doencas prevalentes da populagdo negra em uma possivel
articulacdo com a lei 10.639/2003”, cujo trabalho teve como objetivo
analisar os conteldos relativos as doencas prevalecentes da popula-
¢do negra contidos nos livros didaticos do Ensino Fundamental. Tal
propdsito é descrito no resumo, a qual aponta de forma interdisci-
plinar, agdes didaticas que relacionam histéria e ciéncia para acesso
a informacdo da saude da populagdo negra, além da desconstrugao
de conceitos racistas que invisibiliza a populacdo negra nos livros di-
daticos.
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c) Dissertaces do ano de 2018

Quadro 03: Distribuicdo das dissertagdes do ano de 2018 que apresentam propos-
tas metodoldgicas para ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira

Or- | Ano Titulo Autoria Programa/
dem Instituicdo
A APLICABILIDADE DA LEI 10.639/03 NO PROCESSO QU EIRO Z, PROFHISTOR/

2018 DE CONSTRUGAO IDENTITARIA NUMA ESCOLA QUI- Jeuedne Eufra-

LOMBOLA EM SAO JOSE DA TAPERA - ALAGOAS. zio Araujo de UFS
. SANTOS, DJA-
2018 SUNHNDO 1 1008 008 SAEHES o e - o s
DE LUCENA
AS AARTES VISUAI.S AFRODES‘CENDENTES CONTEM—. SILVA, Andréa PROF-ARTES/
2018 PORANEAS: o ensino-aprendizagem da arte e a Lei Luisa Frazio UFMA
10.639/2003 nos espacos educacionais
EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA NO CARIRI CEA- SANTOS. Ana
2018 RENSE: africanizacdo da escola a partir de pedagogias ! PPGE/UFC
. Paula dos
de quilombo
ENCANTARIA EM SALA DE AULA: Ensino das Religides
2018 afro-brasileiras e construgdo da consciéncia histérica' SANTOS, Reinil- PPGHEN/
através de segGes didaticas no site do Museu Afrodi- da de Oliveira UEMA
gital do Maranhao
S REPR.ESENTAC/:\O FSTETICA: a identidade étnico-racial SILVA, Patricia PPGE/UFBA
de criangas a partir de bonecas/os negras/os Santos
ROMPENDO LINHA ABISSAL: narrativas, reflexividades >0 2/ Fer-
2018 ’ nanda Sanjuan PPGE/UFBA

e historias de vida entre duas trajetérias educativas de

Fonte: CAPES (2019); UEMA (2019); UFC (2019); UFBA (2019); UFMA (2019); UFPB (2019);
UFS (2019)

As pesquisas elencadas em 2018 apresentam em seus re-
sumos diversos elementos da cosmovisao africana como propostas
metodoldgicas para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. A ancestralidade e sua relagdao com a organizacao da comu-
nidade negra é o elemento presente em todas as pesquisas, enfati-
zando a pratica da oralidade, a religiosidade e as vivéncias quilom-
bolas.

Percebemos que o ano de 2018 ha maior diversidade de
areas de pesquisa sobre a educacdo das relagbes étnico-raciais.
Os Mestrados de Artes, Historia e Educagdo entrelagam tematicas
e propostas didaticas que vao de encontro ao propdsito da Lei N2
10.639/2003.
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Do exposto, as dissertacdes estdo em consonancia as Dire-
trizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-Ra-
ciais e Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no que
diz respeito a contribuicdo do ensino superior na formacao e pratica
docente na educacgdo basica. Eis:

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Afri-
cana, a educacdo das relagdes étnico-raciais, tal como
explicita o presente parecer, se desenvolverdao no co-
tidiano das escolas, nos diferentes niveis e modalida-
des de ensino, como conteldo de disciplinas,(3) par-
ticularmente, Educagdo Artistica, Literatura e Histdria
do Brasil, sem prejuizo das demais (4), em atividades
curriculares ou ndo, trabalhos em salas de aula, nos
laboratérios de ciéncias e de informatica, na utilizagdo
de sala de leitura, biblioteca, brinquedoteca, areas de
recreagao, quadra de esportes e outros ambientes es-
colares.

Recorremos a Candau (2000) para perceber o carater inter-
disciplinar, na perspectiva da interculturalidade, presente nos resu-
mos analisados das dissertagdes de 2016 a 2018, visto que estes des-
tacaram a contribuicdo das diversas areas para a aplicabilidade da Lei
aqui abordada, além do dialogo que compde o processo de aprendi-
zagem. Além disso, promovem o debate em torno da reorganizacao
curricular para a formacao identitaria dos estudantes.

Acrescentamos que em nossa investigacdao foram destaca-
das as disserta¢des desenvolvidas no ambito dos Mestrados Profis-
sionais, haja vista que nessa modalidade de pds-graduacdo stricto
sensu as pesquisas ultrapassam o ambito conceitual, pois hd a emer-
géncia da articulacdo teoria e pratica. A natureza de pesquisa dos
programas de pds-graduacdo profissionais é a aplicada, entendida
como “aquela que tem o objetivo de resolver problemas ou necessi-
dades concretas e imediatas” (APPOLINARIO, 2004, p.152).
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No Maranhdo, encontramos cinco pesquisas neste inter-
valo de tempo depositadas nos repositérios digitais, sendo uma do
Mestrado Profissional em Arte da Universidade Federal (PROF-AR-
TES/UFMA) e quatro no Mestrado Profissional de Histdria, Ensino e
Narrativa da Universidade Estadual (PPGHEN/UEMA).

A Universidade Federal de Sergipe depositou, neste perio-
do, trés dissertacbes provenientes do Mestrado Profissional em Le-
tras (PROFLETRAS/UFS) e uma do Mestrado Profissional em Histdria
(PROFHISTOR/UFS).

Este dado caracteriza a funcao dos Mestrados Profissionais
na area da educag¢do em estimular professores(as) em formacgao stri-
tu sensu de pesquisas aplicadas com propostas inovadoras de pro-
dutos educacionais que possam ser socializados, disseminados e
aplicados na Educacdo Basica. Além disso, estas pesquisas represen-
tam oportunidades de “[...] analisar a realidade em que se inserem,
localizar areas criticas que possam ser esclarecidas por um processo
sistematico de coleta dados e de referenciais tedrico-metodolégicos”
(ANDRE E PRINCEPE, 2017, p. 105).

CONSIDERACOES FINAIS

Nossa investigacdo limitou-se aos repositérios digitais dos
programas de pos-graduacdo stricto sensu da Regido Nordeste no
periodo de 2016 a 2018 e percebemos também que os(as) pesqui-
sadores(as) que se debrucam em pesquisas voltadas para propos-
tas metodoldgicas de ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana também estdo inseridos em mobiliza¢des académicas para
socializagdo em eventos regionais, nacionais e internacionais sobre
esta discussao, além da participacdao em nucleos e grupos de estudo
e pesquisa afro-brasileiros nas universidades.

Corroboramos com Leite (2009) e com o Plano Nacional de
Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
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¢30 das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2009) sobre a importancia da ges-
tdo da producgao cientifica, no que diz respeito ao armazenamento
e preservacdo da producdo intelectual de pesquisadores(as) e ins-
tituicOes, a visibilidade aos estudos e o didlogo entre universidade
e sociedade. Estamos falando de um curriculo que por muitos anos
foi silenciado na universidade e que precisa estar exposto e acessivel
para disseminacdo e apropriacao de professores(as) e instituicoes es-
colares, além de incitar novas pesquisas na area.

Pesquisas como estas disponibilizadas no Catdlogo da Ca-
pes, em repositérios institucionais ou ainda em producgdo, exercitam
uma das determinagdes da Resolugdo n2 01/2004 no que diz respeito
ao incentivo “a pesquisas sobre processos educativos orientados por
valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros e indige-
nas, com o objetivo de ampliacdo e fortalecimento de bases tedricas
para a educacgdo brasileira” (BRASIL, 2004, p. 24).

O Plano Nacional para Implementacdo das Diretrizes curri-
culares nacionais para a Educacdo das RelagGes étnico-raciais e Ensi-
no de Histdria e cultura afro-brasileira e africana, para este propdsi-
to, apresenta as a¢Oes de cada sistema de ensino, apontando como
funcdo das instituicdes de ensino, fomentar, estimular e contribuir
com pesquisas que contribuam com a tematica, principalmente nos
cursos de formacao de professores (BRASIL, 2009).

Por fim, este panorama nos motiva ainda mais a permane-
cer e aprofundar nossas produgdes cientificas acerca da aplicabili-
dade da Lei N2 10.639/2003. Além de afirmar a importancia da dis-
seminacao de propostas metodoldgicas que relacionam elementos
da cosmovisao africana e afro-brasileira como forma de combate ao
racismo, tendo a educagao como um instrumento de reparagao his-
térica da populacao negra, em virtude do seu carater transformador
e emancipatorio.
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CAPiTULO 12

O MOVIMENTO NEGRO E A LUTA ANTIRRACISTA
POR “IGUALDADE RACIAL’: NEM CULTURALISMO,
NEM ECONOMICISMO

Rosenverck Estrela Santos
Claudimar Alves Durans
Airuan Silva Carvalho

INTRODUCAO

Desde os primeiros dias da escraviddao e da montagem do
capitalismo dependente no Brasil, que a resisténcia se faz sentir de
iniumeras formas e de variadas a¢des: fugas, quilombos, quebra de
maquinaria, queima da producao, “assassinato” dos senhores e re-
voltas, muitas revoltas. Desde a chegada dos primeiros navios negrei-
ros transportando africanos escravizados para o territério brasileiro,
que a histdria da populagdo negra tem sido de superar os obstaculos
postos a sua existéncia.

As diferentes entidades do movimento negro organizado
foram e sdo protagonistas histéricos fundamentais nesse processo
e passaram a exigir melhores condi¢des de vida e politicas publicas
sociais, com especificidade étnico-racial, para a maioria da popula-
¢do brasileira.

Mas quando falamos em movimento negro estamos nos re-
ferindo realmente a que? O que é o movimento negro? Em que con-
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texto e por que suas propostas ganharam forga e se materializaram
em politicas publicas de corte racial? O que dizer, entdo, da mulher
negra? O que se sabe de sua histdria? De suas liderangas politicas?
Das mulheres negras que tiveram algum destaque na histéria do Bra-
sil? Dos movimentos de mulheres negras?

E importante destacar que a tematica étnico-racial esteve
sempre associada a constitui¢ao civilizacional do pais e, dentro dessa
perspectiva, o negro e o indigena foram apresentados como entraves
a um possivel progresso (SCHWARCZ, 2000). Nesse sentido, a questdo
étnico-racial se transformou em instrumento para o estabelecimento
de diferencas sociais. No delineamento de uma suposta “identidade
nacional”
foram relegados a segundo plano. (ORTIZ, 1994).

O Brasil como diz Moura (1988) é um pais inconcluso. Nao

e do que seria uma “cultura brasileira”, os (as) negros(as)

apenas as desigualdades socioecondmicas sdao mais evidentes entre
a populacdo negra, como seus referenciais culturais e histdricos sao
negados ou estigmatizados, no sentido da atribuicdo de valores ne-
gativos, marginalizados.

A POLITICA RACIAL DE MARGINALIZACAO NO BRASIL

A cor histdrica da desigualdade social no Brasil é, sobretudo,
a cor negra, cor da grande maioria dos trabalhadores brasileiros.
Estamos hoje no limiar do século XXI e essas cores da desigualdade
ndao mudaram. O Estado e a burguesia brasileira, desde o periodo
escravista até dias atuais, da conjuntura neoliberal, continuam
aplicando suas politicas de hegemonia racial e marginalizacdo da
populacdo negra.

Estatisticas mais recentes publicadas pelo IBGE, em 2020,
por meio do informativo “Desigualdades sociais por cor e raga no
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Brasil” demonstram que a maior parte da classe trabalhadora bra-
sileira é composta de pessoas autoafirmadas pretas ou pardas. Em
2018, por exemplo, correspondiam a 57,7 milhdes de trabalhadores,
isto &, 25,2% a mais do que os trabalhadores autodeclarados bran-
cos, que totalizavam 46,1 milhdes. Porém, analisada a taxa de deso-
cupacdo ou subemprego a forca de trabalho de pessoas pretas ou
pardas sdo substancialmente mais significativas. Eles formam dois
tercos dos desocupados (64,2%) e dos subutilizados (66,1%) na forca
de trabalho em 2018, apesar de comporem tdao somente metade da
forca de trabalho (54,9%).

N3do por acaso, em meio a pandemia do Coronavirus, onde
Brasil se tornou um dos epicentros mundiais e centenas de milhares
de pessoas morreram e estdo morrendo, a maioria é composta de
pretos e pardos.

Para ilustrar essas informacdes e constatar ainda mais esse
processo de marginalizacdo histérica, que continua em pleno funcio-
namento, durante a Pandemia do Coronavirus, iniciado no Brasil em
marco de 2020, segundo dados da nota técnica do IPEA, elaborada
por Tatiana Dias Silva e Sandro Pereira Silva, em 2020, os principais
indicadores mostram que os pretos e pardos, representantes de mais
da metade da populacdo do pais (56,8%) foram os mais prejudicados
pelos efeitos da crise no mercado de trabalho, sobretudo os autode-
clarados pretos.

Os dados apontam que o desemprego aumentou mais en-
tre os pretos; a taxa de desemprego entre os pretos foi mais expres-
siva que entre os demais; o nivel da ocupacao entre os pretos ficou
ainda menor que o dos brancos; a queda da taxa de ocupacdo entre
os pretos foi mais intensa que entre os demais; pretos tém menor
proporcdo entre os trabalhadores com carteira assinada; a remune-
racdo dos pretos é menor que a dos demais em todos os segmentos.
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Segundo dados da PNAD Covid-19, as pessoas que se
declararam pretas e pardas correspondiam, em junho
de 2020, a 54,9% da forga de trabalho,3 sendo 52,5%
dos ocupados4 e 60,3% dos desocupados neste més
de referéncia. Durante os primeiros meses da pande-
mia no pais, a taxa de desocupacdo cresceu para todos
os grupos de cor ou raga, com média geral passando
de 10,7% para 13,1% entre maio e julho. Consideran-
do-se somente a populagdo negra — homens e mu-
Iheres —, essa elevacdo foi ainda superior: passou de
10,7% e 13,8% para, respectivamente, 12,7% e 17,6%
(SILVA; SILVA, 2020, p.8).

Estes numeros estdo descritos para demonstrar e reforcar
gue, em nosso entendimento, racismo e exploracao de classe estao
concomitantemente na base do sistema de produgao capitalista e na
formacao da sociedade brasileira, ndo importando o contexto histo-
rico.

Entretanto, de alguma maneira essa relacdo e os mecanis-
mos de marginalizagao e exploragao devem ser ocultados no proces-
so de reproducdo do capitalismo e da desigualdade social e étnico-
-racial. Dessa forma, a grande tatica ideoldgica da classe dominante,
para legitimar sua dominacado, foi sempre fazer crer que a condicao
social e econ6mica da populagdo negra é fruto de uma postura indi-
vidual e ndo da estrutura da sociedade de classes, e do racismo.

Em outro sentido, paralelo e complementar, é preciso de-
sarticular a resisténcia e a consciéncia negra e, isso, que outrora foi
tentado pelo mito da democracia racial; agora é articulado com a
meritocracia individualista do capitalismo, que imputa a ascensao
social a capacidade intelectual e moral, desvinculando-a de qualquer
determinacao de classe ou de racga.

Por essa razdo, essas desigualdades sociais inerentes ao
proprio sistema capitalista, ndo podem ser entendidas sem as me-
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diacOes das relagdes étnico-raciais, de género e exploragao de classe.
Nesse sentido, uma das condi¢des base para a compreensao da de-
sigualdade social e étnico-racial da populagdo negra no Brasil passa,
assim, pelo entendimento das formas assumidas pelo trabalho, em
diferentes contextos historicos, marcados pelas disputas de poder e
luta de classes.

Iniciativas governamentais como a Lei de Terras de 1850; a
Abolicdo em 1888 sem indenizacdo aos escravizados; a proibicdo de
imigragdo africana para o pais; o impedimento, que escravizados e
seus filhos, frequentassem escolas; a politica de imigracdo europeia
subsidiada, e, sobretudo, uma série de medidas tomadas nas primei-
ras décadas do século XX, foram algumas acdOes estatais que mar-
ginalizaram o(a) trabalhador(a) preto(a) e pardo(a), em detrimento
dos trabalhadores brancos, gerando uma franja marginal (MOURA,
1988) que passou a viver na informalidade, de servigos esporadicos e
da pequena agricultura. Essa franja marginal muitas vezes concorria
com o exército industrial de reserva composto em sua maioria por
trabalhadores brancos, mas que também tinham inimeros trabalha-
dores negros.

O contexto do século XIX foi definidor para essas politicas,
tendo em vista a crise da escraviddo como forma de exploracdo do
trabalho predominante, e o aparecimento e difusdao de teorias ra-
ciais que reforcavam e produziam uma visdo do trabalhador preto
e pardo — antes e apds o fim da escraviddo — como seres apaticos,
inaptos e indolentes para o trabalho assalariado e disciplinado que
requeriam as industrias nascentes e o comércio. A referéncia moral
e disciplinada para o trabalho moderno seria o trabalhador branco
europeu visto como dindmico e qualificado para as tarefas que se
apresentavam no desenvolvimento da economia. O contraponto se-
ria o trabalhador negro.
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Florestan Fernandes (1978, p.17, grifo nosso), por exemplo,
equivocadamente, diz o seguinte:

[...] os ex-escravos tinham que concorrer com os cha-
mados “trabalhadores nacionais”, que constituiam
um verdadeiro exército de reserva (mantido fora de
atividades produtivas, em regides prosperas, em vir-
tude da degradagdo do trabalho-escravo) e, principal-
mente, com a mao-de-obra importada da Europa, com
frequéncia constituida por trabalhadores mais afeitos
ao novo regime de trabalho e as suas implicagdes eco-
ndémicas sociais. Os efeitos dessa concorréncia foram
altamente prejudiciais aos antigos escravos, que nao
estavam preparados para enfrenta-la.

Diversos estudos (Moura, 1988; Hanchard, 2001; Theodo-
ro, 2008; Dias, 2010; Santos, 2017) ndo apenas tém denunciado a
faldcia dessas afirmacbes, como tém demonstrado em trabalhos
empiricos que a classe trabalhadora negra, desde muito, trabalhava
em diversos ramos da producdo e circulacdo de mercadorias, e que
os imigrantes europeus em grande parte eram pequenos campo-
neses empobrecidos que tampouco tinham qualificacdo ou experi-
éncia no trabalho industrial e comercial. Além disso, esses estudos
demonstram que houve no pais uma verdadeira politica racial de
marginalizag¢do e exclusao da populacdo negra do mercado de tra-
balho assalario.

Evidente que essa realidade se sustentava no perfil étnico-
-racial da populacdo que, até a primeira década do século XXI, era
acentuadamente negra. Dos aproximadamente 3 milhdes de habi-
tantes, 1,6 milhoes eram escravizados, 400 negros libertos e um mi-
Ihdo de brancos. Ainda havera um crescimento substancial no final
do século XIX e inicio do século XX — incluindo a chegada dos imi-
grantes europeus — onde a populacdo passard de dez milhdes a 17,
3 milhdes. Neste interregno, a populacdo negra livre — composta de
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pretos, mesticos — continuara tendo o maior crescimento se compa-
rado aos grupos étnico-raciais (THEODORO, 2008, p.25).

N3do resta duvida que o inicio oficial para a transi¢dao ao tra-
balho livre no Brasil foi a lei de abolicdo do trafico de escravizados
em 1850 — a lei Euzébio de Queirdz. Esta lei p6s um fim ao fluxo de
escravizados do exterior, que abasteciam o mercado de trabalho no
pais. Isto porque, a escraviddo nao era autossustentavel, ou seja, ndo
havia uma reproducdo de mao-de-obra independente do mercado
de escravizados. Sem esse trafico, a escraviddao estava com os dias
contatos.

A partir dai, a pressao dos escravizados — por meio das fu-
gas, quilombos, revoltas e outros mecanismos de resisténcia — e dos
abolicionistas e republicanos foram construindo uma conjuntura in-
terna de favorecimento para o fim da escravidao, que oficialmente
terminaria em 13 de maio de 1888, mesmo que na pratica a sua efe-
tividade tenha sido reduzida, devido a maior parte dos(as) trabalha-
dores(as) ja serem livres ou libertos.

De qualquer forma, simbolicamente, foi significante e mais
ainda, a partir dai, deu-se sustentagao para um discurso que via o
trabalhador negro livre ou recém-saido da escraviddo como inapto
para o trabalho livre, disciplinado e assalariado. Junto com a abolicao
oficial do regime escravista e monarquico, bem como com a cons-
trucdo posterior do regime republicano edificava-se o racismo como
matriz de interpretacdo e horizonte de desenvolvimento da realida-
de nacional.

Nessa circunstancia de recrudescimento das teorias racistas,
associado ao desenvolvimento industrial e comercial, levara ao nas-
cimento de um proletariado e de uma classe média urbana onde os
trabalhadores negros nao terdo oportunidade, pelo contrario, serdo
sistematicamente marginalizados (THEODORO, 2008, COSTA, 2010).
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Como diz Hanchard (2001, p. 34):

A medida que surgiram negros alforriados em func&es
qualificadas e remuneradas, o Estado ajudou a criar
e instaurar praticas de imigracdo e de mercado para,
efetivamente, desqualificar os negros da competicdo
franca do mercado, na “nova” ordem socioeconémica.

Theodoro (2008) é enfatico ao dizer que houve uma opcao
pela marginalizagdao do trabalho negro, mesmo existindo uma grande
e experiente forca de trabalho composta de pretos e mesticos livres.
Dentre as alternativas ao fim da Escraviddao destacaram-se: a incor-
poracao dos ex-escravizados; a utilizacdo dos trabalhadores livres na-
cionais que ja havia; e, a imigracdo de estrangeiros. As duas primeiras
foram muito combatidas em virtude da visdao que se tinha do ex-es-
cravizado e mesmo do trabalhador livre nacional como indolentes,
inaptos, indisciplinados ou outros epitetos morais (COSTA, 2010).

A PERSPECTIVA DA LUTA DO MOVIMENTO NEGRO POR “IGUALDADE
RACIAL”

No Brasil, para lutar contra esse processo de marginaliza-
¢do da populacdo negra, no fim dos anos 1960, e a partir da década
de 1970, os movimentos sociais negros ganham corpo, no contexto
das lutas pela democracia e contra o Estado autoritario. Em certa
linha tedrica, dira Oliveira (1994, p.7), esse contexto serd marcado
pela explosdo das diferengas. Por isso: “Para que se reconhecam as
diferencas de um movimento operdrio é imprescindivel reconhecer
que ele é composto de varias identidades como, por exemplo, a da
mulher, a do negro, etc.”.

Estes movimentos espelhariam o que estamos vivendo, no
século XXI, conforme caracteriza Castells (1999) e Gohn (2008), o
crescimento de identidades coletivas (culturais, étnicas, religiosas,
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nacionais) que colocam em xeque a globalizacdo e é marcado pela
intensificacdo desses movimentos.

Castell (2006), nessa direcdo, define os movimentos sociais
por meio de trés principios: a identidade, o adversario e a meta social
do movimento. Identidade seria a autodefini¢cdao, o que o movimento
diz que é; adversdrio, seria o oponente a ser combatido; e a meta
social, o projeto societdrio do movimento, por meio de suas acdes
coletivas.

Como aponta Scherer-Warren (1987, p.9), contudo, existem
variadas maneiras de se comportar frente a opressao: por meio de
praticas violentas, reivindicagées e mesmo apatia. Outro sim, “quan-
do os grupos se organizam na busca de libertacdo, ou seja, para su-
perar alguma forma de opressao e para atuar na producdo de uma
sociedade modificada, podemos falar de movimento social”.
sentido, movimentos sociais caracterizam-se:

Nesse

[...] como uma agdo grupal para a transformacgao (a
praxis) voltada para a realizacdo dos mesmos objetivos
(o projeto), sob orientagdo mais ou menos consciente
de principios valorativos comuns (a ideologia) e sob
uma organizagdo diretiva mais ou menos definida (a
organizagdo e sua diregdo). (SCHERER-WARREN, 1987,

p.20).

Em vista disso, a partir do conceito de movimento social dis-
cutido acima, que buscamos compreender a dindmica de acdo das
entidades do movimento social negro, por meio de seus projetos
identitarios e societarios, os principios ideoldgicos que orientam es-
sas acoes e esses projetos, e, também, as formas organizativas dessas
entidades.

Normalmente, como vimos, o movimento negro contempo-
raneo é caracterizado como pertencendo aos chamados “novos mo-
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vimentos sociais” e se centraria na questdo da identidade, em contra-
posi¢cdo as metanarrativas e movimentos sociais centrados na classe
e no trabalho, como os partidos e sindicatos. As demandas do movi-
mento negro estariam, portanto, mais na esfera do consumo, da es-
tética, da cultura e da circulacdo de mercadoria; do que na esfera da
producdo, este por exceléncia, o palco dos movimentos tradicionais.

Mas isso é uma verdade em absoluto? O movimento negro
contemporaneo se enquadraria nos “novos movimentos sociais”, e
se concentraria quase que exclusivamente no terreno da identidade,
dos valores e da busca pela cidadania? O movimento negro n3o teria
preocupacdo — ou esta seria secundaria — com a esfera da producao,
das relagdes de classe e dos problemas referentes a economia e re-
lacOes de trabalho? Nao teria, nesse sentido, um projeto estratégico
de transformacao da sociedade capitalista e construcao de outro mo-
delo socioeconémico de producdo e humanidade?

O que chamamos movimento negro, em verdade, é uma sé-
rie de entidades politicas e culturais com formatos organizacionais,
compromissos ideoldgicos, taticos e objetivos estratégicos diferentes
(SANTOS, 2006; DOMINGUES, 2009; ALBERTI, PEREIRA, 2007; HAN-
CHARD, 2001).

Nesse sentido, ndo se pode falar de um Unico e homogéneo
movimento negro e nem de seus objetivos taticos e estratégicos, a
ndo ser por dois eixos centrais que aproximam essas entidades: o
pertencimento racial a popula¢do negra e o combate ao racismo. A
forma, os caminhos e os objetivos de cada entidade do movimento
negro vao ganhar contornos diferenciados em contextos histéricos
diversos e na prépria composicao etdria, classista e de género que
determinada entidade se insere.

DAS REVOLTAS POPULARES AO MOVIMENTO NEGRO

O projeto de nagdo que se buscava construir a partir da Re-
publica no Brasil se chocou com a resisténcia negra. O final do século
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XIX e inicio do XX foi um momento de explosdo de lutas sociais de um
modo geral e da populagdao negra em particular. As respostas ao pro-
cesso de marginalizacdo dessa populacdo foram muitas e de modo
diversificado. Nesse periodo no Brasil, ocorrem revoltas populares,
marcadas por um forte conteudo racial.

Dentre essas revoltas podemos destacar a guerra de Canu-
dos, que ocorre ainda no século XIX, mas poderiamos dizer que foi
a primeira experiéncia de luta contra as “novas” formas de opressao
gue iriam consolidar-se no Brasil do século XX. Canudos foi o simbolo
de uma alternativa social ao modelo republicano que ainda dava os
seus primeiros passos. Tratava-se de uma comunidade construida co-
letivamente por camponeses — incluindo ex-escravos — que se agru-
pavam em torno da lideranca de Anténio Conselheiro.

Nessa comunidade se estabeleceram instituicdes proprias,
dessa forma, se apresentava como uma sociedade paralela a repu-
blica brasileira, em que produziam-se todos os bens necessarios para
a sobrevivéncia e comercializava-se o excedente com as regides vizi-
nhas, “desenvolvia-se, assim, uma economia comunitaria e alternati-
va autossuficiente bem superior nas suas relagdes sociais e na distri-
buicdo da sua producdo aquela latifundidria baseada na exploragdo
camponesa do resto da regido” (MOURA, p.40, 2000).

A organizacdo de Canudos incomodou as elites locais e o
Estado brasileiro por representar uma ameaga ao poder local e na-
cional. Destarte, foram enviadas expedi¢cdes militares com o intuito
de por fim a canudos, os canudenses resistiram a trés investidas do
exército, sucumbindo na quarta.

Canudos demonstrou a mobilizacdo de pretos e mesticos
em buscar alternativas diante da politica racial de marginalizacao.

Outras duas revoltas protagonizadas pela populagdo negra
demonstra também tal feito, a Revolta da vacina e a Revolta da chi-
bata. A primeira ocorre em 1903 quando o governo aprova uma lei
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no Rio de Janeiro, que obrigava as pessoas a serem vacinadas contra
variola. Num primeiro olhar ndo parece nada demais, porém os va-
cinadores ndo se deram ao trabalho de informar a populacdo mais
pobre, e acompanhados de policiais utilizaram a forca para vacina-la.
Acontece que o combate a epidemia era sé a superficie do projeto
gue estava se aplicando naquele momento, a vacina fazia parte de
uma higienizagao mais profunda que estava se encaminhando, exis-
tia o interesse em afastar para os morros os cortigos, que tinham se
multiplicado p6és abolicdo da escravatura, como afirma Lopez (1997,
p.23) “corticos no centro significava povo muito perto da sede do
poder — algo perigoso.”

Reagindo a violéncia da vacinacdo e aos processos de remo-
¢do e marginalizacao que ja estavam ocorrendo, a populacao pobre e
negra revoltou-se, tomou as ruas e foi violentamente reprimida pelo
governo. A revolta da vacina, nao foi simplesmente uma resisténcia a
vacinacao em si, foi sobretudo uma revolta a um tratamento que re-
presentava as discriminagdes sociais e o processo de marginalizacdo
gue ocorria naquela sociedade.

A outra revolta a qual nos reportamos foi um motim de
marinheiros de baixa patente (em sua totalidade negros e mesticos)
devido ao tratamento que recebiam de seus oficiais brancos. Eram
usuais os castigos fisicos como a chibata ao menor delito do mari-
nheiro, assim como outros instrumentos que remetiam a época da
escraviddo, como o uso de argola de ferro no pescog¢o, somava-se a
isso as insatisfacdes com as condi¢Bes precdrias e perigosas de traba-
Iho e as privacdes familiares. O estopim para o estouro da revolta foi
a morte de um marinheiro apds receber o castigo de 250 chicotadas.
Os marinheiros tomaram trés navios — os mais modernos da frota
brasileira — e apontaram seus canh&es para orla. A revolta durou cin-
co dias e amedrontou a capital do pais, fazendo com que, muitos,
inclusive fugissem da cidade.
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O fim da revolta se deu quando o governo decidiu atender
as reivindicagbes dos marinheiros, entretanto essa concessao se re-
velou um artificio para por fim ao motim, dias depois foi publicou um
decreto que desligou os “elementos nocivos”, um total de mil mari-
nheiros foram dispensados e perseguidos. Ao final de todo esse pro-
cesso, entre prisoes e fuzilamentos, varios revoltosos deram como
desaparecidos.

Em movimentos como a Revolta da chibata, é interessan-
te notar a relagdao entre a opressao e resisténcia: como um grupo
oprimido se organiza e avanga em suas formas de luta em razdo da
sua opressao. Queremos com isso afirmar, que em uma sociedade
racista, ndo existird somente o racista, sempre se produzird um mo-
vimento antirracista, mesmo em germe.

No decorrer do século XX o associativismo negro ira se tornar
a ferramenta mais importante para lutar contra o racismo. Se antes
do fim da escravidado ja existiam organiza¢des negras em todo o Brasil
gue possam ser consideradas como parte da histéria do movimento
negro, como as irmandades negras ou as religides afro-brasileiras, é
no pos-abolicdo, que ira crescer o niumero de organizagdes de negros
gue busquem formas de melhorar as condi¢Ges de vida da populacao
negra. Surgem diversos grémios, clubes e associacdes que irdo marcar
a luta antirracista com o surgimento do movimento negro.

0S MOVIMENTOS NEGROS E A IMPORTANCIA DAS MULHERES NEGRAS

Para Domingues (2009) a histdria do movimento negro*
pode ser dividida em trés fases. A primeira fase — de 1889 a 1937 —
com a abolicdo e o advento da Republica, uma parte da populacdo
negra se organiza por meio de varios tipos de associa¢des (clubes,

4Nossa intengdo ndo é fazer uma histéria do Movimento Negro, mas apenas destacar algu-
mas caracteristicas que consideramos fundamentais para balizar nossa anélise.
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grémios literdrios, sociedades recreativas, etc.) que mais tarde foram
denominadas de movimento negro.

Nessas associacOes, as mulheres negras tiveram um papel
fundamental na organizacdao das entidades e iniciativas de combate
ao racismo e busca de direitos sociais. O Grémio Recreativo Brinco de
Princesas (SP), o Clube 13 de Maio (SP) tinha seus quadros formados
por mulheres, ja nas primeiras décadas do século XX. Além disso,
associacdes como a Sociedade de Socorros Mutuos Princesa do Sul
(RS), Grupo das Margaridas e Sociedade Beneficente Feminina Arte
Culindria, ambas de Sdo Paulo, foram originadas diretamente por ini-
ciativas das mulheres negras.

A principal associacdo negra, nesta fase, foi a Frente Negra
Brasileira que reuniu milhares de filados no Brasil e foi uma das or-
ganizacOes negras mais bem estruturadas com um Jornal — “A Voz
da Raga” — e varios departamentos: educacao, juridico, médico, etc.
A frente Negra chegou a se constituir como partido politico, inclusi-
ve teve parte das suas reivindica¢cOes atendidas por Getulio Vargas,
“este episddio indica o poder de barganha que o movimento negro
organizado dispunha no cendrio politico institucionalizado brasilei-
ro” (DOMINGUES, 2009, p.107). No seu interior, existiram dois orga-
nismos femininos: Rosas Negras e Cruzada Feminina. Ndo se pode
negar, entretanto, como afirma Domingues (2009) que em geral, as
mulheres negras tinham um papel subsididrio e muitas vezes eram
alijadas de postos de comando nas organizagdes do movimento ne-
gro, nesta primeira fase, apesar dos organismos internos femininos e
dos muitos combates ao protagonismo masculino.

Como atesta Bonfim (2009, p.244):

Existem importantes pontos de tensdo na constituicdo
da identidade da mulher negra brasileira. Essa tensdo
se relaciona com o lugar subalternizado pela raga e
pelo sexo, em conflito com a condi¢do ancestral pro-
eminente na familia, ha economia, na sociedade e na
civilizagdo.
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N3o é por acaso que as mulheres negras empreenderam di-
versos processos de lutas por educacdao e melhoria da condi¢cdo de
vida da populacdo negra. As mulheres negras sempre estiveram pre-
sentes em diversas lutas e organizacGes negras buscando reivindicar
salde, trabalho e educagdo para si e para os seus.

N3o é possivel entender a luta da populagcdo negra por me-
Ihores condicbes de vida, sem compreender o grande papel desem-
penhado pelas mulheres negras e suas iniciativas, desde a formacgao
dos quilombos no periodo colonial, a criacdo dos terreiros religiosos
de matriz africana, as irmandades catélicas e uma série de clubes e
organizagoes assistenciais e recreativas, nos quais as mulheres ne-
gras estavam a frente.

Como destaca Theodoro (2008, p.86):

A mulher negra foi, nos primeiros tempos de “liberda-
de”, a viga mestra da familia e da comunidade negras.
Nesse periodo inicial de liberdade, as mulheres foram
forgadas a arcar com o sustento moral e a subsisténcia
de todos os outros. [...] Duplicou, centuplicou seu tra-
balho fisico e teve de encontrar energias, consciente e
inconscientemente, para enfrentar todo um complexo
de situagOes novas. [...] Contribuiu, com a humanida-
de de seus servicos, para a emancipagao das mulheres
brancas.

Na segunda fase do movimento negro, entre os anos de
1937 e 1945, em pleno Estado Novo varguista, uma das principais or-
ganizagOes negras foi a Unido dos Homens de Cor fundada em 1943,
na cidade de Porto Alegre e que se espalhou por outras cidades do
pais, tendo como objetivo a elevacdo do “homem de cor” nos aspec-
tos econO6mico e social, para que pudesse se inserir na vida adminis-
trativa e politica do pais. Outra importante organizacao foi o Teatro
Experimental do Negro - TEN (RJ), fundado em 1944, e que tinha no
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Jornal Quilombo um dos principais instrumentos de luta e difusao da
causa negra. O TEN organizou ainda conferéncias e congressos para
se discutir e propor solucdes para o problema negro no Brasil. como
a criacdo de uma legislacdo antidiscriminatdria que se resguarda os
direitos civis da populagdo negra no Pais.

Nessas organizagOes, as mulheres negras tiveram algum des-
taque na composicao das diretorias como foi o caso de Maria Bianca
Papay, ldaleta de Melo, Sofia de Campos Teixeira e Maria de Lour-
des Vale Nascimento. A regulamentacdo do trabalho doméstico, por
exemplo, foi uma luta encapada desde cedo por essas mulheres, que
na coluna do Jornal Quilombo, intitulada Fala Mulher, exigiam direi-
tos trabalhistas e sociais para empregadas domésticas e lavadeiras.
Também nesta mesma coluna, Maria de Lourdes Vale Nascimento
pedia para que a populagao negra, em especial as mulheres negras,
se envolvesse com a politica partiddria com o objetivo de fazerem
parlamentares e dirigentes negros(as), como destaca Domingues
(2009). As mulheres ligadas ao TEN criaram o Conselho Nacional das
Mulheres Negras com uma série de propostas para a profissionaliza-
¢do e insercdao da mulher negra no mercado de trabalho.

Como destaca Nascimento (2008) durante as primeiras dé-
cadas do século XX, a frente de luta estava basicamente focalizada
em dois aspectos: a educacdo e a luta pela cidadania.

A terceira fase da histéria do movimento negro, conforme
Domingues (2009) vai de 1978 a 2001, quando o protesto negro
pode se organizar com mais estruturagao, principalmente por meio
do Movimento Unificado Contra a Discriminacdo Racial, que dora-
vante chamar-se-ia Movimento Negro Unificado — MNU. Tal movi-
mento introduz a no¢do de associacdo entre raca e classe, chegando a
apregoar pela primeira vez no Brasil a consigna de “negro no poder”.
A mobilizacdo negra internacional, como movimento dos direitos ci-
vis nos EUA e a luta de libertacdo africana, também ird aparecer nos
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debates sobre a questdo racial no Brasil com mais forca a partir do
MNU. Neste movimento as reivindicagdes das mulheres negras e sua
participacdo foram decisivas na configuracdo do programa de acdo
do MNU que exigia, dentre outras questdes: participacdo da mulher
negra na luta pela emancipac¢ao do povo negro; contra a exploragao
sexual, social e econdmica da mulher negra; por trabalho igual, sala-
rio igual e contra o machismo.

A partir dessa terceira fase, diz Domingues (2009) as mu-
Iheres negras fortaleceram e amadureceram o combate contra o
racismo e também contra o machismo, este perpetrado tanto por
homens brancos, quanto por homens negros. A partir dai, surgiram
varias organizagdes especificamente de mulheres negras como o
Aqualtune (RJ), Luiza Mahin (RJ), Coletivo de Mulheres Negras (SP),
Grupo de Mulheres Negras Made Andresa (MA), Geledés — Instituto
da mulher negra (SP), e tantas outras organizac6es pelo Brasil. Tam-
bém se destacaram lideres importantes na histdria do movimento
negro, tais quais: Lélia Gonzalez e Beatriz do Nascimento.

Gonzalez (2008, p. 38), por exemplo, afirmou que:

[...] um fato da maior importancia (comumente “es-
quecido” pelo préprio movimento negro) era justa-
mente a atuagdo das mulheres negras que, ao que pa-
rece, antes mesmo da existéncia de organizages do
movimento de mulheres, reuniam-se para discutir seu
cotidiano marcado, por um lado, pela discriminagdo

racial e, por outro, pelo machismo, [...].

Diante do exposto, podemos compreender a grande impor-
tancia das mulheres negras e suas iniciativas e a¢des na luta contra
o racismo, o machismo e na construcdo de politicas publicas sociais,
econdmicas e educacionais para a popula¢do negra (CARNEIRO, 2016).

Nesta fase, a partir da década de 1980, com a abertura poli-
tica, a formacao dos partidos politicos de esquerda, a representacdo
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no congresso nacional de militantes negros, a formacdo da assem-
bleia constituinte e a elei¢do direta de governadores e deputados, as
entidades do movimento negro tiveram um espaco de crescimento
e de debate de suas propostas o que ocasionou um caminho rumo
as politicas publicas de Estados que visassem garantir cidadania e
igualdade de oportunidades aos negros e negras, na pratica alijados
da cidadania brasileira (NASCIMENTO, 2008).

AS CONQUISTAS DA LUTA NEGRA POR “IGUALDADE RACIAL”

Historicamente, as entidades do movimento negro tém pro-
posto uma série de medidas a fim de garantir o combate as desigual-
dades raciais no campo da educacao, do mercado de trabalho e da cul-
tura, bem como incluir o racismo e a discriminag¢do como critérios para
se pensar a democracia e a igualdade. Segundo Gomes (2012, p. 23):

O Movimento Negro é o protagonista central que con-
seguiu dar maior visibilidade ao racismo e sua dinami-
ca de apagamento no conjunto da sociedade, ao mito
da democracia racial, demandando a implicagdo do Es-
tado para a efetivagdo da paridade de direitos sociais.

Em razdo da mobilizacgdao dos movimentos negros, por exem-
plo, forma conquistados o Artigo 4, inciso VIII, da Constituicdo de
1988 impondo a Republica brasileira o repudio ao racismo e outras
formas discriminatdrias e o Artigo 5, inciso XLII, que define a pratica
de racismo como crime inafiancavel e imprescritivel. Além disso, as-
sim versa a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil no que se
refere aos principios e objetivos fundamentais do Art. 32:

| — construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il — garantir o desenvolvimento nacional;

IIl — erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as
desigualdades sociais e regionais;
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IV — promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras for-
mas de discriminacdo (BRASIL, 2016, p.10).

Como se percebe, objetivos, principios e valores que ha
muito as organiza¢des da populagdo negra denunciavam sua ausén-
cia e vinham lutando pra conquistar em termos constitucionais.

Outro avanco foi a inclusdo na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB, N2 9394/96, do artigo 26 que estabelece
gue o ensino de Histdria do Brasil deve levar em consideracdo as di-
ferentes culturas e etnias para a formacado do povo brasileiro.

Em 2003, a lei federal 10.639 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-raciais introduziram
obrigatoriamente a Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira no
curriculo escolar. Gomes (2009, p. 42) destaca o importante papel da
Lei 10.639/2003 na pressdo ao Estado para a promocdo da politica de
igualdade racial e afirma:

O papel indutor dessa lei como politica publica aponta
para a ampliacdo da responsabilidade do Estado diante
da complexidade e das multiplas dimensdes e tensdes
em torno da questdo racial. Nesse processo, o conjunto
de direitos negados a popula¢do negra e reivindicados
historicamente pelo movimento negro exige o dever
do Estado no reconhecimento e legitimacdo da ques-
tdo racial nas politicas publicas das areas da saude, tra-
balho, meio ambiente, terra, juventude, género.

A partir dos anos 1980, diversas iniciativas foram empreen-
didas no campo das politicas publicas e programas sociais visando a
chamada “promocdo da igualdade racial”. As primeiras medidas tém
comeco no periodo da redemocratizacdo do Brasil e coincide com a
propria reorganizacdo do movimento negro contemporaneo. Essas
medidas vao aparecer, principalmente, nos estados e municipios com
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a criacdo de érgdos de assessoria e conselhos que colocam a discrimi-
nacdo racial na pauta dos governos. No final desta década, como ja
frisamos, temos outras medidas de promoc¢do de combate ao racis-
mo, que se materializam na esfera federal por meio da Constituicao
de 1988, com o enquadramento do racismo como crime, bem como
a criminalizacdo de praticas de preconceito difundidas em espacos
publicos e comerciais, que preteriam pessoas em fung¢do de sua cor.

Nos anos 1990, intensifica-se a promocgao de politicas publi-
cas de combate ao racismo e promocao das acdes afirmativas. Alguns
6rgaos federais como o Ministério da Justica, do Desenvolvimento
Agrario, das relagOes exteriores e o Ministério Publico do Trabalho
criam programas visando promover o ingresso de pessoas negras em
seu quadro funcional, bem como combater discrimina¢des em suas
praticas cotidianas, como por exemplo, o “Programa de Combate ao
Racismo Institucional (PCRI)” e o “Combate as doencas acometidas
principalmente na popula¢dao negra como a Anemia Falciforme”.

E importante esclarecer que no governo de Fernando Henri-
que Cardoso (1995 —2003) o Estado brasileiro reconhece a existéncia
da desigualdade étnico-racial e cria o Grupo de Trabalho Interminis-
terial pela Valorizagcdo da Populacdo Negra. A este grupo de trabalho
competia: propor a¢les integradas de combate a discriminagao ra-
cial; desenvolver a participacao da populagdo negra; elaborar, pro-
por e promover politicas governamentais antidiscriminatdrias e de
consolidacdo da cidadania da populacdo negra e estimular e apoiar
iniciativas publicas e privadas.

Este Grupo de Trabalho foi criado apds a realizacdo da
“Marcha contra o Racismo, pela Igualdade e pela Vida”, em 20 de
novembro de 1995 na capital federal, em meméria do tricentendrio
da morte do lider do Quilombo dos Palmares — Zumbi, organizada
por indmeras entidades do movimento negro, a Central Unica dos
Trabalhadores e o Movimento Sem Terra.
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Apds essa marcha, com mais de 30 mil pessoas, foi entre-
gue ao governo um documento intitulado: Programa de Superacgéo
do Racismo e da Desigualdade Racial que continha sugestdes para a
implantacdo e implementacdo de politicas publicas com recorte ét-
nico-racial e abrangia diversas esferas e acesso a bens e servigos da
saude, educacdo, territério, cultura, mercado de trabalho, elimina-
¢do da violéncia, condi¢gdes da mulher negra, combate a intolerancia
religiosa, etc.

Colaboraram, portanto, para o reconhecimento dessa reali-
dade de desigualdade social e para a construcdo de uma politica para
a diversidade e da promocgao das a¢des afirmativas, a Marcha Zumbi
dos Palmares em 1995 e a participacdo na lll Conferéncia Mundial
contra o Racismo, a Discriminacao Racial, Xenofobia e Formas Corre-
latas de Intolerancia, realizada em Durban — Africa do Sul, em 2001.
Além disso, atualmente, colaboram os dados sociodemograficos que
demonstram a condicao de desigualdade racial divulgados pelo IPEA
e IBGE, desde o inicio dos anos 2000.

Em 2010 foi instituida a Lei n? 12.288 criando o “Estatuto
da lgualdade Racial”, um marco fundamental, de acordo com parte
significativa das entidades e intelectuais do movimento negro, que
garantiria:

[...] a efetivagdo da igualdade de oportunidades; a de-
fesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difu-
sos; e 0 combate a discriminagdo e as demais formas
de intolerancia étnica. Com isso ha um fortalecimento
das ag¢des afirmativas com o objetivo de inserir de for-
ma igualitaria a populagdo negra na sociedade brasi-
leira, somando-se a estrutura coordenada dessa politi-
ca, a Seppir (SILVA, TIBLE, 2012, p.110).

A aprovacdo da Lei de Cotas nas Instituicdes de Ensino Supe-
rior (Lei 12.711/12) e a Lei de Cotas para negros em Concurso Publico
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Federal (Lei 12.990/14) fazem parte desse bojo de a¢des do governo
federal que tinham por objetivo empreender uma politica de “pro-
mocado da igualdade racial” e sdo consideradas por muitos intelec-
tuais e entidades vinculados a diversos movimentos negros como
fundamentais na dire¢do dessa igualdade.

Em razdo do exposto, muitas sdo as dificuldades enfrenta-
das diante do recorte da temdtica étnico-racial nas politicas publicas:
o carater residual dessas politicas, com poucos investimentos e frag-
mentacdo dos programas e acdes; auséncia de uma base conceitual
para a formulacdo dos programas e acdes que consiste, por parte
do Estado, em entender as determinantes do racismo para mudar a
mentalidade; a insuficiente interconexdo entre as desigualdades ét-
nico-raciais e as desigualdades sociais e o racismo institucional que
promove a desigualdade étnico-racial por meio da oferta hierarqui-
zada dos servicos, beneficios e oportunidades (THEODORO, 2008).

Evidente que a implementacdo de politicas de ag¢des afir-
mativas ndo deve significar a diminuicdo ou mesmo eliminacdo das
politicas universais de carater social. Entretanto, um grande debate
no Brasil se instalou sobre o significado e a natureza das a¢des afir-
mativas, politicas de cotas e, por consequéncia, sobre as “politicas de
promocao da igualdade racial”.

Levou por exemplo o diretor de jornalismo da Rede Globo
de Televisdo, Ali Kamel a escrever o livro intitulado: “Ndo somos ra-
cistas: uma reag¢@o aos que querem nos transformar numa nag¢éo bi-
color”, no qual afirma:

Como bem tem mostrado a antropdéloga Yvonne Mag-
gie, a visao de coincidiu com o ideal de nagdo expresso
pelo movimento modernista, que via na nossa mesti-
g¢agem a nossa virtude. Num certo sentido, digo a eu,
a antropofagia cultural s6 poderia ser mesmo uma
pratica de uma nagdo que é em si uma mistura de gen-
tes diversas. Esse ideal de nagdo saiu-se vitorioso e se
consolidou em nosso imagindrio. Gostavamos de nos
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ver assim, miscigenados. Gostavamos de ndo nos reco-
nhecer como racistas. Como diz Peter Fry, a “democra-
cia racial” longe de ser uma realidade, era um alvo a
ser buscado permanentemente. Uma ideal, portanto.
Isso jamais implicou deixar de admitir que aqui no Bra-
sil existia o racismo. E evidente que ele existia e existe,
porque onde ha homens reunidos ha também todos
os sentimentos, os piores inclusive. Mas a nacdo ndo
somente ndo se queria assim como sempre condenou
o racismo (KAMEL, 2006, p.22).

Além de citar Yvonne Maggie e Peter Fry, dois dos maiores
intelecutais que se posicionaram contra as cotas, essa citacdo traz
todo o imaginario racista e, ao mesmo tempo difarcado, que existe
no Brasil: mesticagem, democracia racial, condenacdo do racismo,
todas as categorias que durante séculos — como vimos no capitulo
2 — foram utilizadas pra encobrir o racismo institucional e estrutural,
ao mesmo tempo que, na pratica, eram criadas condi¢cdes de margi-
nalizacdo, sdo utilizadas por Ali Kamel pra justificar sua luta contra as
politicas de agdes afirmativas.

Acreditamos que essa antinomia posta na discussao em tor-
no das Ac¢des Afirmativas e, em consequencia, das politicas de “pro-
mogao da igualdade racial”, é falsa, pois necessitamos perceber as
singularidades da formacao social do Brasil e das relagbes entre capi-
talismo e condicoes de desigualdade étnico-racial.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Alguns intelectuais do movimento negro ou que estudam a
guestdo racial no Brasil, tem buscado responder a polémica supra-
mencionada sob o ponto de vista quase exclusivamente racial. Trans-
formam o racismo numa mera categoria explicativa de um fato exis-
tente, a-histdrica, deslocada do real, das varias determinantes das
relacdes socioecondmicas do Brasil.
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Como nos alerta Pereira (1978), a histéria eurocéntrica
quer nos fazer crer que o racismo é um fenémeno atemporal que
vitima os seres humanos de cor desde os primérdios da humani-
dade. Seria, entdo, aceitar que, se sempre existiu, sempre existira.
Porém, como afirma Léopold Senghor, “o racismo — etnocentrismo
carregado de diferencas raciais, reais ou imagindrias — ndo tem mais
de quatro séculos” (PEREIRA, 1978, p.22). Nasce com a expansdo
europeia, portanto, coincidindo com o fortalecimento da sociedade
capitalista. Sdo faces de uma mesma moeda. A exploracdao economi-
ca, portanto, teve e tem reflexos fundamentais na formacao social
brasileira e maneira de pensar centrada no racismo. Isso ndo signifi-
ca, uma relacdo determinista entre exploracdo econdmica e formas
de pensamento.

Portanto, aqueles que defendem apenas a necessidade das
melhorias socioecondmicas e a universalizagao e qualificagao dos di-
reitos de oportunidade, desconhecendo ou omitindo que as relagdes
raciais no Brasil sdo estruturantes das relagOes sociais capitalistas,
nado apenas fazem uma analise da realidade brasileira de forma equi-
vocada, como também contribuem decisivamente para a continuida-
de da exploragdo e opressao, mesmo sem assim o quererem.

Na especificidade das relagdes étnico-raciais no Brasil, por-
tanto, as a¢Ges afirmativas e “politicas de promocgao da igualdade ra-
cial” sdo fundamentais, ndo por conta da possibilidade de ascensao
social — como parte do movimento negro defende — mas, principal-
mente, por ser uma forma legitima de luta contra a dominagao e ex-
ploracdo que os trabalhadores brasileiros tém sofrido, pois colocam
em aberto o que a educacdo, o direito, a justica ou o Estado burgués
sempre quis esconder: o problema da hierarquizagao da diferenca de
classe, raca e género.

As “politicas de promocado da igualdade racial” constituem
um inicio de caminho necessdrio para se problematizar a hierarqui-
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zacao da diferencga e garantir verdadeiramente uma sociedade que
considere as diferengas étnico-raciais no Brasil, ndo como esséncia
da humanidade, mas como construgdes culturais que ndo devem ser
hierarquizadas socioeconomicamente.

REFERENCIAS

ALBERTI, Verena; PEREIRA, Amilcar Araujo (orgs.). Histérias do movi-
mento negro no Brasil: depoimentos ao CPDOC. Rio de Janeiro: FGV,
2007.

BITTENCOURT, Circe. Histdria do Brasil: identidade nacional e ensino
de Historia do Brasil. In: KARNAL, Leandro(org.). Histdria na sala de
aula: conceitos, praticas e propostas. 5ed. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

BONFIM, Vania Maria da Silva. A identidade contraditéria da mu-
Iher negra brasileira: bases historicas. In: NASCIMENTO, Elisa Larkin
(org.). Afrocentricidade: uma abordagem epistemoldgica inovadora.
Sao Paulo: Selo Negro, 2009.

BORGES, Juliana. Encarceramento em massa. S3o Paulo: Pdlen, 2019.

BRASIL. Igualdade racial e étnica. Brasilia: Senado Federal, Coorde-
nacao de Edi¢des Técnicas, 2016.

CARNEIRO, Suelaine. MULHERES NEGRAS NA EDUCACAO: desafios
para a sociedade brasileira. In: CARREIRA, Denise (et al.). Género
e Educacao: fortalecendo uma agenda para politicas educacionais.
Sdo Paulo: Acdo Educativa, Cladem, Ecos, Geledés, Fundacdo Carlos
Chagas, 2016.

m Negritude em Movimento



CARVALHO, Bernardo de Andrade. A Globalizacao em xeque: incer-
tezas para o século XXI. Sao Paulo, Editora Atual, 2000.

CASTELLS, Manuel. O Poder da Identidade. V. 2. S3o Paulo: Paz e
Terra, 1999.

CASTELLS, Manuel. Tecnologia da informagdo e capitalismo global.
In: HUTTON, Will; GIDDENS, Anthony. No limite da racionalidade:
convivendo como capitalismo Global. Rio de Janeiro: Record, 2006.

COSTA, Emilia Viotti da. Da senzala a Col6nia. 52 Ed. S3o Paulo: Edi-
tora Unesp, 2010.

CUNHA JUNIOR, Henrique. A Histéria Africana na formagao dos edu-
cadores. Maringa, Cadernos de Apoio ao Ensino, 1999.

DIAS, Hertz da Conceicdo. Teoria marxista e ideologia da negritude:
encontros e desencontros. IN: Revista Universidade e Sociedade.
Ano XX, n2. 46. Brasilia: Sindicato dos Docentes das InstituicGes de
Ensino Superior, 2010.

DOMINGUES, Petrénio. Entre Dandaras e Luizas Mahins: mulheres
negras e anti-racismo no Brasil. In: PEREIRA, Amauri Mendes; SILVA,
Joselina da. (Orgs.). O movimento negro brasileiro: escritos sobre
os sentidos de democracia e justica social no Brasil. Belo Horizonte:
Nandyala, 2009.

FERNANDES, FLORESTAN. A integracao do negro na sociedade de
Classes. S30 Paulo: Atica, 1978.

GOHN, Maria da Gldria. Novas teorias dos Movimentos sociais. S3o
Paulo: Edicdes Loyola, 2008.

Negritude em Movimento



GOMES, Nilma Lino. Limites e possibilidades da implementacdo da
Lei n210.639/2003 no contexto das politicas publicas em educa-
¢do. In: PAULA, Marilena de; HERINGER, Rosana (Orgs.). Caminhos
convergentes: Estado e sociedade na superacdo das desigualdades
raciais no Brasil. Rio de Janeiro: Fundagdo Heinrich Boll, ActionAid,
20009.

GOMIES, Nilma Lino. Praticas pedagdgicas de trabalho com relagées
étnico-raciais na escola na perspectiva da lei n2 10.639/03. Brasilia:
MEC; UNESCO, 2012.

GONZALEZ, Lélia. Mulher negra. In: NASCIMENTO, Elisa Larkin (org.).
Guerreiras de Natureza: mulher negra, religiosidade e ambiente. Sdo
Paulo: Selo Negro, 2008.

HANCHARD, Michael George. Orfeu e o Poder: o movimento negro
no Rio e Sdo Paulo. Rio de Janeiro: Ed. UERJ, 2001.

IBGE. Desigualdades Sociais por Cor ou Raga no Brasil. Estudos
e Pesquisas ® Informacdo Demografica e Socioecondémica, n. 41,
2019. Disponivel em: <https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/bi-
blioteca-catalogo?view=detalhes&id=2101681>. Acesso em: dia/
més/2019.

IBGE. Sintese de indicadores sociais: uma analise das condigdes de
vida da populagao brasileira. Coordenagdo de Populagao e Indicado-
res Sociais. Rio de Janeiro: IBGE, 2017. (Estudos e pesquisas. Infor-
macdo demografica e socioecondmica, n. 37). Disponivel em: https://
servicodados.ibge.gov.br/Download/Download.ashx?http=1&u=bi-
blioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livl01459.pdf Acesso em:
07/05/2018.

m Negritude em Movimento


https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=2101681
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=2101681
https://servicodados.ibge.gov.br/Download/Download.ashx?http=1&u=biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101459.pdf
https://servicodados.ibge.gov.br/Download/Download.ashx?http=1&u=biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101459.pdf
https://servicodados.ibge.gov.br/Download/Download.ashx?http=1&u=biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101459.pdf

IPEA. Trabalho, Populagao Negra e Pandemia: notas sobre os primei-
ros resultados da PNAD Covid-19. Nota Técnica - 2020 - Novembro
- Nimero 46. Disponivel em: <https://www.ipea.gov.br/portal/in-
dex.php?option=com_content&view=article&id=37037&Itemid=6>.
Acesso em: dia/més/2020

KAMEL, Ali. Nao somos racistas: uma rea¢do aos que querem nos
transformar numa nagao bicolor. Rio de Janeiro: PochetOuro, 2006,

LOPEZ, Luiz Roberto. Uma histéria do Brasil Republica. Sdo Paulo:
Editora Contexto, 1997.

MOURA, Clévis. Sociologia do negro brasileiro. Sdo Paulo: Atica,
1988.

MOURA, Clovis. Sociologia politica da guerra camponesa de Canudos
— da destruicdo de Belo Monte ao aparecimento do MST. Sdo Paulo:
Editora Expressao Popular, 2000.

MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das nog¢des de
raga, racismo, identidade, etnia. Niteréi: EDUFF, 2000.

NASCIMENTO, Elisa Larkin. O movimento social afro-brasileiro no
século XIX: um esboco sucinto. /In: NASCIMENTO, Elisa Larkin (org.).
Cultura em movimento: matrizes africanas e ativismo negro no Bra-
sil. S3o Paulo: Selo Negro, 2008.

PEREIRA, José Maria Nunes. Colonialismo, racismo, descolonizagao.
In: Estudos Afro-asiaticos, Cindido Mendes, ano 1, n. 2, 1978.

SANTOS, Augusto Alves dos. O movimento negro e o Estado (1983-
1987): o caso do Conselho de Participacdo e Desenvolvimento da Co-

m Negritude em Movimento


https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=37037&Itemid=6
https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=37037&Itemid=6

munidade Negra no Governo de S3o Paulo. Sdo Paulo: Prefeitura de
Sao Paulo: Coordenadoria dos assuntos da Populacado negra, 2006.

SANTOS, Ynaé Lopes. Histéria da Africa e do Brasil afrodescendente.
Rio de Janeiro: Pallas, 2017.

SCHERER-WARREN, llse. Movimentos sociais: um ensaio de interpre-
tacdo socioldgica. Floriandpolis: Editora UFSC, 1987.

SCHWARC?Z, Lilia Moriz. O espetaculo das ragas: cientistas, institui-
¢Oes e questdo racial no Brasil (1870 a 1930). Sdo Paulo: Cia. Das
Letras, 2000.

SILVA, Flavio Jorge Rodrigues da; TIBLE, Jean. O movimento negro
como agente ativo na construgao de politicas de igualdade racial. In:
RIBEIRO, Matilde (org.). As Politicas de Igualdade Racial: reflexdes e
perspectivas. Editora Fundacao Perseu Abramo, 2012.

SILVA, Tatiana Dias; SILVA, Sandro Pereira. Trabalho, populagdo negra
e pandemia: notas sobre os primeiros resultados da Pnad covid-19.
IPEA (Nota Técnica n. 46): Brasilia, 2020.

THEODORO, Helena. Mulher negra, cultura e identidade. /In: NASCI-
MENTO, Elisa Larkin (org.). Guerreiras de Natureza: mulher negra,

religiosidade e ambiente. Sdo Paulo: Selo Negro, 2008a.

THEODORO, Mario (Org.). As politicas publicas e a desigualdade ra-
cial no Brasil: 120 anos apds a abolicdo. Brasilia: IPEA, 2008b.

m Negritude em Movimento



CAPiTULO 13

O MOVIMENTO NEGRO UNIFICADO - MNU NO
MARANHAO E A LUTA CONTRA O RACISMO

Adomair O. Ogunbiyi
Ilma Fatima de Jesus

INTRODUCAO

Neste texto, refletimos sobre o Movimento Negro Unifica-
do — MNU e a luta contra o racismo, que tem se¢dao no estado do
Maranhdo desde 1997, a partir da trajetdria e participagdo, incluindo
a formacdo do Nucleo de Base do MNU no Sindicato das Trabalha-
doras/es Domésticas/os do Maranh3o para assegurar os direitos a
categoria composta por mulheres negras em sua maioria.

Abordamos o significado do Movimento Negro Unificado —
MNU no contexto do movimento negro como uma organiza¢do que
se sobressai, desde a sua fundag¢dao em 1978, conceituando o que
€ movimento negro e o que se entende por ser militante do movi-
mento negro e lutar contra o racismo e suas manifestagdes precon-
ceituosas e discriminatérias, definindo o que é racismo, preconceito
racial e discriminacdo racial e indicamos que na formacao politica do
MNU tratamos dos conceitos de negritude e raca/etnia como deter-
minante principal da classificacdo social de grupos e individuos no
interior da sociedade brasileira e incluimos os conceitos de racismo
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institucional e estrutural presentes nos debates atuais sobre a ques-
tdo racial.

Destacamos pontos do Programa de Acdo do MNU, que
abarcam propostas amplas que pdem em discussao e apontam agdes
para a eliminacdo das desigualdades e todo o tipo de opressdo que
afetam a populacdo negra na sociedade brasileira. Os pontos da Edu-
cacao e da Mulher Negra sdo referenciados porque a militancia do
MNU no Maranhao os discute na Comissao de Educacdo e de Mulhe-
res do MNU na busca de solucdo para os casos de racismo na escola
e a violéncia que atinge as mulheres negras no pais.

Nesse sentido, contextualizamos o Movimento Negro Uni-
ficado — MNU, no ambito do movimento negro, inserindo o pensa-
mento de um de seus fundadores como Abdias Nascimento e uma
de suas fundadoras como é o caso de Lélia Gonzalez, refletindo sobre
a luta contra o racismo na educacgdo e a discriminagdo sofrida pela
mulher negra com a¢des de combate ao racismo que fazem parte dos
debates e da formacdo politica do MNU no Maranhao.

O MOVIMENTO NEGRO UNIFICADO — MNU NO CONTEXTO DO MO-
VIMENTO NEGRO

Podemos entender o Movimento Negro Unificado — MNU
como uma das organizacdes e/ou entidades do movimento negro, de
carater nacional, que se sobressai nos duros tempos da ditadura mi-
litar nos anos de 1970 do século XX. O Movimento Negro Unificado
— MNU foi fundado, em 18 de junho de 1978, com a denominacao de
Movimento Unificado Contra a Discriminac¢do Racial, isto em pleno
periodo da ditadura militar e lancado, em 07 de julho de 1978, nas
escadarias do Teatro Municipal, em ato publico, no centro da Capital
paulista, com a presenca de “cerca de duas mil pessoas”, conforme
noticiou a Folha de Sdo Paulo, no dia 8 de julho de 1978 (MNU,1988;
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GONZALEZ & HASENBALG, 1982; CARDOSO, 2002) “Os negros estao
nas ruas” era a manchete de capa do Jornal “Versus - Afro-América
Latina”, n.2 23, de julho/Agosto de 1978. Nas paginas 32, 33 e 34 sdo
registradas impressoes, fotos e os nomes dos/as principais atores e
atrizes que marcam o surgimento do Dia 7 de julho - Dia Nacional de
Luta Contra o Racismo. S3o, posteriormente, langadas se¢des em Mi-
nas Gerais e Rio de Janeiro e Bahia. Hoje o MNU tem representacao
em quase todos os estados brasileiros e no Distrito Federal.

A mistica do MNU estimulou, nestes 43 anos de existéncia,
o surgimento de inUmeras organiza¢des do movimento negro no Bra-
sil, sendo uma mistica, com tanta forca que, por vezes, o MNU, que
é confundido e/ou visto como sindnimo de Movimento Negro e a or-
ganizagao que congrega todas as demais, apesar de ser apenas uma
delas. A forga politica do MNU, como uma organizacao do movimen-
to negro, é indubitavel, e é ratificada pelos avancos e conquistas, mas
computa-se os atrasos e derrotas.

Ao longo da sua existéncia, podemos enumerar algumas vi-
térias como: instituicdo do Dia 20 de Novembro — Dia Nacional da
Consciéncia Negra, na 32 Assembleia Nacional, realizada em 04 de
novembro de 1978, na Bahia. Esta data foi criada pelo Grupo Palma-
res, de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, em 1971; desmistifica-
¢do da tese gilbertofreireana da existéncia de uma democracia racial
com a instituicdo do Dia 13 de maio como Dia Nacional de Denuncia
contra Racismo; enterro simbdlico da Lei Afonso Arinos, dada sua
iniquidade para punir os crimes de racismo, em Sao Paulo com Ato
Publico em 1979; articulagdo para formulagdo da criminalizacao do
racismo, desde os municipios, passando pelos estados e chegando
até a Convencdo Nacional do Negro pela Constituinte, em 1986, em
Brasilia; contribuicdo com manifestacdes pela a libertacdo de Nelson
Mandela; idealizagdao e construgao, juntamente com outras organi-
zacOes, da Marcha Zumbi dos Palmares, que reuniu mais de 30 mil

m Negritude em Movimento



participantes em Brasilia, em 1995; e no processo de organizacao da
Coordenagao Nacional das Comunidades Negras Rurais Quilombolas
do Brasil; e articulacdo para o Estado criar mecanismos de coibicdo
do racismo através de implementacdo de ag¢des politicas e/ou politi-
cas publicas.

Como o MNU mantém certa hegemonia é preciso entender
o significado do movimento negro e o que é a organizacdao ou
entidade. Ogunbiyi (1995, p. 6) afirma que para Abdias Nascimento,
fundador do Movimento Negro Unificado - MNU, “Movimento Negro
é uma exclusividade negra e/ou afro-brasileira” (NASCIMENTO,
1998, p. 106) e que: “Cuidar de organizar nossa luta por nods
mesmos é um imperativo de nossa sobrevivéncia”. Assim, entende-
se que as organizacdes que sdo de Direitos Humanos e de Direitos
Civis pois comportam negros e ndao-negros no seu interior, gerindo
e organizando-as e podem ndo ter, necessariamente, nenhum
compromisso ou comprometimento maior com a questdao racial
COmMo possui 0 movimento negro.

Ao refletirmos sobre o racismo e as ideias de Abdias Nasci-
mento, recuperamos a influéncia de sua mae em sua luta, por meio
de um trecho de suas memorias, no livro Abdias Nascimento: o griot
e as muralhas?®.

4’Eu tinha um companheiro chamado Filisbino, que era muito pobre e, além disso, 6rfdo de
pai e mae. Ninguém sabia ao certo como ele sobrevivia, pois andava todo esmolambado, ti-
nha bicho-de-pé, e o coitado fazia o maior sacrificio para frequentar as aulas, pois ndo tinha
a minima condigdo. Havia também a m3e de um outro colega de escola, uma mulher que era
o préprio espirito de porco, que, ndo sei por que cargas-d‘agua, um certo dia encrencou com
o Filisbino e, em pleno meio da rua, comegou a bater no menino, aplicando-lhe uma surra
tremenda, enquanto as pessoas olhavam aquilo com a maior passividade e indiferenca. Mas
a minha mae, quando viu aquela situagdo de violéncia e covardia, interveio em socorro do
Filisbino. Foi a primeira vez em que eu vi a minha mde entrar em luta corporal com alguém,
e ela estava uma fera. O envolvimento da minha mae naquela situagdo conflituosa serviu,
sobretudo, como uma ligdo para mim, pois ela estava ensinando para a gente que nds nunca
poderiamos ficar de bragos cruzados vendo uma cena daquelas, de uma crianga apanhando
de um adulto, uma estranha, ainda mais sendo branca, que, além da pancadaria, procurava
humilhar o menino pela sua origem e pela cor da sua pele. Aquela atitude de minha mae foi,
de fato, uma ligdo formidavel de que eu jamais esquecerei (SEMOG e NASCIMENTO, 2016).
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A violéncia racial abre os olhos para a militdncia e Ogunbiyi
(1995, p. 6) afirma que ser militante do movimento negro é lutar
contra o racismo e suas manifestagdes por meio de denuncias, mani-
festos, notas publicas, passeatas, atos publicos, decretos, leis, decre-
tos-lei, resolugdes, portarias, producdes literarias ou tedricas etc., de
forma auténoma e independente, ou seja, desvinculada, sem ligacdo
a partidos politicos, igrejas, centrais sindicais e sindicatos, ao Estado
(governos: municipais, estaduais e federal) e demais institui¢cdes cujo
o controle esteja fora do alcance da populacdo negra.

Para Ogunbiyi (1995, p. 6), ser militante do movimento
negro “é ainda, trabalhar em estreito intercambio com as demais
organizagbes e, principalmente, com a populagdo negra e/ou afro-
-brasileira repassando/ socializando todo o conhecimento adquirido
através de pesquisas, estudos e trabalhos relativos a questao racial”.
(OGUNBIYI, 1995, p. 6).

Lélia Gonzalez, referéncia e militante fundadora do MNU,
afirma

Em termos de Movimento Negro Unificado, a presen-
¢a da mulher negra tem sido de fundamental impor-
tancia uma vez que, compreendendo que o combate
ao racismo é prioritario, ela ndo se dispersa num tipo
de feminismo que a afastaria de seus irmaos e compa-
nheiros (GONZALEZ, 1982, p. 103).

Silva e Gongalves (2000, p. 150), ressaltam que “a via acadé-
mica, por maior que seja a critica que a ela se possa fazer, aumentou
a comunicagdo entre os pesquisadores que estudam o assunto, e en-
tre estes e os militantes negros”.

Nilma Lino Gomes, autora do livro “O Movimento Negro
Educador” (2017, p. 38), reflete que a luta do movimento negro tem
se configurado como um campo de tensdo, a partir da década de
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1970 do século passado, periodo em que o MNU politiza o termo
raca, em plena época da ditadura militar.

O Movimento negro ressignifica e politiza raca, com-
preendendo-a como construgao social. Ele reeduca e
emancipa a sociedade, a si proprio e ao Estado, pro-
duzindo novos conhecimentos e entendimentos sobre
as relagdes étnico-raciais e o racismo no Brasil, em co-
nexdao com a didspora africana (GOMES, 2017, p. 38)

Nessa perspectiva, apesar da existéncia de organizacbes
que se definem como movimento negro, ha as que diferem do que é
estabelecido para ser uma organizacdo do movimento negro e mes-
mo que assumam essa identidade, o mais importante é o seu papel
na luta contra o racismo.

O MNU NO MARANHAO E A LUTA CONTRA O RACISMO

O Movimento Negro Unificado — MNU, foi langado, no Mara-
nhao, em dia 21 de marc¢o de 1997, data reconhecida mundialmente
como Dia Internacional pela Eliminagdo da Discriminagdao Racial no
Auditério Fernando Falcdo do antigo prédio Assembleia Legislativa
do Maranhao, na rua do Egito, Centro, S3o Luis. O histérico da atua-
¢do do Movimento Negro Unificado — MNU, no Maranhdo, perpas-
sa pela aplicagao dos seus Documentos Basicos (Carta de Principios,
Estatuto, Programa de Acdo, Regimento Interno) e o Plano de Acdo,
Lutas e Metas, discutido em Congressos do MNU.

O MNU abarca questdes que vao desde a luta contra o ra-
cismo e suas manifestagbes (o preconceito e a discriminagao raciais);
construcdo do projeto politico do povo negro para o Brasil; constru-
¢do do conceito e da luta pela reparagao histdrica e humanitaria; uma
campanha pelo direito a vida e contra o exterminio da juventude ne-
gra; defesa pela liberdade sexual e reprodutiva das mulheres, o que
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diminuiria o nimero de mortes precoce das mulheres negras; defesa
prioritaria da titulacdo das terras quilombolas e a reforma agraria;
defesa das trabalhadoras domésticas e presidiarias(os); investimento
e defesa da Lei n2 10.639/03 e das cotas nas universidade e empre-
gos e das a¢Ges afirmativas; luta contra o desrespeito religioso; entre
outras.

A secdo do MNU no Maranhao objetiva implementar, como
as demais se¢des no pais, pontos do Programa de A¢do: Por um mo-
vimento negro independente; Pelo fim da violéncia policial e contra a
“industria” da criminalidade; Pelo fim da discriminac¢do racial no tra-
balho; Por uma educacdo voltada para os interesses do povo negro
e de todos os oprimidos; Pelo fim da manipulacdo politica da cultura
negra; Contra a exploracdo sexual, social e econémica da mulher ne-
gra; Pelo fim da violéncia racial nos meios de comunicagao; Por uma
reforma rural e urbana; Por uma politica de saude para o povo negro;
e Pela solidariedade internacional a luta de todos os oprimidos.

Ogunbiyi (2017, p. 6) reflete que é fundamental definir o
que é racismo e apresenta o conceito de que racismo como um “Sis-
tema que afirma a superioridade racial de um grupo sobre outros”
(Dic. Petit Larousse) ou “valoriza¢do generalizada e definitiva de dife-
rencas reais e imaginarias, em proveito do acusador em detrimento
de sua vitima, a fim de justificar uma agressao” (Albert Memmi in
Encyclopedia Universalis — UNESCO). O que se entende por sistema
é constituido pelas classes dominantes, as elites, que detém/con-
trolam os meios de producdo social (a educacdo, a saude, os trans-
portes, os bancos, as industrias, os grandes comércios, os meios de
comunicacdo, os latifundiarios etc.) e tém poder de afirmar a supe-
rioridade racial.

Na formacao politica do Movimento Negro Unificado - MNU
tratamos do conceito de negritude, raga, etnia como a determinante
principal da classificacdo social de grupos e individuos no interior da
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sociedade brasileira, ou seja, é a raca/etnia que especifica o lugar a
ser ocupado nas estruturas de poder e riqueza da sociedade, ou seja,
é utilizada como fator de diferenciacao, para garantir a permanén-
cia das desigualdades e, sem este conceito, ndo hd como explicar a
condicdo inferiorizada do negro. Para que a formacdo contribua no
processo de conscientiza¢do, a identidade étnico-racial precisa ser
assumida, sendo preciso entender o que significa negritude. O termo
negritude aparece na década de 1930 do século XX e para Munanga
(1986, p. 51) “a negritude seria [...] tudo o que tange a raca negra; é
a consciéncia de pertencer a ela” e quer dizer, a personalidade negra,
a consciéncia negra.

Para Ogunbiyi (2017, p. 6), a Discrimina¢do Racial é melhor
definida, conforme a Convencdo Internacional sobre a Eliminacao
de Todas as formas de Discriminagao Racial, adotada pelo Brasil, em
21/12/1965, ou seja,

qualquer distin¢do, exclusdo, restricdo ou preferéncia
baseadas em raga, cor, descendéncia ou origem étni-
ca, que tem por objetivo ou efeito anular ou restringir
o reconhecimento, gozo ou direitos humanos e liber-
dades fundamentais no dominio politico, econémico,
social, cultural ou em qualquer outro dominio da vida
publica.

Cashmore (2000, p. 438) afirma que o preconceito “pode
ser definido como o conjunto de crencas e valores apreendidos que
levam um individuo ou um grupo a nutrir opinides a favor ou contra
membros de determinados grupos, antes de uma efetiva experiéncia
com estes”.

Neste século, as leituras feitas por militantes do MNU sobre
raga, a partir de Almeida (2019, p. 21), indicam que “a nogao de raga
como referéncia a distintas categorias de seres humanos é um fen6-
meno da modernidade que remonta aos meados do século XVI”. No
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livro O que é Racismo Estrutural?, o autor contribui para a reflexao
sobre o surgimento do racismo, ao afirmar que

a raca emerge como um conceito central para que a
aparente contradigdo entre a universalidade da razdo
e o ciclo de morte e destrui¢cdao do colonialismo e da
escraviddo possam operar simultaneamente como
fundamentos irremoviveis da sociedade contempora-
nea (ALMEIDA, 2018, p. 19)

Almeida discorre sobre o surgimento do racismo e assinala
que

Arthur de Gobineau recomendou evitar a “mistura
de ragas”, pois o mestico tendia a ser o mais “dege-
nerado”. Esse tipo de pensamento, identificado como
racismo cientifico, obteve enorme repercussao e pres-
tigio nos meios académicos e politicos do século XIX,
como demonstram, além das de Arthur de Gobineau,
as obras de Cesare Lombroso, Enrico Ferri e, no Brasil,
Silvio Romero e Raimundo Nina Rodrigues (ALMEIDA,
2018, p. 23).

Almeida (2018, p. 25) afirma que “o preconceito racial é um
juizo baseado em esteredtipos acerca de individuos que pertengam
a um determinado grupo”. O autor sinaliza para trés concepcdes de
racismo: individualista, institucional e estrutural e alerta que nos
debates sobre a questdo racial podemos encontrar as mais variadas
definicdes de racismo, e classifica em trés as concepg¢des de racis-
mo: individualista, institucional e estrutural, partindo dos seguintes
critérios: a) relagdao entre racismo e subjetividade; b) relagdo entre
racismo e Estado; c) relagdo entre racismo e economia. Para Almeida

O racismo, segundo esta concepgdo, é concebido
como uma espécie de “patologia” ou anormalidade.
Seria um fenémeno ético ou psicolégico de carater
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individual ou coletivo, atribuido a grupos isolados;
ou, ainda, seria o racismo uma “irracionalidade” a ser
combatida no campo juridico por meio da aplicagdo de
sangdes civis - indenizag¢des, por exemplo - ou penais
(ALMEIDA, 2018, p. 28).

De acordo com Almeida (2018, p. 28), o racismo é imoral “é
uma imoralidade e também um crime, que exige que aqueles que
o praticam sejam devidamente responsabilizados”, pois “quando se
limita o olhar sobre o racismo a aspectos comportamentais, deixa-se
de considerar o fato de que as maiores desgragas produzidas pelo
racismo foram feitas sob o abrigo da legalidade [...]".

Almeida (2018, p. 29) amplia possibilidades de entendi-
mento sobre o racismo, e reflete sobre a concepcdo institucional e
0 avanco teodrico.

A concepcdo institucional significou um importante
avanco tedrico no que concerne ao estudo das rela-
¢Oes raciais. Sob esta perspectiva, o racismo nao se
resume a comportamentos individuais, mas é tratado
como o resultado do funcionamento das institui¢des,
que passam a atuar em uma dinamica que confere,
ainda que indiretamente, desvantagens e privilégios
com base na raga (ALMEIDA, 2018, p. 29).

Para Almeida (2018, p. 30), a desigualdade racial advém do
racismo

A principal tese dos que afirmam a existéncia de racis-
mo institucional é que os conflitos raciais também sdo
parte das instituicdes. Assim, a desigualdade racial é
uma caracteristica da sociedade ndo apenas por causa
da agdo isolada de grupos ou de individuos racistas,
mas fundamentalmente porque as instituicdes sdo he-
gemonizadas por determinados grupos raciais que uti-
lizam mecanismos institucionais para impor seus inte-
resses politicos e econémicos (ALMEIDA, 2018, p. 30).
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De acordo com Cashmore (2000, p. 458), “o racismo denota
todo o complexo de fatores que geram a discriminacao racial e desig-
na as vezes, mais livremente, também aqueles fatores que produzem
as desvantagens raciais”.

O racismo institucional tornou-se central no vocabu-
lario contemporaneo das relagdes raciais e étnicas e,
apesar de sua elasticidade conceitual, mostrou-se util
para a analise do modo como as instituicGes operam
em linhas racistas sem admiti-lo ou mesmo reconhe-
ce-lo, e como tais operagdes podem persistir mesmo
em face das politicas oficiais geradas para a remocgao
da discriminagdo (CASHMORE, 2000, p. 473).

Segundo Almeida, “[...] as rela¢Ges do cotidiano no interior
das instituicdes vao reproduzir as praticas sociais corriqueiras, den-
tre as quais o racismo, na forma de violéncia explicita ou de microa-
gressoes — piadas, silenciamento, isolamento etc.”, pois “se o racismo
é inerente a ordem social, a Unica forma de uma instituicdo comba-
té-lo é por meio da implementacdo de praticas antirracistas efetivas”
(ALMEIDA, 2018, p. 37).

Almeida (2018, p. 38), observa que “isso nos leva a mais
duas importantes e polémicas questées”:

1. a supremacia branca no controle institucional é re-
almente um problema, na medida em que a auséncia
de pessoas ndo brancas em espacgos de poder e pres-
tigio é um sintoma de uma sociedade desigual e, par-
ticularmente, racista. Portanto, é fundamental para a
luta antirracista que pessoas negras e outras minorias
estejam representadas nos espacgos de poder, seja por
motivos econGmicos e politicos, seja por motivos éti-
cos. Mas seria tal medida suficiente? E uma pratica
antirracista efetiva manter alguns poucos negros em
espacos de poder sem que haja um compromisso com
a criacdo de mecanismos institucionais efetivos de
promocao da igualdade?
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2. a lideranca institucional de pessoas negras basta
quando n3o se tem poder real, projetos e/ou progra-
mas que possam de fato incidir sobre problemas es-
truturais, como as questdes da ordem da economia,
da politica e do direito? (ALMEIDA, 2019, p. 38).

Almeida, (2018, p. 40) alerta que é sem sentido a ideia de
racismo reverso pois “seria uma espécie de “racismo ao contrario”,
ou seja, um racismo das minorias dirigido as maiorias”. Para o autor,

ha um grande equivoco nessa ideia porque membros
de grupos raciais minoritarios podem até ser precon-
ceituosos ou praticar discrimina¢do, mas ndao podem
impor desvantagens sociais a membros de outros
grupos majoritdrios, seja direta, seja indiretamente.
Homens brancos ndo perdem vagas de emprego pelo
fato de serem brancos, pessoas brancas ndo sdo “sus-
peitas” de atos criminosos por sua condi¢do racial,
tampouco tém sua inteligéncia ou sua capacidade pro-
fissional questionada devido a cor da pele (ALMEIDA,
2018, p. 41).

Almeida (2018, p. 41) salienta que o racismo reverso serve
tdo somente para deslegitimar as demandas por igualdade racial.

O racismo reverso nada mais é do que um discurso
racista, s6 que pelo “avesso”, em que a vitimizagdo é
a tonica daqueles que se sentem prejudicados pela
perda de alguns privilégios, ainda que tais privilégios
sejam apenas simbdlicos e ndo se traduzam no poder
de impor regras ou padrdes de comportamento (AL-
MEIDA, 2018, p. 35).

Munanga (2003, p. 8) afirma que “o racismo é uma crenca
na existéncia das racas naturalmente hierarquizadas pela rela¢do in-
trinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o cul-
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tural”. O autor alerta que “o racista cria a raca no sentido sociolégico,
ou seja, a raca no imagindrio do racista ndo é exclusivamente um
grupo definido pelos tragos fisicos”. Assim, Munanga observa que
para o racista “a raca na cabeca dele é um grupo social com tragos
culturais, linguisticos, religiosos, etc. que ele considera naturalmente
inferiores ao grupo ao qual ele pertence”.

Para Munanga (2003, p. 12), “uma etnia é um conjunto de
individuos que, histérica ou mitologicamente, tém um ancestral co-
mum; tém uma lingua em comum, uma mesma religido ou cosmo-
visdo; uma mesma cultura e moram geograficamente num mesmo
territério” e “algumas etnias constituiram sozinhas nagdes. Assim,
foram o caso de varias sociedades indigenas brasileiras, africanas,
asiaticas, australianas, etc. que sdo ou foram etnias nagoes”.

Djamila Ribeiro (2019, p. 13) faz referéncia a Silvio Almeida
e sua obra “O que é Racismo estrutural?” em seu livro “Pequeno Ma-
nual Antirracista”, ao afirmar:

Consciente de que o racismo é parte da estrutura so-
cial e, por isso, ndo necessita de inten¢do para se ma-
nifestar, por mais que calar-se diante do racismo nao
faga do individuo moral e/ou juridicamente culpado
ou responsavel, certamente o siléncio o torna ética e
politicamente responsdvel pela manutengdo do racis-
mo. A mudanga da sociedade ndo se faz apenas com
denuncias ou com o repudio moral do racismo: depen-
de, antes de tudo, da tomada de posturas e da adog¢do
de praticas antirracistas (RIBEIRO, 2019, p. 13).

Refletimos que o racismo presente na estrutura social pela
exploragao que o sistema econdmico, politico e juridico perpetua de
um lugar de subalternidade, destina rendimentos menores, princi-
palmente as mulheres negras, que sofrem violéncia e ndo se encon-
tram espacos politicos de decisao.
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A ATUACAO DO MNU NO MARANHAO NA EDUCACAO

O Programa de Ac¢dao do MNU, aprovado no IX Congresso
Nacional realizado em Belo Horizonte, em abril de 1990, traz a frase
de Milton Barbosa, um dos fundadores do MNU, em 1978: “Nao co-
megamos agora, lutamos pra vencer. A conjuntura e a historia desses
anos confirmam nossos objetivos de forma irrefutdavel”. Milton Bar-
bosa, é coordenador nacional de honra do MNU, que esteve presen-
te nas escadarias do Teatro Municipal de Sdo Paulo, ao lado de Ab-
dias Nascimento, Lélia Gonzalez e Hamilton Cardoso, dentre outros,
é também poeta e retrata em seus poemas a situacdo do negro no
pais, e um deles tem o titulo de uma das campanhas do MNU “Re-
aja a Violéncia Racial”, que reflete a necessidade da luta: “Negro se
vocé ndo reagir vocé serd morto, morto socialmente, culturalmente,
economicamente, psicologicamente, moralmente, precocemente |[...]
morto sem historia com a angustia de ndo ter lutado sua dignidade
estracalhada” (JESUS; OGUNBIYI, 2010, p. 60).

Esse documento basico do MNU, ou seja, o Programa de
Agdo abarca propostas amplas que pdem em discussdo e apontam
acdes para a eliminagdo das desigualdades e todo o tipo de opressao
que afetam a sociedade brasileira e, especificamente, aquelas que
recaem sobre a populagdo negra e/ou afro-brasileira, as quais vao
desde “Por um movimento negro independente” até a “Solidarieda-
de internacional”.

O ponto do Programa de A¢do “Por uma educacdo voltada
para os interesses do povo negro e de todos os oprimidos” norteia
a atuacdo da militancia do MNU na drea da educac¢do, ao afirmar
gue a educagao como ato de aprender e ensinar, de saber para fa-
zer, para ser ou para conviver faz parte da vida, ocorre no dia-a-dia.
Nesse sentido, a educacdo transcende a escola, onde o ensino formal
se realiza sujeito a uma pedagogia com métodos, regras e tempos
estabelecidos. Esse ponto, construido antes da alteracdo na Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n2 9.394/96, pela
Lei n2 10.639/2003, afirma que cabe ainda ao MNU lutar: contra a
discriminacdo racial nas escolas e por condi¢des de ensino; pela in-
clusdo da disciplina histéria da Africa e do povo negro no Brasil nos
curriculos escolares; por um ensino voltado para os valores e interes-
ses do povo negro e de todos os oprimidos e por um ensino publico e
gratuito em todas as etapas, modalidades e niveis de ensino.

O MNU no Maranhdo conta militantes de varias categorias
e estudantes e professoras(es) que contribuem para a reflexdao sobre
a educagdo, combate ao racismo, desigualdades e condi¢des de vida
da populacdo negra.

A Constituicao Federal, no art. 205, assegura que: A educa-
¢do, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno de-
senvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho e os artigos 215 e 216 da Carta
Magna, dispdem sobre cultura, destacando a diversidade étnica, a
protecdo e valorizag¢do da cultura afro-brasileira.

As politicas voltadas para retratacdo sao enfatizadas a partir
da Conferéncia de Durban, na Africa do Sul, em 2001, em que o Esta-
do brasileiro se obriga a reconhecer a existéncia do racismo no pais e
deve intensificar agdes contra as praticas racistas, e passa a adotar no
século XXI agdes afirmativas como forma de reparagao pelo racismo
que nos atinge.

A Lein? 10.639/2003 inclui na LDB, no Art. 26-A, a obrigato-
riedade do ensino sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira, indicando
que o contelido programatico incluird o estudo da Histdria da Africa
e dos Africanos, a luta dos negros e negras no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando
a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica
pertinentes a Histdria do Brasil, com contelddo que devem ser minis-
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trados no ambito de todo o curriculo escolar, para modificar as rela-
¢Oes étnico-raciais no ambiente escolar, em seu aspecto explicito e
implicito, presentes no cotidiano das escolas envolvendo estudantes,
professores/as, gestores/as escolares, coordenadores/as pedagogi-
cos, demais profissionais e comunidade escolar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao das Re-
lagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-bra-
sileira e Africana (BRASIL, 2004, p. 6) afirmam que “a educacdo das
relacdes étnico-raciais impde aprendizagens entre brancos e negros,
troca de conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto conjunto
para constru¢do de uma sociedade justa, igual e equanime”, o que
exige da escola e professores/as a desconstrucdo da mentalidade ra-
cista e discriminadora orientada pelo etnocentrismo europeu. Essas
diretrizes indicam que as pedagogias de combate ao racismo e a dis-
criminagdes elaboradas com o objetivo de proporcionar uma educa-
¢do das relagdes étnico-raciais positiva visam fortalecer a consciéncia
negra entre os negros e despertar entre os brancos o respeito ao
negro no ambiente escolar, o que pode contribuir para possamos nos
orgulhar das raizes africanas.

Lélia Gonzalez reflete sobre as inverdades da visao euro-
céntrica.

A histdria oficial, assim como o discurso pedagdgico
internalizado por nossas criangas, falam do brasileiro
como um ser “cordial” e afirmam que a histéria do
nosso povo é um modelo de solugGes pacificas para
todas as tensdes e conflitos que nela tenham surgido.
(GONZALEZ, 1982, p. 90).

Alertamos em “O pensamento do MNU”, para “denunciar a
seletividade do modelo educacional vigente, o reforgo aos valores da
classe dominante, a perpetuacdo de uma pratica pedagdgica racista,
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que exclui o patrimonio cultural da populacdo negra dos curriculos
escolares” (JESUS, 1997, p. 47).

O ponto do Programa de Acdao do MNU que se refere a
Educacdo diz:

se 0 que se quer é extinguir o racismo de uma vez por
todas, o MNU nao pode restringir-se apenas a: defen-
der principios gerais sobre o direito a educagdo e a de-
fesa da cultura negra; formular sugestdes curriculares
que atendam as exigéncias educacionais da populagdo
negra; indicar a divida dos poderes publicos com o
povo negro. E preciso muito mais. Afinal de contas, ao
longo da histdria do Brasil, o racismo, mais que a esco-
la, ja deu muitas e duras li¢Bes.

A orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana e também das Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola contribuem para
as reflexdes sobre o racismo e sdo bases tedricas para a educacao
brasileira.

A PARCERIA DO MNU NA FORMAGAO DE PROFESSORES/AS

A formacao inicial e continuada de professoras e professo-
res é fundamental para que a tematica das rela¢des étnico-raciais na
gestdo do ensino da sala de aula contribua para uma pratica pedagé-
gica que possa eliminar preconceitos e discriminaces presentes no
cotidiano escolar, priorizando as relacdes étnico-raciais e o ensino de
histdria e cultura afro-brasileira e africana. O processo de formacao
continuada de professoras e professores e demais profissionais da
educacdo para tratar das relagGes étnico-raciais com o uso de mate-
riais pedagogicos adequados sempre contou com a parceria de mili-
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tantes educadoras e educadores do MNU para o cumprimento da Lei
n2 10.639/2003.

Os cursos de licenciatura ou de formacao inicial, ainda nao
contemplam disciplinas obrigatdrias sobre relagGes étnico-raciais,
como indicam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, salvo raras excec¢des, e temas como o ra-
cismo, a discriminagdo e o preconceito racial para preparar futuros
profissionais da educacdo a tratar a tematica nas escolas.

A militancia no MNU nos levou a participar e acompanhar
um dos avancgos recentes para a tematica étnico-racial, a frente da
Coordenagdo-Geral de Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais,
com a emissdo de parecer favoravel a criacdo, no ano de 2015, do
curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos Afro-bra-
sileiros na Universidade Federal do Maranhdo, primeiro curso no pais
que atende as histdricas reivindicagdes do movimento negro por
meio das politicas publicas educacionais reparatdrias para eliminar
a falta de tratamento de contetdos como histdria e cultura afro-bra-
sileira e africana, literatura afro-brasileira e africana, dentre outros
conteudos, para formando docentes para que a implementacdo da
Lei n? 10.639/03 se efetive nas escolas, contribuindo para suprir la-
cunas existentes na formacao de professoras e professores e demais
profissionais da educacdo para que conduzam com ética e respeito a
reeducacgdo das relagdes étnico-raciais na sala de aula.

A ATUACAO DO MNU NO MARANHAO E AS MULHERES NEGRAS

No Maranhdo, outro ponto trabalhado pelo MNU é o da Mu-
Iher Negra intitulado de “Contra a exploracdo sexual, social e econ6-
mica da mulher negra”, que afirma que a luta contra a multipla discri-
minagdo sofrida pela Mulher Negra nao deve ser vista apenas como
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apéndice do avanco de consciéncia provocado pelo movimento femi-
nista. O ponto do Programa de Agdo (1982) aborda a importancia de
se resgatar as heroinas negras que, no passado, tanto contribuiram
no processo de libertagdao do povo negro, e que hoje se constituem
exemplos inegaveis de resisténcia de todo um povo e enfatiza que
esta luta impde-se como tarefa prioritaria, porque a mulher negra
estd no centro de uma perversa articulacdo, que combina racismo
e sexismo, para garantir sua inferioriza¢do social, considerando que
apesar destas condi¢des, ou até mesmo por causa delas, cresce a
participacdao de mulheres negras no movimento popular, chegando
a constituir maioria em entidades e grupos do Movimento Negro.
Nesse sentido, o MNU considera que é preciso situar os fatores que
determinam este fenémeno, para melhor entender o que existe de
especifico na situagdo da mulher negra na sociedade, embora as mi-
litantes do movimento negro sdo mulheres que atingiram uma esco-
laridade média superior a do conjunto da populagao negra.

O texto do Programa de Acdo sinaliza que, entretanto, a
discriminagdo ja percebida na escola (e muitas vezes nao revelada),
manifesta-se de forma mais dura no mercado de trabalho. Ao final
deste ponto, o texto reflete que com base nestes aspectos o MNU
reafirma seu compromisso com a luta da mulher negra e sua cer-
teza de que o Movimento Negro é o espaco privilegiado para seu
estabelecimento, indicando que cabe ao MNU, dentre outras a¢des:
intensificar o trabalho junto as mulheres negras, a fim de fortalecer
sua consciéncia sobre a necessidade de lutar contra todas as formas
de violéncia; organizar nas comunidades, associa¢gdes de moradores
e profissionais, oficinas e grupos de reflexdo relacionadas aos inte-
resses da mulher negra, dando énfase a recuperagao da autoestima;
reivindicar a elaboracdo de programas de salde que atendam as ne-
cessidades da mulher negra, em particular; promover atividades de
atualizacdo tedrica voltadas para militantes negras, a fim de forta-
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lecer sua intervencdo politica dentro e fora do Movimento Negro;
reivindicar a elaboracdo de programas de saude que atendam as
necessidades da mulher negra, em particular; promover atividades
de atualizagdo tedrica voltadas para militantes negras, a fim de for-
talecer sua intervencao politica dentro e fora do Movimento Negro;
atuar junto as associagdes e sindicatos de trabalhadoras domésticas
e outras categorias onde a mulher negra é maioria; exigir dos servi-
¢os de saude informacgdes sobre a situacdo de saude da populacdo
negra.

As militantes da categoria das trabalhadoras domésticas
gue participam do MNU sdo liderancas sindicais e o Nucleo de Base
do MNU junto ao Sindoméstico e a Comissao de Mulheres Negras
sdo espacos em que as militantes discutem as questdes especificas
da mulher negra. O MNU no Maranhao contribuiu para a criacdao do
Dia 27 de Abril — Dia Municipal da Trabalhadora Doméstica, em Sao
Luis, uma parceria do Sindoméstico — MA e MNU, a partir do projeto
da entdo Vereadora Rose Sales (PCdoB), sendo a Lei n2 5.163, apro-
vada pela Camara Municipal de S3o Luis, no ano de 2010.

Para a saudosa militante e referéncia de luta Lélia Gonzalez,
presente no pensamento da militdncia do MNU, “a exploracdo da
mulher negra enquanto objeto sexual é algo que esta muito além do
gue pensam ou dizem os movimentos feministas brasileiros, geral-
mente liderados por mulheres da classe média branca” (GONZALEZ,
1982, p. 99).

A luta contra o racismo, o sexismo, o machismo e todas as
opressoes, lembra, no centenario de nascimento de Paulo Freire, um
dos seus escritos:

N3o me venha com justificativas genéticas, sociolo-
gicas ou filoséficas para explicar a superioridade da
branquitude sobre a negritude, dos homens sobre as
mulheres, dos patrdes sobre os empregados. Qual-
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quer discriminagdo é imoral e lutar contra ela é um
dever por mais que se reconheca a forga dos condicio-
namentos a enfrentar (FREIRE, 1996, p. 67).

Freire nos ensina que a opressao exercida pelos homens so-
bre as mulheres e outros géneros, racgas e etnias, deve ser combatida.

AS ACOES DE COMBATE AO RACISMO DO MNU NO MARANHAO

O MNU no Maranhao, por meio de sua militancia, computa
algumas ag¢des como contribuicdes a luta do povo negro e destaca-
mos nossa atuacdo em diversas comunidades quilombolas nos anos
de 1997 a 1999, no Projeto Autoestima de Criangas Negras desenvol-
vido pela Fundacdo da Crianca e Adolescente, a exemplo de Castelo,
em Alcantara, e S3o Cristévao, em Viana, com a realizacao de oficinas
para criancgas e jovens e para mulheres negras sobre “Identidade Cul-
tural e Racial” com atividades que proporcionaram a troca, a reflexao
e o aprofundamento acerca dos valores estéticos, culturais, sociais,
religiosos e papéis sexuais na sociedade brasileira; jogos, contos,
brincadeiras etc., e com os/as professores/as das comunidades so-
bre “O papel da educacdo no combate ao racismo”, com materiais
audiovisuais, livros didaticos e literdrios (OGUNBIYI, 2004, p. 6). Na
época, se pesquisava no Mestrado em Educacdao da UFMA a reali-
dade educacional das mulheres da comunidade quilombola de Sao
Cristévao e foi formado o Grupo de Jovens do MNU com um proces-
so de conscientizacdo que os levou a reivindicar que a escola ofere-
cesse o ensino fundamental completo que ofertava apenas os anos
iniciais em 1998. Alguns integrantes mudaram da comunidade e 0 GT
ndo se reuniu mais. Nos anos de 2000 em diante foram diversos os
trabalhos em comunidades quilombolas de Codd e Itapecuru-Mirim.
Esse contato com os quilombos se dd também na didspora das comu-
nidades nos bairros da Camboa, em que hd familias da comunidade
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Castelo em Alcantara e Vila Natal com familias de Sdo Cristévao, em
Viana. O MNU formou um GT na Vila Natal que deixou de se reunir
por conta das atividades profissionais da militancia nos fins de sema-
na.

Mesmo no periodo pandémico, foram varias as participa-
¢oes do MNU, tanto na Educagdo Basica como Ensino Superior. Uma
delas se iniciou, em marco de 2020, quando o MNU foi convidado a
ter representacdao na Comissao Estadual de elaboragdao das Diretri-
zes Curriculares para a Educacdo Escolar Quilombola do Estado do
Maranhao do Conselho Estadual de Educagao e, assim, participamos
de reunides técnicas para a elaboracdo dessas Diretrizes que con-
tou com audiéncias publicas (escutas) de professores/as e liderancgas
quilombolas, culminando com a aprovag¢do do Parecer n? 212/2020
— CEE/MA.

Como em anos anteriores, em 2020, a militdncia do MNU
organiza atividade e realiza lives para divulgacao de candidaturas ne-
gras de partidos de esquerda nas elei¢des de 2020; realiza palestra
sobre o MNU e o Dia Nacional da Consciéncia Negra para o CAIC Sdo
José de Ribamar; aborda o Racismo e seus derivados no sistema de
ensino no Minicurso construindo uma pedagogia antirracista: Refle-
x0es sobre fundamentos ontoldgicos, epistemoldgicos e metodolégi-
cos para estudantes do Curso de Pedagogia da UFMA, dentre outras
acoes.

Em 2021, a militdncia do MNU ministra palestra no Curso
de Formacdo para Atuacdo na Banca de Verificacdo Fenotipica da
UEMS com o tema Politicas afirmativas e cotas raciais na socieda-
de, e integramos bancas de identificacdo fenotipica para ingresso de
estudantes por meio das cotas raciais; participa com reflexao sobre
tema: Maioridade da Lei 10.639/03 e ai? no Canal Pensar Africana-
mente; e sobre os Desafios da Gestdo Escolar frente as diversidades
com foco nas escolas quilombolas no Curso de Pedagogia da UFMA.
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Além dessas acOes participa no Més da Mulher com tema Mulheres
do MNU em prol da vida e contra o Bolsonaro; Lives do Dia da Africa
(25 de maio de 2021) e no Més da Mulher Negra Latino-Americana e
Afro-Caribenha, bem como de atividades sobre educac¢do e a saude
da mulher negra.

PARA NAO CONCLUIR

A militancia no Movimento Negro Unificado — MNU nos faz
refletir sobre a luta contra o racismo e a criagdo de se¢do do MNU no
Maranhao, em 1997, com uma trajetdria de participacdo no estado
com agoes e propostas de politicas publicas, que visam garantir os
direitos das trabalhadoras domésticas e a valorizacdo das comunida-
des quilombolas. O significado do MNU no contexto do movimento
negro como uma organizagao que se sobressai no pais, passa pela
formacao politica de militantes, que entende o seu papel como mi-
litante.

A luta contra o racismo para o MNU no Maranhao considera
gue é preciso entender os conceitos do que é racismo e aponta acdes
para a eliminagdo das desigualdades e todo o tipo de opressao que
sofrem negras e negros no pais e os pontos do Programa de Acdo
como a Educagao e a Mulher Negra orientam agdes nos casos de ra-
cismo na escola e a violéncia racial as mulheres negras. Entendemos
que as reflexdes aqui colocadas nao se esgotam porque precisamos
avangar e combater o racismo que mostra sua face perversa todos os
dias. O MNU no Maranhado existe para combater o racismo da estru-
tura e das instituicdes nos varios campos da atividade humana.

Ao abordarmos a Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais
com acdes de implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de His-
téria e Cultura Afro-brasileira e Africana, assim como da Educacdo
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Escolar Quilombola, o foco é a luta contra o racismo. Portanto, a
formacgdo continuada de professoras e professores precisa tratar do
tema género aliada as relacdes étnico-raciais, para que a escola pos-
sa favorecer a circulagdo de conhecimentos e valores sobre temas da
diversidade como: género, raca e etnia, e a pluralidade caracteristica
do nosso povo para uma pratica educativa fundada na critica cultural
em que a diversidade, a cultura, e o conhecimento devem ser respei-
tados.

Sabemos que a possibilidade de abordar a importancia do
movimento negro e da luta contra o racismo coincide com os avan-
cos obtidos com a Lei n? 10.639/2003, um desafio a ser alcangado
para a promog¢do de uma educac¢do que forme criangas, adolescen-
tes, jovens, adultos e idosos, assim como professoras e professores,
que respeitem a diversidade, a ancestralidade africana e raga/etnia
para construcdo de uma identidade e autoestima positiva.

Refletimos que a conjuntura atual vivida no pais ndo é pro-
picia, traz recuos e retrocessos nas conquistas do movimento negro
e impde limites nas politicas publicas que comegaram a representar
avancos, anteriormente, dai a necessidade de discussdo na educacao
e principalmente no curriculo escolar brasileiro das relagdes étnico-
-raciais para eliminacdo do racismo na sociedade.
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CAPiTULO 14

AVANCOS E DESAFIOS NA INCLUSAO E
VALORIZAGAO DA MEMORIA DOS POVOS FRICANOS
E AFRO-BRASILEIROS NO CONTEXTO ESCOLAR.

Clenia de Jesus Pereira dos Santos
Antonio de Assis Cruz Nunes

INTRODUCAO

Na educacdo, sobretudo nas escolas de ensino, o debate so-
bre a promocdo da igualdade das relagGes étnico-raciais ganhou in-
tensidade a partir de janeiro de 2003, quando foi sancionada a Lei n?
10.639/2003 como politica publica de educacdo. A referida lei surge
em resposta as reivindicagdes dos movimentos negros organizados,
que hd muito tempo tém se empenhado em prol de a¢des concretas
contra o racismo, o preconceito e as discriminag¢des raciais na so-
ciedade de forma geral, e na educacdo de modo especifico (SOUZA;
CROSO, 2007).

A lei em tela alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, LDBEN n2 9.394/1996, nos artigos 26 e 79, que passou a
vigorar acrescida dos artigos: 26A e 79B. O Artigo 262, por exem-
plo, torna obrigatdrio o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira
e Africana na Escola e o 79B inclui no calendario escolar, o Dia 20 de
novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra, data em que o
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Movimento Negro celebra Aniversario de Morte de Zumbi dos Pal-
mares (BRASIL, 2003).

Para Souza e Croso (2007, p. 18) “Com a Lei n? 10.639/2003,
a escola aparece como /dcus privilegiado para agenciar alteracdes
nessa realidade, e é dela a responsabilidade de acolher, conhecer, e
valorizar outros vinculos histéricos e culturais (...)”. Para as referidas
autoras, a escola é um espaco privilegiado para essas discussdes, po-
rém o que se “assiste hoje, é uma forte inadequacdo da escola para
fazer face as demandas da sociedade diante das rapidas convulsdes
sociais, a escola precisa abandonar os seus modelos mais ou menos
estaticos e posicionar-se dinamicamente” (ALARCAO, 2001, p. 15).

No Brasil, o racismo, o preconceito racial e a discriminacao
racial sdo elementos estruturantes da sociedade e ainda balizam as
relagdes raciais e institucionais, hierarquizando as diferencas e infe-
riorizando um grupo — o negro — em detrimento de outro — o branco
(SOUZA; CROSO, 2007).

A Resolucdo n? 1, de 17 de junho de 2004, instituiu as Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do das Relag¢des Etnico-
-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africa-
na. Este Documento regulamenta a Lei n2. 10.639/03. O Artigo 29,
paragrafo 22 da referida Resolucdo faz referéncia a valorizacdo da
identidade, histdria e cultura, na perspectiva do reconhecimento e
valorizac¢do das raizes africanas na nacdo brasileira (BRASIL, 2004b).

Silva (2005), a luz do citado Artigo, destaca que a inclusdo da
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana no Curriculo, é de funda-
mental importancia para os/as professoras/es e estudantes descons-
truirem a histdria de inferiorizagdo que perpassa no ambito escolar
por meio de reconhecimento da histéria e memdria dos povos afri-
canos, contribuindo para a autoestima e a identidade dos estudantes
negras/os e valorizagdo de suas raizes.
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Nenhuma identidade, de acordo com Gomes (2002), é cons-
truida no isolamento, pelo contrario, sua construcao se da durante a
vida toda por meio do didlogo parcialmente interior e parcialmente
exterior com os outros, ou seja, nas relagdes entre as pessoas, e é
por esse processo que também passa a construcdo da identidade
negra.

Os questionamentos que nortearam essa pesquisa possibi-
litaram encontrar respostas aos nossos objetivos sobre a aplicabili-
dade da Lei n? 10.639/2003, e sua contribuicdo para a construgdo
da identidade das/os estudantes negras/os, tais como: De que forma
a obrigatoriedade da implementacgdo da Lei n2 10.639/2003 se con-
substancia na escola pesquisada? Como os professores desenvolvem
as orientagdes contidas na Lei n2. 10.639/2003, nas suas rotinas de
sala de aula? Que resultados podem ser identificados acerca da iden-
tidade étnico-racial dos estudantes a partir da implementacdo da Lei
n2. 10.639/20037?

Das questdes acima descritas, derivaram os objetivos que
seguem: Geral: Investigar como a escola pesquisada vem atenden-
do a obrigatoriedade da implementagdo da Lei n? 10.639/2003 na
perspectiva da construcdo identitaria das/os estudantes negras/os.
Especificos: Verificar de que forma a obrigatoriedade da implemen-
tacdo da Lei n2. 10.639/2003 tem se consubstanciado na escola pes-
quisada; Averiguar como os professores desenvolvem as orientagdes
contidas na Lei n2. 10.639/2003, nas suas rotinas de sala de aula;
Descrever os resultados que podem ser identificados acerca da iden-
tidade étnico-racial dos estudantes, a partir da implementacdo da Lei
n2. 10.639/2003.

Esperamos que este estudo possa trazer contribui¢cdes para
o campo da Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais, sobretudo para a
construcdo identitaria das(os) estudantes negras(os).
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ITINERARIO DA LEI N2 10.639/2003

Segundo Dias (2005), a inclusdo da Histéria e Cultura Afro-
-brasileira e Africana nas escolas seria um vetor preponderante no
enfrentamento ao racismo. Historicamente, a implantagdo da Lei n2.
10.639/2003 foi movida pelas lutas dos movimentos negros, mas al-
guns movimentos foram impulsionadores de acées, como: o Cente-
nario da Abolicdo em 1988, e os 300 anos de Morte de Zumbi dos
Palmares, em 1995. A manifestacdao daquele ano levou cerca de 10
mil negras e negros a Brasilia com um documento reivindicatdrio en-
tregue ao Presidente Fernando Henrique Cardoso.

Conforme o Plano Nacional de Implementacdo das Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Educac3o das Rela¢des Etnico-Ra-
ciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
outro impacto de carater internacional foi a realizacdo da Ill Confe-
réncia Mundial contra o Racismo, Discriminagao Racial, Xenofobia e
outras Formas de intolerancia, no ano de 2001, em Durban, na Africa
do Sul, com o intuito de rever a luta heroica do povo africano por
igualdade, justica, respeito e inclusdo (BRASIL, 2013).

Nos primeiros anos de governo, o Presidente Luiz Inacio Lula
da Silva, em 9 de janeiro de 2003, sanciona a Lei n2 10.639, lei esta
que modifica a LDB nos artigos 26 e 79. O texto da Lei foi incisivo e
claro quanto as mudancas tornando obrigatério o Ensino da Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana no Curriculo Escolar. O texto da
LDB era difuso e abrangia outras etnias. Todavia, houve uma mudan-
¢a significativa, na perspectiva que o conteudo explicita os grupos
humanos negros. Dessa forma, os paragrafos evidenciam de forma
inequivoca questdes relacionadas as/os negras/os (DIAS, 2005).

A Lei n2. 10.639/2003, porém, n3o se limita apenas aos dois
artigos mencionados. No ano de 2004, para a implementac¢ao da re-
ferida Lei, foi sancionada a Resolucdo n2 1 de 17 de junho 2004, que,
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institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela-
¢Bes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasi-
leira e Africana, a qual estabelece no Artigo 22 e § 22 que

O Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africa-
na tem por objetivo o reconhecimento e valorizacdo
da identidade, histdria e cultura dos afro-brasileiros,
bem como a garantia de reconhecimento e igualdade
de valorizagdo das raizes africanas da nacdo brasilei-
ra, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas (BRASIL,
2004b, p. 2).

A Resolu¢cdao mencionada apresenta o objetivo da Lei, define
as competéncias dos érgdos governamentais e orienta as instituicdes
de ensino para implementacdo da Lei n? 10.639/03 (BRASIL, 2004b).

Outro documento que atende aos propdsitos expressos na
Lei n? 10.639/03 é o Parecer n? 03/2004. No que concerne aos esta-
belecimentos de ensino para implementacdo da lei, o Parecer esta-

belece que,

Destina-se, o parecer, aos administradores dos siste-
mas de ensino, de mantenedoras de estabelecimen-
tos de ensino, aos estabelecimentos de ensino, seus
professores e a todos implicados na elaboragdo, exe-
cugdo, avaliacdo de programas de interesse educacio-
nal, de planos institucionais, pedagogicos e de ensino.
Destina-se, também, as familias dos estudantes, a eles
proprios e a todos os cidaddos comprometidos com a
educacdo dos brasileiros, para nele buscarem orienta-
¢Oes, quando pretenderem dialogar com os sistemas
de ensino, escolas e educadores, no que diz respeito
as relagdes étnico-raciais, ao reconhecimento e valori-
zacdo da histdria e cultura dos afro-brasileiros, a diver-
sidade da nagdo brasileira, ao igual direito a educacgdo
de qualidade, isto é, ndo apenas direito ao estudo,
mas também formacgdo para a cidadania responsavel
pela construgdo de uma sociedade justa e democratica
(BRASIL, 20044, p. 2).
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Segundo o Parecer n? 03/2004, a luta pela superacdo
do racismo e da discriminacdo racial é tarefa de todo
e qualquer educador, independentemente do seu per-
tencimento étnico-racial, crenca religiosa ou posicao
politica. Aponta que o racismo, segundo o Artigo 52 da
Constituicdo Brasileira de 1988, é crime inafiancavel e
isso se aplica a todos os cidadaos e institui¢Ges, inclu-
sive, a escola (BRASIL, 2004a).

O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, é outro do-
cumento importante que colabora para a implementagdo da Lei e,
para que os sistemas de ensino cumpram as determinacoes legais,
com vistas a enfrentar as diferentes formas de preconceito racial no
ambito da escola (BRASIL, 2013).

A Meta lll do plano apresenta as Atribui¢des dos Siste-
mas de Ensino. Para o Sistema Municipal, ambito em que se reali-
Zou a pesquisa, apontamos por uma que coaduna com a pesquisa.
“Apoiar as escolas para implementacdo das Leis n2. 10.639/2003 e n?
11.645/2008, através de agbes colaborativas com os Foruns de Edu-
cacdo para a Diversidade Etnico-Racial, conselhos escolares, equipes
pedagdgicas e sociedade civil” (BRASIL, 2013, p. 32).

Conforme o documento supracitado, as Coordenacdes Pe-
dagodgicas no ambito das institui¢cdes sdo as que maior interface pos-
sui com o corpo docente, por meio do Planejamento. No que con-
cerne as atribuicdes da Coordenacao Pedagdgica, é recomendado
prever a inclusdo dos conteddos no planejamento, exigir a promocao
de formacdo dos docentes, estimular a interdisciplinaridade da te-
matica em ambito geral e alusivo ao Dia 20 de novembro e orientar
para as denuncias de casos de racismo as autoridades competentes
(BRASIL, 2013).
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A ESCOLA, O PRECONCEITO EXPLICITO E VELADO DA(O) ESTUDANTE
NEGRA(O)

A elite brasileira, desde os tempos coloniais, se auto iden-
tifica como branca, assumindo as caracteristicas do branco europeu
como representativa de sua superioridade étnica. Em contrapartida,
o(a) negro(a) é visto(a) como o tipo étnico culturalmente inferior, e
como resultado dessa dicotomia estabeleceu-se uma escala de va-
lores, denominada componente étnico (grifo nosso), de forma que
as pessoas cujos fenotipicos a aproximam do tipo branco tendem a
ser valorizadas, e aquelas que ndao cabem nessa descricdo, mas sao
proximas do tipo negro, tendem a ser desvalorizadas e socialmente
repelidas.

No Brasil, estabeleceu-se historicamente a crenga de ser a
miscigenacdo um processo pelo qual o(a) negro(a) e o afrodescen-
dente tornar-se-do mais respeitados e terdo a possibilidade de as-
cender na escala social; é a chamada ideologia do branqueamento,
refletida, entre os muitos exemplos, nas narrativas populares que in-
cluem a necessidade de o(a) negro(a) ou afrodescendente limpar o
sangue, por meio de sucessivos casamentos entre negros(as) e bran-
cos(as). A miscigenacdo tem servido de argumento para se afirmar
0 quanto o brasileiro aceita a convivéncia de ragas, isto &, o quan-
to ndo ha preconceito no Brasil. (SOUZA, 1991; GUIMARAES, 1999,
D’ADESKY, 2001)

Porém, Souza (1991, p.38) declara que

A questdo racial estd, portanto, manipulada de forma
a conservar os segmentos e grupos dentro de uma es-
trutura ja estabelecida e assim se confunde o plano
miscigenatdrio, bioldgico, com o social e econémico.
As oportunidades de trabalho e ascensdo social ndao
sdo idénticas para negros e brancos, mas joga-se sobre
o negro a culpa de sua inferioridade social, econémica
e cultural.
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Observamos, ao mesmo tempo, um mecanismo de constan-
te retroalimentacdo, denominado por Santos (1994) de trilha do cir-
culo vicioso, por grande parte de segmentos de extrema relevancia
no processo de socializacdao e formacao de identidade racial, como a
educacao e o ensino, no sentido de alimentar o preconceito de cor e
diminuir ou negar a importancia da presenca da cultura africana em
Nnosso pais.

A escola, de forma velada e, as vezes, de maneira explicita,
torna-se um espago no qual essas concepg¢des se perpetuam gragas
as distorcdes da realidade histdrica, omissdo dos fatos reais, reprodu-
¢do de inverdades, sempre no sentido de mostrar os povos africanos
como tribos estaticas no tempo, alheias ao conhecimento cientifico e
ao progresso da humanidade (NASCIMENTO, 1991, p. 90).

Todavia, é pertinente lembrar que a relacdo educativa é
uma relacdo politica, portanto uma questdao de democracia que se
apresenta na escola, assim como se apresenta na sociedade. Essa
relacdo se define na vivéncia da escolaridade em sua forma mais am-
pla, desde a estrutura escolar, no seu entorno, na sua relacdo com a
comunidade, na relagdo com os trabalhadores(as) da escola, na dis-
tribuicdo das responsabilidades e poder decisério, nas relagdes en-
tre o professor(a) e o(a) aluno(a), até no respeito e reconhecimento
do(a) aluno(a) como cidadao e cidada com identidade prépria e sua
relacdo com o conhecimento (SANTOS, 2021).

A esse respeito, Pimenta (1999, p.18) afirma que

Ensinar ndo é uma atividade burocratica para a qual se
adquire conhecimentos e habilidades tedrico-praticas.
Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar
como contribuicdo no processo de humanizagdo dos
alunos historicamente situados, espera-se dos profes-
sores que desenvolvam nos alunos conhecimentos,
habilidades e valores que |hes possibilitem perma-
nentemente irem construindo seus saberes-fazeres a
partir das necessidades e desafios que o ensino como
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pratica social lhe coloca no cotidiano. Espera-se, pois,
que o ensino mobilize conhecimentos da didatica e
da educacdo necessarios a compreensdo do mesmo
como realidade social, e que desenvolva nos alunos e
professores a capacidade de investigar a prépria ativi-
dade para, a partir dela, constituirem e transformarem
o seu cotidiano, num processo continuo de construcdo
de identidades.

Em vista disso, a responsabilidade é da escola e dos(as) pro-
fessores(as), no que concerne a criar um projeto de educacdo com-
prometido com o desenvolvimento das capacidades cognitivas, que
permitam intervir na realidade para transforma-la e na construcao
da identidade étnico-racial de cada aluno(a).

A Constituicdo de 1988 assegura a politica publica brasileira
a efetivacdo de posturas objetivas contra o preconceito, racismo e
a discriminacdo imputada aos(as) negros(as), atribuindo a escola o
papel de tornar a educacdo democratica, garantindo-lhes acesso e
permanéncia, independentemente de cor ou crenca, ampliando, as-
sim, o espaco de cidadania do povo brasileiro (BRASIL, 2016).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, ou Lei n?
9.394/1996, também traz expressamente em seu texto, no artigo 26,
o respeito a diversidade cultural, porém o Movimento Negro ndo
se satisfez com esse texto de carater geral, e iniciou um movimento
para que ele fosse mais especifico e garantisse a inclusdo da Histéria
e da Cultura Afro-brasileira Africana no curriculo escolar. Assim, uma
politica de valorizacdo teve inicio naquele contexto (COELHO; COE-
LHO, 2014).

Entretanto, o marco decisorio para efetivacdo de uma politi-
ca de valorizacdo da memaria ancestral dos africanos e afro-brasilei-
ros, data dos anos 1990, quando o Brasil participou da Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos em Jomtien, na Tailandia, convo-
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cada pela Organizacdo Educacional Cientifica e Cultural das Nacdes
Unidas (UNESCO), Fundo das Nac¢Ges Unidas para a Infancia (UNI-
CEF), Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD)
e Banco Mundial (BM). Dessa Conferéncia sairam posi¢des consen-
suais relativas a luta pelo atendimento as necessidades basicas da
aprendizagem para todos, tornando o Ensino Fundamental obrigaté-
rio e universal, objetivando ampliar as oportunidades de aprendiza-
gem para criangas, jovens e adultos.

Em 1993, o Ministério de Educacdo elaborou o Plano Dece-
nal de Educacdo (1993-2003), concebido como um conjunto de dire-
trizes politicas em continuo processo de negociagdes, voltado para a
recuperacao do Ensino Fundamental, a partir do compromisso com
a equidade, qualidade e constante avaliacdo dos sistemas escolares,
objetivando seu aprimoramento, em consonancia com o que estabe-
lece a Constituigdo Cidada de 1988.

Em 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDBEN n2 9.394/96) com o objetivo de consolidar e
ampliar o dever do poder publico para com a educacdo em geral e,
em particular, com o Ensino Fundamental. O art. 22, determina:

A educagdo bdsica, da qual o ensino fundamental é
parte integrante, deve assegurar a todos a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhes meios de progredir no trabalho e em
estudos posteriores, fato que confere ao ensino fun-
damental um carater de terminalidade e ao mesmo
tempo de continuidade (BRASIL,1996).

Reafirmando que a escola é o lugar propicio para a forma-
¢do da cidadania, a LDBEN exige, no seu art. 32, o fortalecimento dos
vinculos familiares, dos lacos de solidariedade humana e de toleran-
cia reciproca na vida social (BRASIL, 1996). Dessa forma, insere-se o
combate ao preconceito e o respeito a diversidade humana.
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Destacamos, também, a elaboracdo dos Parametros Curri-
culares Nacionais (PCNs), que se deu a partir do compromisso dos
Estados e Municipios engajados na construcao de seus curriculos ofi-
ciais, langcando mao de informacdes relativas as experiéncias desen-
volvidas por outros paises. Assim, no contexto da proposta dos PCNs
se visualiza

Uma educagdo escolar como uma pratica que tem a
possibilidade de criar condi¢Ges para que todos os
alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os
conteudos necessarios para construir instrumentos de
compreensao da realidade e de participacdo em rela-
¢Oes sociais, politicas e culturais diversificadas e cada
vez mais amplas, condi¢des fundantes para o exercicio
da cidadania na constru¢do de uma sociedade demo-
cratica e ndo excludente (BRASIL, 2000, p.45).

Entendemos que a pratica escolar diferencia-se de outras
praticas educativas desenvolvidas em outros segmentos da socieda-
de (familia, igreja, associacGes, midia), por se constituir numa acgao
intencional, planejada, sistematizada e continua das criancgas, jovens
e adultos durante um periodo continuo de tempo. Por isso, nesse
espaco de formagdo da identidade, devemos tratar de conteudos
que estejam em consonancia com as questdes que demarcam cada
tempo histdrico vivido e com os processos de diferenciacdo na cons-
trucdo da identidade pessoal (SANTQOS, 2021).

E dentro dessa dtica que destacamos a proposta de cons-
trucdo de uma pratica pedagdgica que contemple e respeite as dife-
rencas e as diversidades entre os saberes acerca da educacdo para a
igualdade, que possibilite e torne acessivel o fim desses embates e
a desconstrucao de temas historicamente deturpados. A escola, em
consonancia com professores e a comunidade escolar devera contri-
buir para a equidade entre os saberes. Contudo devemos estar aten-
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tos a fim de que em nome da diversificacdo ndo estejamos perpetu-
ando a discriminacao e desigualdade em sala de aula, como enfatiza
Gomes (2002, p. 20):

Para que os educadores e as educadoras reconhegam
a diferenga enquanto tal, compreendam-na a luz da
histéria e das relagdes sociais, culturais e politicas da
sociedade brasileira, respeitem-na e proponham estra-
tégias politicas de agGes afirmativas que se coloquem
radicalmente contra qualquer forma de discriminagao.

O processo de aprimoramento dessa reflexdao baseia-se,
em primeira instancia, no combate a qualquer forma de segregacao
preconceituosa e no reconhecimento, por parte dos educadores, da
necessidade de conhecer a cultura africana, e valorizar suas matrizes
religiosas. Além disso, garantir o estudo do continente africano ao
longo do ano letivo e ndo apenas em um bimestre, de forma aligeira-
da e equivocada, nos dias 13 de maio e/ou 20 de novembro.

Outra exigéncia perpassa pelo papel politico do professor
em educar seu olhar. Ou seja, deve substituir o olhar unilateral, para
uma perspectiva ominilateral, que permite a visdo holistica em todos
os sentidos. Deve, por exemplo, estar atento para perceber as desi-
gualdades, a discriminagao e as negligéncias cometidas em sala de
aula, visto que na escola nos deparamos frequentemente com situa-
¢Oes de valorizacdo de um curriculo eurocéntrico, que comunga com
a invisibilidade da historia e meméria dos africanos e afro-brasileiros,
e contribui para que o aluno e aluna ndo se vejam representado(as)
positivamente no espaco escolar. (MUNANGA; GOMES, 2006).

Segundo Cavalleiro (2001), um aspecto que merece refle-
xdo é o ndo reconhecimento dos efeitos prejudiciais do racismo e
qualquer tipo de discriminacdo, pois essa realidade perpassa pelo
cotidiano da escola, onde, frequentemente, a crianca é colocada em
situagOes de constrangimento e nao se sente acolhida.

m Negritude em Movimento



Sobre isso, Cavalleiro (2001, p. 146), enfatiza que:

A auséncia de atitude por parte de professores(as) si-
naliza a crianga discriminada que ela ndo pode contar
com a cooperac¢do de seus/suas educadores/as. Por
outro lado, para a crianga que discrimina, sinaliza que
ela pode repetir a sua agdo visto que nada é feito, seu
comportamento nem sequer é criticado. A conivéncia
por parte dos profissionais da educac¢do banaliza a dis-
criminagdo por parte dos profissionais da educagao.

Corrobora com esse pensamento, Romao (2001), acenando
gue quando um aluno é publicamente rotulado e ndo ouvimos nem
consideramos as suas queixas e justificativas, estamos reproduzin-
do desigualdades. Obviamente, criancas advindas deste tratamento,
tendem a esbarrar no abandono da escola, ou evadem-se, sdao expul-
sas e negligenciadas.

Dessa forma, o educador, no espaco escolar, a priori, precisa
despir-se de mitos e esteredtipos enraizados em seu fazer pedagé-
gico, langar um olhar duvidoso para sua pratica e estar disposto a
refletir sobre ela constantemente, buscar uma formacao continuada
e atuar de forma criativa para coibir essas deformidades. O racismo
precisa ser banido do sistema educacional com vistas a diminuir, re-
parar o débito com a populagdo negra. E, nesse sentido, alguns pon-
tos merecem destaque: reconhecimento da problematica racial na
sociedade; desenvolvimento da igualdade entre grupos raciais e, pa-
ralelamente, a aceitacdo positiva de alunos e alunas negros e negras
pelos demais alunos; provimento de alternativas para a educagao.
Em suma, devemos estar conscientes de que a diversidade tem um
viés positivo, uma vez que vai servir de estimulo em busca de uma
construcdo de autoconceito positivo e autoestima elevada das crian-
cas, adolescentes e jovens negros, incentivando-os(as) a construir
projetos positivos. (CAVALLEIRO, 2001).
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A escola, na maioria das vezes, é vista como um espaco de-
mocratico em que todos podem aprender e se desenvolver igual-
mente, além de ser responsavel por preparar os individuos a exercer
cidadania. Segundo Freire (2001), a escola é um lugar de pessoas e
de relagdes, é também um lugar de representacdes sociais que tém
contribuido tanto para manutenc¢do quanto para a transformacao
social. Para Alarcdo (2001), a escola é uma organizacdo pensante,
flexivel, aberta a comunidade em que se insere levando-se em con-
sideragdo, no processo de ensino-aprendizagem da/o estudante, sua
cultura e sua histéria acumulada.

Contudo, embora as praticas racistas ndo se iniciem na es-
cola, na opinido de Cavalleiro (2001), encontram nela uma forte alia-
da para seu reforco nessas relacdes. Desse modo, estudos revelam
que a baixa autoestima, os esteredtipos estdo diretamente ligados
ao rendimento escolar, pois, os sujeitos que sofrem algum tipo de ra-
cismo ou discriminagdo, no espacgo da escola, tém baixo rendimento
escolar. “A existéncia de preconceito e discriminacdo étnicos, dentro
da escola, confere a crianga negra a incerteza de ser aceita por parte
dos professores” (CAVALLEIRO, 1999, p. 98).

Para Silva (2005), tanto o preconceito explicito quanto o ve-
lado existente na escola, deixam marcas irrepardveis em estudantes
negras/os; visto que, nos espacgos da escola, e na propria sala de aula,
muitos aspectos presentes excluem e discriminam os/as estudantes
negras/os — como a auséncia de cartazes, fotos, livros com histdrias
e imagens depreciativas que retratam a existéncia das/os negras/os
nos mais variados ambientes da vida social, exercendo as inUmeras
profissdes que existem e frequentando todos os ambitos da socieda-
de — pois, pesquisas revelam que a auséncia dessas representacdes
das/os negras/os em diversas situa¢des do cotidiano, leva as/os es-
tudantes negras/os a sentirem vergonha e negarem sua raga/etnia.
Assim é que,
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No espaco escolar, had toda uma linguagem ndo-ver-
bal expressa por meio de comportamentos sociais e
disposicoes —formas de tratamento, atitudes, gestos,
tons de voz e outros -, que transmite valores marca-
damente preconceituosos e discriminatérios, compro-
metendo, assim, o conhecimento a respeito do grupo
negro. Como ao negro estao reservados, na socieda-
de, papel e lugar inferiores, pode-se afirmar que essa
linguagem o condiciona ao fracasso, a submissdo e ao
medo, visto que parte das experiéncias vividas na es-
cola é marcada por humilhagGes. Isso leva os alunos
negros a experimentarem o desejo, impossivel, de tor-
narem-se brancos e eliminarem, assim, a cor indeseja-
vel [...] (CAVALLEIRO, 1999, p. 98).

E preciso, sim, cumprir o que pressupde o marco legal en-
sinando a Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana na escola com
vistas a importancia do estudante se auto identificar com a cultura e
histdria ancestral dos povos africanos e notadamente para constru-
¢do da identidade negra.

IDENTIDADE E IDENTIDADE NEGRA

Para Loureiro (2004), o conceito de identidade esta origi-
nalmente relacionado ao fato de um individuo construir sua prépria
historia.

Castells (2002, p. 24-27) infere que a palavra identidade é
“fonte de significado e experiéncia de um povo”. O autor apresenta
trés tipos de identidade: a identidade legitimadora, a identidade de
resisténcia e a identidade de projeto.

A identidade legitimadora tem como centro elaborador e
difusor as instituicdes dominantes em uma dada sociedade; a iden-
tidade de resisténcia é a de oposicdo, seu centro elaborador e difu-
sor sdao os segmentos dominados e marginalizados que constroem
verdadeiras trincheiras para conter o projeto dos atores dominantes
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da sociedade, como por exemplo, o Movimento Negro no Brasil. a
identidade de projeto é elaborada por atores ou segmentos sociais
gue querem alterar a posicdo que ocupam na sociedade e lutam para
transformar suas estruturas (CASTELLS, 2002).

Vamos encontrar em Goffman (1988) o conceito de identi-
dade social e real, associado ao termo grego estigma. Este termo é
um atributo que produz um amplo descrédito na vida de uma pes-
soa. O vocabulo é utilizado na sua acepgao original, porém mais am-
plamente usado para designar as desgracas do ser humano.

O conceito de identidade como estigma pode ser desdobra-
do em duas acepg¢oes: identidade social e real. A identidade social de
uma pessoa estabelece seus atributos e sua categoria. Os meios para
categorizar as pessoas e os atributos de cada categoria sdo estabe-
lecidos pela sociedade. O social anula a individualidade e determina
o padrao que interessa para manter a estrutura de poder, estigmati-
zando todos que rompem com o modelo estabelecido. Esse tipo de
sociedade pode ser reclassificada como identidade social virtual. A
identidade social virtual é aquela que é fruto da categoriza¢do e de
atribuicdo de caracteristicas do individuo pela sociedade. Por exem-
plo, algumas expressdes do tipo: € um negro de alma branca, de ne-
gro s6 tem cor (GOFFMAN, 1988).

A identidade real, por sua vez, é aquela que é estabelecida
a partir da categoria e dos atributos que o individuo prova possuir.
Além da identidade social, tem-se a identidade pessoal, que é resul-
tante de marcas positivas e combinacao de itens da histdria de vida
incorporados ao individuo.

Para Gomes (2002), a construcdo da identidade negra passa
pelo viés da valorizacdo das/os negras/os. Porém, é preciso repensar
a estrutura da escola brasileira, no que concerne a construcdo dessa
identidade, pois, do modo como é pensada, converge para a exclu-
sao. Em tempo:
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Ndo é facil construir uma identidade negra positiva
convivendo e vivendo hum imaginario pedagdgico que
olha, vé e trata os negros e sua cultura de maneira de-
sigual. Muitas vezes os alunos e as alunas negras sdo
vistos como “excluidos”, como alguém que, devido ao
seu meio sociocultural e ao seu pertencimento étnico/
racial, ja carrega congenitamente alguma “dificulda-
de” de aprendizagem e uma tendéncia a “desvios” de
comportamento, como rebeldia, indisciplina, agressi-
vidade e violéncia (GOMES, 2002, p. 41).

Para Munanga (2000, p. 14) quando se fala de identidade,
estd se pensando numa busca de autodefinicdo, de autoidentifica-
¢do. Isso pode ser traduzido por indagacdes, tais como: “quem so-
mos no6s?”, “de onde viemos” e “aonde vamos?”.

A ideologia do branqueamento e a mesticagem apontam,
segundo Munanga (2006), para a construcdo de uma sociedade unir-
racial e unicultural, contrapondo-se a construcdo de uma sociedade
plurirracial, pluriétnica e pluricultural. A construcdo de uma identida-
de negra passaria, portanto, por uma critica a ideologia do branquea-
mento e a proposta de uma sociedade unirracial e unicultural.

A crianca negra brasileira, devido ao condicionamento so-
ciocultural de um ideal de beleza e padrdes culturais europeus in-
trojetados pela colonizagdao portuguesa, desenvolve a autoimagem e
autoconceito distorcidos e baixa autoestima (PARE, 2000).

A baixa autoestima se manifesta quando, querendo ser di-
ferente e assumir um ideal de branqueamento, as criangas rejeitam
sua origem e cor da pele, seu corpo, seus cabelos, sua vida, bem
como almejam adquirir caracteristicas de pessoas brancas, por essas
representarem forga, poder, coragem e ascensao social. Assim, ten-
tam se aproximar do protdtipo de beleza prépria das pessoas bran-
cas, destacado, constantemente, pela midia, criando um ideal que
estd longe do real e que contribui para que a crianca negra negue a
sua identidade racial (GOMES, 2002).
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Goffman (1995) corrobora com esse entendimento, inferin-
do que o conjunto de tudo o que uma pessoa usa para atuar so-
cialmente, é denominado de “fachada”. Para o autor, dentro de uma
mesma fachada, ha dois ambientes distintos: a regido da frente, de
contato com o publico ou o externo, e a regido do fundo ou bastido-
res. Na maioria das vezes a regido do fundo é separada da regido da
frente por divisOes, passagens protegidas, em que o acesso de pes-
soas estranhas é negado. E comum contratar pessoas com aspectos
fisicos valorizados socialmente para trabalhar em contato com o pu-
blico e designar pessoas com atributos que a sociedade nao valoriza
para atuar no fundo. Assim, as pessoas negras sao empregadas com
mais frequéncia para ocupar a regidao dos fundos e notadamente sao
invisibilizadas.

Em se tratando do espaco da escola, geralmente quando a
crianga possui um conceito positivo sobre si mesmo, consequente-
mente, ird desenvolver uma autoestima positiva, isto é, percebe-se
capaz e valorizada por si e pelos outros, vai sentir-se importante e
feliz, gostara de si mesma e do que é, sem precisar assemelhar-se
aos outros diferentes de si para ser valorizada. A escola, a familia e a
sociedade tém um papel fundamental no desenvolvimento do auto-
conceito, seja na preparacao da crianga para o enfrentamento das si-
tuacdes de discriminacdo, no incentivo a autovalorizacdo e na trans-
missdo dos valores culturais do seu grupo (CAMPBELL-WHATLEY;
CONNER, 2000; KLEIN, 2000).

REFLEXOES SOBRE A IMPLEMENTACAO DA LEI N2 10.639/03 NUMA
ESCOLA PUBLICA DE SAO LUIS: PERCURSO METODOLOGICO

Para o desenvolvimento da pesquisa, necessario se fez o de-
lineamento de um caminho. Como se trata de pesquisa, iniciamos
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pelo conceito de pesquisa que Minayo (2009, p. 15) a compreende
da seguinte maneira: “é a pesquisa que alimenta a realidade do ensi-
no e a atualiza frente a realidade do mundo [...] nada pode ser inte-
lectualmente um problema se nao tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida pratica”.

Os métodos de abordagem sdo procedimentos gerais que
norteiam o desenvolvimento das etapas fundamentais de uma pes-
quisa cientifica (ANDRADE, 2001). Assim, o método de abordagem
utilizado foi o materialismo dialético, que segundo Andrade (2001,
p. 27):

[...] E um método da busca da realidade pelo estudo
de sua agdo reciproca, da contradicdo inerente ao
fenémeno e da mudancga dialética que ocorre na na-
tureza e na sociedade. Portanto, os fatos ndo podem
ser considerados fora de um contexto social, politico,
econOmico, etc.

Utilizamos como método de procedimento, o estudo de
caso. De acordo com Stake citado por André (2005), explica que o co-
nhecimento gerado a partir de um estudo de caso é diferente do co-
nhecimento derivado em outras pesquisas, pois, no estudo de caso
€ mais concreto, encontra eco, € vivo; mais contextualizado — enrai-
zado num contexto; mais voltado para a interpretacao do leitor — os
leitores trazem a tona suas experiéncias e compreensdes.

No caso deste estudo, o local onde foi desenvolvido em uma
escola da Educacdo Basica, logo um local especifico, concreto, com
um contexto definido. O nosso interesse em investigar nesta unida-
de, parte do pressuposto em saber como a inclusdo da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana tem contribuido para a construcao
da identidade negra da(os) estudantes.
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Para recolha dos dados, utilizamos a observacdo nao-parti-
cipante, feita nos momentos de contatos com a escola e com 0s su-
jeitos da pesquisa. Para registro das informacgdes, usamos um didrio
de campo que “nada mais é do que um caderninho ou um arquivo
eletrénico no qual escrevemos todas as informagdes que ndo fazem
parte do material formal” (MINAYO, 2009, p. 71).

Fizemos uso também da entrevista. Para Lapassade (2005,
p. 70) “a entrevista pde face a face duas pessoas cujos papéis sao
definidos e distintos: o que conduz a entrevista e o que é convidado
a responder, a falar de si”.

Os dados foram apresentados em forma de quadro de res-
postas dos sujeitos respondentes da pesquisa, cujas respostas serdo
articuladas e interpretadas a luz do referencial tedrico acerca da te-
matica.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para recolha dos dados, houve uma entrevista associada a
uma observagdo ndo participante. A entrevista foi realizada com es-
tudantes e professores, sendo que para os primeiros aconteceu com
03 (trés) estudantes do 52 ao 92 ano, 02 (dois) do sexo masculino e
01 do sexo feminino, com idade entre 12 e 14 anos. E, para os ulti-
mos, a entrevista ocorreu com 03 (trés) professores, 01 (um) sexo
masculino e 02 (dois) do sexo feminino.

Iniciamos a entrevista perguntando aos professores sobre
a implementacgdo da Lei n2 10.639/2003 e qual a contribuicdo desta
para a construcdo da identidade negra dos estudantes. Obtivemos,
entdo, as seguintes respostas:
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Quadro 1: Respostas das/os professoras/es e estudantes sobre a implementacio
da Lei n® 10.639/2003

SUJEITOS RESPOSTAS

“sobre a implementacdo, penso que serve para a in-
clusao de acao positiva, a valorizacao dos alunos de
outras culturas, preenchimento de lacunas. Ja fiz al-
guns trabalhos em outras escolas sobre a cultura, es-
pecificamente sobre o dia 20 de novembro. Sugestbes
paraimplementag¢ao do 13 de maio e 20 de novembro
qguando os professores poderiam trabalhar algo de
muito forte pelo fato da importancia das datas.

PROFESSOR A

“Quanto a Lei nunca li, mas sei do que se trata, por
ter ouvido muito falar sobre o assunto. A implementa-

PROFESSORA B | cdo se faz necessaria para iniciar um estudo dentro da
escola, pois nunca foi visto como necessidade e nem
levado a sério.”

“A implementacdo da Lei n2. 10.639/2003 ¢ funda-
mental pela necessidade de todos nds compreen-
dermos a formacdo do povo brasileiro que tem o(a)
negro(a) como elemento essencial na formagdo eco-
nomica e politica da nacdo, pois um povo sem memo-
ria é facil de ser dominado”.

ESTUDANTE A | “Nao ouvi falar”

“N3o conhec¢o, mas quando vocé falou em sobre cul-
tura africana, ja trabalhamos no dia 20 de novembro”.

PROFESSOR C

ESTUDANTE B

“N3o ouvi falar sobre identidade negra, nem sobre
ESTUDANTE C | essa Lei, mas é importante que o professor aplique
para evitar os xingamentos na hora das aulas”.

Fonte: arquivo do(a) autor(a).

Diante das respostas, observamos que os professores emiti-
ram opinides diversas. O Professor A percebeu a insercdo da Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana na escola, somente em datas pon-
tuais, destaca, os dias 13 de maio e 20 de novembro, o que sugere
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gue os conhecimentos construidos na escola, ainda estdo focados
apenas nesse aspecto factual (SOUZA; CROSO, 2007). Percebemos,
na fala do referido professor, que a forma como os contetdos sobre
a histdria e cultura africana sdo tratados em outros contextos escola-
res em que ele trabalha sdao comuns ao modo como ele percebe este
conteudo. Vejamos explicitamente na sua fala: “jd fiz alguns traba-
lhos em outras escolas sobre a cultura, especificamente sobre o dia
20 de novembro.”

O Professor B, ndo conhece a Lei n210.639/2003, mas disse
qgue “ja ouviu falar”. Entretanto, reconhece a importancia da valori-
zacao desse ensino dentro da escola. A resposta do Professor C é a
gue mais se aproxima do objetivo da Lei, principalmente no tocante
a Resolugcdo CNE/CP n2 1, de 17 de junho 2004 e do Parecer CNE/
CP n2.003/2004. A Resolugdo CNE/CP n2 01 em seu Artigo 22 e § 29
sinaliza que

O Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africa-
na tem por objetivo o reconhecimento e valorizagédo
da identidade, histdria e cultura dos afro-brasileiros,
bem como a garantia de reconhecimento e igualdade
de valorizagdo das raizes africanas da nagdo brasileira.
[...] (BRASIL, 2004b, p. 2).

O ensino da Histéria, da Cultura Afro-Brasileira e Africana
na perspectiva da formagado identitaria, conforme sinaliza o texto da
Resolucdo n? 01 ndo deve limitar-se as agdes pontuais que nao per-
mitem a continuidade e a construcdo do saber alinhado aos compo-
nentes curriculares. Dessa forma, é por meio da reflexdao sobre os
conteldos que servira de ancora para desconstrucdo da histéria es-
tigmatizadora pautada no pensamento eurocéntrico (BRASIL, 2004b).

Quanto as respostas dos estudantes, percebemos que a
maioria desconhece a Lei n2 10.639/03, fato este que tem sido cos-
tumeiro em muitas escolas brasileiras (GOMES, 2002). Todavia, de
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acordo com as respostas dadas pela maioria dos docentes entrevis-
tados que conhecem a referida Lei, verificamos um descompasso
entre o conhecimento da Lei n? 10.639/03 e a ndo implementacédo
do texto legal para os estudantes. Sobre isso é importante observar
essa lacuna, em que o professor, apesar de conhecer, ndo percebe a
importancia da inclusdo dos conteludos da cultura e histdria africana
no curriculo escolar (SOUZA; CROSO, 2007).

Em continuidade a entrevista, buscamos saber sobre a im-
portancia de trabalhar o ensino da Histdria e cultura Afro-brasileira e
Africana nos componentes curriculares. Vejamos as respostas:

Quadro 2: Respostas sobre representacdo social negativa dos alunos/as negros/as

SUJEITOS RESPOSTAS

“Estou em fase de adaptagdo pela implementagdo da Lei e
pelo contato com a pesquisadora, despertou para a ques-
tdo. Estou iniciando o Ensino Fundamental, ainda ndo tem
uma proposta construida. E necessario buscar fontes, mais
informacgdes, e que poderia passar pelas formagdes conti-
nuadas no interior da escola.”

PROFESSOR A

PROFESSORA B | “Ainda ndo tenho argumentos para essa problematica”.

“E necessario porque as pessoas nio se reconhecem como
negro(a) em virtude da origem e histéria do(a) negro(a) de
forma deturpada. Nao visualizo dentro do contetdo de 82
série a interdisciplinaridade com a cultura africana”.

PROFESSOR C

“A Disciplina de Histdria é a que mais fala sobre escraviddo
ESTUDANTE A e também os livros didaticos que mostram como os negros
sofriam”

“As vezes na disciplina de Arte no dia 20 de novembro fa-
ESTUDANTE B zemos alguns cartazes falando do sofrimento de Zumbi dos
Palmares”

S6 na disciplina de Histéria quando fala da escravidao. “A
ESTUDANTE C Africa é um pais triste, acho que por isso os professores
guase ndo falam sobre o assunto”.

Fonte: arquivo do(a) autor(a).
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Quando indagados sobre o ensino da Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, por meio dos componentes curriculares,
é perceptivel a estranheza por parte dos Professores A e B. Porém,
considerou-se um diferencial na resposta do Professor B, quando
associa diretamente a formacdo continuada como fonte de instru-
mentalizacdo para a aplicabilidade da Lei n2 10.639/2003. A inclu-
sdo dos conteudos no planejamento exige a promocao de formacao
dos docentes, estimula a interdisciplinaridade da tematica em
ambito geral e alusivo ao Dia 20 de novembro e orienta para as de-
nuncias de casos de racismo as autoridades competentes (BRASIL,
2013).

Com relagao as respostas dos estudantes, constatamos que
possuem, ainda, uma representacdo social negativa em relacdo a his-
téria do negro, pois eles tém materializado simbolicamente o negro
escravo, ou seja, o sofrimento do negro no periodo da escravidao.
Importante acrescentar que esse idedrio, internalizado pelos estu-
dantes, segue reproduzido nos livros didaticos de Histdria do Brasil.
Nesse sentido, no componente Curricular Histdria fica evidente que
ainda se perpetuam os conteudos relacionados a Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, associada a ideia construida sobre os po-
vos africanos, que denota escravidao, pobreza, feiura e subserviéncia
(SILVA, 2005).

Conforme Gomes (2002, p. 41)

Ndo é facil construir uma identidade negra positiva
convivendo e vivendo num imaginario pedagdgico que
olha, vé e trata os negros e sua cultura de maneira de-
sigual. Muitas vezes os alunos e as alunas negras sdo
vistos como “excluidos”, como alguém que, devido ao
seu meio sociocultural e ao seu pertencimento étnico/
racial, ja carrega congenitamente alguma “dificulda-
de” de aprendizagem e uma tendéncia a “desvios” de
comportamento, como rebeldia, indisciplina, agressi-
vidade e violéncia.
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Em continuidade, procuramos saber o que os/as entrevis-
tadas/os entendem por identidade negra e se a escola é um local
responsavel por essa construgdo. Eis as respostas:

Quadro 3: Respostas sobre identidade negra por parte das/os investigadas/os

SUJEITOS RESPOSTAS

“Ainda é estranho e ainda n3o tinha atentado, mas iden-
tidade negra é a cultura do povo negro. Agora percebo a

PROFESSOR A . .
pergunta, digo que é cultura de um povo deve ser assu-
mida, valorizada e multiplicada de geragao em geragdo.”
“Afirmacdo de si, de seus valores e potencialidades, indi-
PROFESSORA B viduais, dignidade — manutencao dos lagos dos povos afri-

canos, e que esses lagcos devem ser mantidos com tantas
injusticas — Dancas - Culinaria — Vestimenta.”

“Seria vocé se aceitar como negro, nao ter vergonha de
ser negro, ndo se sentir inferior. Seria necessario valorizar,

PROFESSOR C mostrar a beleza negra, trabalhar a autoestima. Deveria
ser feito palestras, projetos e atividades que valorizassem
a cultura africana. A escola tem essa responsabilidade”

“identidade negra é se assumir negro, mas as pessoas nao

ESTUDANTE A ”
guerem ser negra, porque todo mundo zoa dela.

“E querer ser negro, mas o proprio negro nio gosta da

ESTUDANTE B ”
sua cor.

“Eu acho que identidade negra, é quando a pessoa diz eu
sou negra sem sentir vergonha, mas a escola ndo trabalha
com isso, ai um aluno fica apelidando o outro e as vezes
da até confusdo.”

ESTUDANTE C

Fonte: arquivo da(o) autor(a)

A palavra identidade, para os professores A, B e C parece fa-
cil de definir, mas percebemos que os entrevistados ndo conseguem
fazer a articulagdo entre se autodefinir negro com a importancia des-
sa construcdo por meio dos conteldos. Apontam uma definicdo co-
mum, definir-se negra/o. Assumir-se negro, significa na opinido de
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Gomes (2002), ancorar-se em um terreno que de fato propicie aos
estudantes motivos para essa identificacao.

Sobre o conceito de Identidade, Castells (2002) define como
fonte de significado, ao passo que Gomes (2002) compreende identi-
dade negra diretamente relacionada a histdria, a meméaria e a cultu-
ra do sujeito. Deduz-se, portanto, que é especificamente a escola o
espaco responsavel pela inclusdo desse conteudo.

Cavalleiro (2001, p.152), infere que os termos pejorativos
dados a populacdo negra a estigmatiza e a estereotipa, pois

[...] podem comprometer o desenvolvimento das
criangas e dos adolescentes negros, contribuindo com
um terreno fértil para a instalagdo de um sentimento
de inferioridade e fragilidade da autoestima. Comen-
tarios depreciativos, por vezes irénicos, sdo altamente
prejudiciais. E preciso “ouvir” esses discursos e refletir
sobre o conteldo da linguagem utilizada no cotidiano
escolar.

Em sintese, ha uma grande caréncia de informacgdo e forma-
¢Ges pedagdgicas tanto para os/as professoras/es, quanto para os/as
estudantes. Tal caréncia, traduz-se na auséncia de um comprometi-
mento de todos os profissionais da escola no trato das questdes ét-
nico-raciais; invisibilidade identitaria de alunos(as) e professores(as),
dado que contribui para a baixa autoestima dos mesmos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo tratou da analise das relacbes que es-
tdo sendo estabelecidas e como a questdo étnico-racial estd sen-
do trabalhada na escola, local da pesquisa, bem como se a Lei n?
10.639/2003 estd sendo implementada nesta instituicdo; visto que,
no que tange ao combate ao racismo, se mostra fundamental tra-
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balhar o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana nas
escolas, os conteudos que subsidiam os/as alunos/as a construirem
um mundo subjetivo, e a incorporarem papéis sociais basicos, seus e
de outros, adquirindo as caracteristicas fundamentais de sua perso-
nalidade e identidade.

O estudo constatou que os/as alunos/as da escola pesquisa-
da cultivam uma visdo estereotipada e depreciativa em relacdo aos
negros, constatou, também, que os/as professores/as que conhecem
a Lei n2 10.639/03, ndo a utilizam. Dos/as professores/as investiga-
dos, dois acham importante trabalhar a histéria e cultura afro-bra-
sileira e africana na escola e apresentam uma visdo positiva sobre a
Africa e os negros, mas na transposicdo das aulas ndo incluem essa
discussdo. Observamos, portanto, que hd um descompasso nesta
questdo, e, entendemos que o discurso dos professores nao se efe-
tiva na pratica ou pelos menos nao alcanca os alunos. Percebemos
também que ndo ha conhecimento da Lei n2 10.639/03 pelos res-
pondentes estudantes da pesquisa.

Constatamos, ainda mediante observagdo, que os/as pro-
fessores/as enfrentam alguns desafios em relacdo a implementagao
da Lei n2. 10.639/03, como falta de acesso a materiais didatico-peda-
gogicos para trabalhar a temdtica, motivacao, conhecimento da Lei e
auséncia de formagdo nessa area. Entendemos esses aspectos como
condicdo essencial para o sucesso do ensino dos conteudos e para
que os/as professores/as ndo tratem esta questdo de forma impro-
visada e folclorizada. A pesquisa realizada mostrou que diante dos
desafios, a Lei n2. 10639/03 ainda ndo esta sendo implementada de
fato na escola da Professora Lena Maria Araujo Silva e a educagao an-
tirracista, que visa a promocao de relagdes igualitarias entre todos,
ndo estd sendo trabalhada nesse espaco.

Sendo assim, paraimplementarde fatoaLein?.10.639/2003,
nas escolas e nas salas de aula, inclui inicialmente reconhecer a im-
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portancia e o quanto os conteldos dessa lei sdo fundamentais para
que as/os estudantes negras/os se reconhegcam na cultura e forma-
¢do nacional e a formacdo de professores para trabalhar uma histéria
que a maioria nao teve contato; também, é necessdrio foco e com-
promisso da Secretaria de Educacdo dos municipios com as escolas,
no sentido de desenvolver projetos para assegurar a promogao de
educacdo antirracista neste espaco; incentivo para os/as educado-
res/as se atualizarem, pesquisarem e estudarem sobre a tematica,
bem como, o acesso a material pedagdgico atualizado.

Assim, notamos que o ensino de Histéria e Cultura Afro-bra-
sileira e Africana precisa, obrigatoriamente, ser trabalhado nas ins-
tituicGes brasileiras de ensino, para que a histéria, a cultura e a me-
moria africana possam ser reconhecidas e respeitadas e para que os/
as estudantes negras/os e possam se autodefinir negras/os, de fato.
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CAPiTULO 15

ARTE COMO PROMOGAO DA AUTOESTIMA DE
ALUNAS SURDAS E NEGRAS NO CENTRO DE ENSINO
COELHO NETO, EM SAO LUIS — MA

Ana Valéria Lucena Lima Assuncdo

INTRODUCAO

A pesquisa parte do pressuposto que as variadas formas de
preconceito no ambito escolar e a conexao entre os tipos de estig-
mas contra surdos(as) e negros(as) faz parte da realidade no contex-
to escolar. Assim, propusemos investigar o posicionamento dos(as)
alunos(as) frente aos variados tipos de preconceito na escola, ob-
servando em que medida uma atividade artistica que trabalhasse a
identidade e valorizacdo cultural poderia contribuir para a melhoria
da autoestima de alunos (as) Surdos (as) Negros (as) e a escola como
espaco de inclusdo. Além disso, averiguar como os projetos e ativi-
dades praticas especificas podem ajudar na construcao de uma iden-
tidade negra e surda positiva. Entendendo que a inclusao pode ser
pensada e efetivada na escola de forma que os(as) professores(as)
aprimorem as suas praticas.

A investigacdo em seu propdsito mais amplo coaduna-se a ur-
gente necessidade de propostas de intervencgdes artisticas em arte
voltadas a praticas educativas de inclusdo na escola: a saber, proces-
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sos e problemas, norteados pela complexidade do acesso, acessibi-
lidade, permanéncia e atuacdo das pessoas com deficiéncia. Nesse
contexto, o objetivo geral da pesquisa foi investigar a inclusdo no CE
Coelho Neto, evidenciando as principais dificuldades e desafios dessa
implementagdo com alunas afrodescendentes e surdas. Observando
as variadas formas de preconceito no ambito escolar e como ocorre
a conexdo entre os variados tipos de preconceitos, por meio da pro-
mocao de debates sobre preconceito, nas suas variadas dimensdes a
partir de a¢cbes de intervencdo artistica.

A docéncia em uma perspectiva inclusiva em nosso pais cons-
titui uma tarefa que contempla variadas dimensdes, apresenta ain-
da alguns desafios. De um lado, temos alunos(as) com surdez, que
sofrem continuamente para que tenham suas especificidades aten-
didas, sobretudo para utilizar as duas linguas no cotidiano escolar
e na vida social, por meio do bilinguismo. Por outro, observamos
alunos(as) que sofrem preconceito e discriminagdo racial na esfera
educacional. Nessa perspectiva, buscamos apontar os personagens
principais dos variados tipos de preconceitos, pensando-os como de-
tentores de identidades multiplas, e, dessa maneira, desenvolvemos
atividades de intervencdo com foco no preconceito de uma forma
geral, abordarmos as variadas facetas do preconceito e, assim, im-
plementamos praticas pedagdgicas que fizeram ligacdo entre inclu-
sdo, identidade, questdes de raca, etnia, ou seja, trabalhamos com
especificidades previstas Lei n? 10.639/2003*. E desse modo, essa

“8Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.§ 1o O conteudo pro-
gramatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histdria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagdo da
sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do povo negro nas areas social, econémica
e politica pertinente a Histdria do Brasil.§ 20 Os conteldos referentes a Histéria e Cultura
Afro-Brasileira serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas
de Educagdo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileira. [...].Art. 79-B. O calendario escolar
incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’ (BRASIL, 2003).
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pesquisa discute como se constréi a identidade dos alunos(as) ne-
gros(as) e surdos(as), identificando os desafios para tornar o espago
escolar inclusivo e acessivel a todos.

INCLUSAO SOCIAL DO SURDO E O PAPEL DA ESCOLA NESSE CONTEXTO

Os (As) surdos(as) sdao sobremaneira afetados(as) por a¢oes
e praticas de preconceito. S3o vitimas da exclusdo no que cerne
aos aspectos socioculturais, em muitos momentos sao vistos como
incapazes pela ineficiéncia das escolas em oferecer situa¢gdes em que
eles possam ter acesso a linguagem, e por consequéncia a inclusao.

Segundo Sassaki (1997), a “pratica da inclusdo social repousa
em principios até entao considerados incomuns, tais: como a
aceitacao das diferencas individuais, a valorizacao de cada pessoa, a
convivéncia dentro da diversidade humana, a aprendizagem através
da cooperagdao humana” (SASSAKI, 1997, p.41). As pessoas surdas,
assim como todas as demais pessoas com deficiéncia, detém o direito
de ser atendidos em espagos que contemplem as suas necessidades.
Nesse sentido, identificar as necessidades, planejar acbes que
tornem a escola um ambiente de fato educacional é fundamental no
processo de inclusdo.

Em tal contexto, a legislacdo brasileira assegura o direito a
educacdo estendida a todos os cidaddos. Especificamente no artigo
208, inciso lll, da Constituicdo Brasileira assevera que o “dever do
Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de aten-
dimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. E tal direito é comple-
mentado pelo Decreto N2 5.626, de 22 de dezembro de 2005 que re-
gulamentou a Lei n2 436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19
de dezembro de 2000. Tal Decreto dispds sobre a inclusdo de Libras
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como disciplina curricular, a formacao e a certificacdo de professor,
instrutor (a) e tradutor(a) / intérprete de Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos (as) surdos (as) e a or-
ganizagdo da educacgdo bilingue no ensino regular. Fato que tornou
possivel a inclusdo de muitos alunos (as) na educagdo basica, visto
que alunos(as) surdos(as) sé assim obtiveram a efetivacdo da edu-
cacdo bilingue, mediado pelo(a) intérprete dentro de sala de aula e
pelo (a) professor (a).

Entretanto, estas acdes estdo sujeitas as limitacdes de cada
estado, municipio e escola. H4 muitas barreiras que precisam ser
rompidas para implementacdo da legislacdo de forma homogénea.
Nesse contexto, o papel da escola deve ser de constru¢ao de um ser
social que preza pela igualdade, pelo respeito e pela insercdo social.
Para Mantoan (2003) a inclusdo:

(...) tem por objetivo inserir um aluno, ou um grupo
de alunos, que ja foi anteriormente excluido, As esco-
las inclusivas propdem um modo de organizagdo do
sistema educacional que considera as necessidades de
todos os alunos que é estruturado em fungao dessas
necessidades. (MONTOAN, 2003, p.16).

Uma educacdo de qualidade para surdos(as) implica na reor-
ganiza¢dao da escola mediante suas demandas, ou seja, ela precisa
estar preparada para lidar com as diferencas e fortalecer as indivi-
dualidades. Deve-se considerar que cada aluno possui um ritmo de
aprendizagem. De acordo com a lei n2 10.098 /2000, em seu capitulo
VI, versa sobre a acessibilidade nos sistemas de comunicagao e sina-

lizagao, nela:
Art. 17. O Poder Publico promovera a eliminagdo de
barreiras na comunicagdo e estabelecera mecanismos
e alternativas técnicas que tornem acessiveis os sis-
temas de comunicagdo e sinalizagdo as pessoas por-
tadoras de deficiéncia sensorial e com dificuldade de
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comunicacgdo, para garantir-lhes o direito de acesso a
informacdo, a comunicacgdo, ao trabalho, a educacdo,
ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer (BRASIL,
2000).

Dessa forma, a escola ao acolher um(a) aluno(a) com surdez,
carece de preparacdo estrutural, humana e académica para sua efe-
tiva integracdo. Conforme Lacerda (2000) ha inimeras dificuldades
ao trabalhar com alunos (as) surdos(as) em algumas escolas, tais
alunos(as) apresentam sérias dificuldades e acabam “ndo sendo ca-
pazes de ler e escrever satisfatoriamente e ndo tendo um dominio
adequado dos conteudos académicos” (LACERDA, 2000, p. 71). Tal
exemplo, diz muito sobre os atuais desafios de mudar a escola que
temos, transformando suas praticas educativas, tornando-a mais
atrativa e realmente inclusiva.

Ao receber um(a) aluno(a) surdo(a) em uma sala de aula re-
gular, a escola deve se organizar para atendé-lo (a) nas suas potencia-
lidades e limitagdes; as aulas precisam ser elaboradas obedecendo
uma flexibilizacdo curricular. Normalmente essa escola ndo se ade-
qua a realidade do(a) aluno(a) surdo(a), ao contrario essa escola con-
tinua constituida da mesma maneira e “ o aluno que foi inserido que
devera adaptar-se a ela. No entanto, no sistema de ensino inclusivo
é a escola que se reorganiza para atender a especificidade de cada
aluno. Sendo assim, o foco da integracdao é o aluno com deficiéncia
e o foco da inclusdo é o sistema de ensino que tem que oferecer um
ensino de qualidade a todos” (SILVA, 2003, p.32).

Dessa maneira, a inclusdo escolar deve ser pensada como um
processo dinamico e gradual, tomando formas diversas a depender
das necessidades dos (as) alunos(as), ja que se pressupde que essa
integracdo permita “a construcdo de processos linguisticos adequa-
dos, de aprendizado de conteldos académicos e de uso social da
leitura e da escrita, sendo o professor responsavel por mediar e in-
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centivar a construgdo do conhecimento através da interagao com ele
e com os colegas” (LACERDA, 2000, p. 29).

A associacdo de variadas formas de preconceito, nos casos
aqui estudados, raciais e em relagao a surdez, impde sofrimento e
exclusdo social. Tal situacdo precisa ser discutida a fim de que estes
alunos(as) deixem de ser socialmente invisiveis na escola, sobretudo,
estes sujeitos necessitam sentir-se capazes e valorizados. Stainback
(1999) no que se refere a essa questao, afirma:

Quando as escolas incluem todos os alunos, a igual-
dade é respeitada e promovida como um valor na
sociedade, com os resultados visiveis da paz social e
da cooperagdo. Quando as escolas sao excludentes, o
preconceito fica inserido na consciéncia de muitos alu-
nos quando eles se tornam adultos, o que resulta em
maior conflito social e em uma competi¢ao desumana
(STAINBACK, 1999, p.27).

Ao falarmos de preconceito, identidade e cultura surda, deve-
mos ter em mente que essas relagdes sdo historicamente formadas e
sdo com muita frequéncia modificadas por novas relagées sociais. E
nesse contexto, concordamos com Hall (1997) ao afirmar que “somos
nds, em sociedade, entre culturas humanas, que atribuimos sentidos
as coisas. Os sentidos, consequentemente, sempre mudarao de uma
cultura para outra e de uma época para outra” (HALL, 1997, p.61).
Por essa razao é tdo importante que a escola se organize para discutir
e ajudar na construcdo de identidades positivas dentro da escola seja
elas quais forem. Estas questdes precisam ser discutidas nas salas
de aula, incluidas nos curriculos para desconstruir esteredtipos con-
tra negros(as), surdos(as), entre outros. E somente assim, modificar
as relacGes estabelecidas, aquelas fundamentadas em esteredtipos.
“A escola, enquanto instituicdo social responsavel pela organizacgao,
transmissdo e socializacdo do conhecimento e da cultura, revela-se
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como um dos espagos em que as representagdes negativas sobre o
negro sdo difundidas. E por isso mesmo ela também é um importan-
te local onde estas podem ser superadas” (GOMES, 2002, p.40)

A CONSTRUGAO DA IDENTIDADE NEGRA — O DESAFIO DA INCLUSAO

Entender como se constrdi a identidade negra tem sido um
dos principais desafios da educacao brasileira atual, visto que hd inu-
meras acbes dentro e fora da escola, no sentido de trabalhar posi-
tivamente essa construcdo. Percebemos que a escola desempenha
um papel de protagonismo nessa jornada, sobretudo por meio da
Lei Federal n? 10.639/03, que altera a Lei de Diretrizes e Bases - Lei
9394/96 e tornou obrigatorio o estudo sobre a cultura e Histéria
Afro-Brasileira e Africana nas instituicdes publicas e privadas.

Dessa maneira, edificar uma identidade na escola ou em
qualquer ambiente educativo, carece que o interlocutor, no caso o
professor ou agente educativo, comprometa-se em formar-se ou re-
formular seus conceitos, caso seja necessario. E quando imprescin-
divel, a (re) construcdo de conceitos requer sensibilizacdo, visto que:

Ao dizer identidade, estamos referindo-nos a consci-
éncia que cada um de nds tem de si prdprios, ao ter
sua comunidade, de sua classe social, do seu grupo de
raca. (negro indio, amarelo, branco, de género (mu-
Iher, homem), dos pais que vivemos). Consciéncia essa
que elabora na vida do dia a dia, dando significado as
relacdes que ddo na familia na comunidade, na esco-
la e no mundo do trabalho (SILVA; MONTEIRO, 2000,
p.77).

Assim, observamos que estes(as) sujeitos ao tornarem-se co-
letivos ou formarem uma coletividade, constituem entao uma cer-
ta identidade, no caso desse estudo, uma identidade negra e surda,
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especialmente quando estes(as) sujeitos passam a se organizar em
torno de praticas que serdao defendidas por seus membros (SADER,
2001).

Furtado (2010) em seu estudo sobre identidade negra e sur-
da, relata que os(as) surdos(as) negros(as) ouvidos(as) em sua pes-
quisa reconhecem a “dupla diferenga”; mas, afirmam que as duas
ndo formam um todo e ndo constituem um todo. Relatam que a “du-
pla diferenca” é marcada, que o preconceito ocorre sim, mas é algo
gue ndo é explicito e ndo aparece no mesmo episddio, por serem
surdos(as) negros (as). Mas em alguns episddios o preconceito ocor-
re porque sdo surdos(as); em outros, porque sdo negros(as).

Ainda que as leis tenham sido criadas para barrar agdes de
preconceito, como as aqui ja citadas, observamos que estas ndo ga-
rantem efetivas a¢des e suas devidas implementac¢des. Para que o
processo educativo com efeito aconteca, é necessario que a escola
seja protagonista no processo de inclusao, deve criar situagdes con-
cretas que nulifiguem qualquer forma de preconceito e discrimi-
nacdo. A escola entdo, deve ser o suporte para a transformacado e
construcdo de uma identidade positiva negra e surda, fundamentada
em agoes de valorizagao cultural afro, que problematize o racismo, a
discriminagdo e preconceito em todas as suas vertentes.

METODOLOGIA
Participantes

Os (as) participantes que compdem a pesquisa foram os su-
jeitos que integram a comunidade escolar do CE Coelho Neto, com-
posto de 734 alunos(as) (Dados de 2018), 2 alunos(as) surdos(as),
que representam 2,27 % em relagdo ao total de alunos(as) matricu-
lados(as) em 2018.
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Desenvolvemos nossa pesquisa com uma amostra de nove
alunos(as) do turno matutino, sete deles serdo chamados de ouvin-
tes e duas alunas portadoras de deficiéncia auditiva serdo chamadas
de surdas e receberdao numeragdo para preservar suas identidades.
A opcdo por trabalhar com o universo desses (as) alunos (as) é por
se tratar de jovens que sofrem cotidianamente preconceitos genera-
lizados e em funcdo disto, estarem presentes as caracteristicas que
desejdvamos estudar. Assim, a escolha da amostra se deu pelo fato
de estudarem no mesmo turno que nds estavamos trabalhando na-
guela mesma escola.

Contexto da pesquisa

A pesquisa de campo aconteceu no Centro de Ensino Médio
Escola Coelho Neto, localizado na Rua Jorge Damous, 257, Ivar Sal-
danha, Sdo Luis — MA, escola publica de ensino regular que oferece
o ensino médio (1° ao 3°ano) nos turnos matutino, vespertino e no-
turno.

Por meio da mediacdo da intérprete, sentamo-nos com as
duas alunas surdas do CE Coelho Neto, objetivando conscientiza-las
de todos os passos das atividades do projeto sugerido pela Secreta-
ria de Estado da Educacdo (SEDUC) denominada Semana da Consci-
éncia Negra. O aludido Projeto referia-se a um programa assinado
entre as Secretarias de Estado da Educagao (Seduc), Extraordinaria
de Igualdade Racial (SEIR) e Direitos Humanos e Participacdo Popular
(SEDIHPOP), criando o Programa de Conscientizacdo e de Promocao
da Igualdade Etnico-Cultural, no ambito de toda a rede estadual de
educacdo do Maranhao, que teve como objetivo principal o combate
ao racismo e desenvolvimento de uma cultura de paz. O programa
consistia na promog¢do de campanhas nas escolas da rede estadual
de ensino para promover a conscientizacao sobre as diversas etnias
qgue se fazem presentes no Estado do Maranhdo, para fortalecer a
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auto identificacdo dos povos e comunidades tradicionais e fomentar
a igualdade racial com vistas a enfrentar o preconceito e promover o
respeito a diversidade ( SEDUC-MA, 2018).

Instrumentos

Durante a realizagdo da pesquisa, para coletar as informacdes que
formam o escopo deste trabalho, utilizamos variados instrumentos
metodoldgicos, a saber: didrio de campo (DC), entrevistas semiestru-
turadas (ESE) e observagdes. O didrio de campo significou um eficaz
instrumento de nossa pesquisa qualitativa, tinhamos como alvo o
apontamento de todas as etapas do processo de pesquisa, em todas
as suas dimensdes. Sao nestes instrumentos que colocamos todas as
nossas impressdes, e observamos tudo o que é ou nao dito: os ges-
tos, o olhar, o balanco, o meneio do corpo, o vaivém das maos, a cara
de quem fala ou deixe de falar, porque tudo pode estar imbuido de
sentido e expressar mais do que a prdpria fala, pois a comunicacao
humana é feita de sutilezas, ndo de grosserias (DEMO, 2012, p. 33).

Foi por meio da observacdo durante o ano letivo de 2018 que
percebemos as dificuldades de entrosamento das alunas surdas com
os demais alunos (as) nos momentos do intervalo na escola, e, des-
tacamos o quanto esse instrumento foi importante no processo de
pesquisa, visto que “a observacao é a base de toda investigacdo no
campo social, podendo ser utilizada em trabalho cientifico de qual-
quer nivel, desde os mais simples estdgios até os mais avancados”
(RICHARDSON, 1999, p. 259).

Procedimentos de coleta e analise

A orientacdo metodoldgica deste trabalho foi significativa
para relatarmos os achados de uma intervenc¢ao voltada para a apli-
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cabilidade/efetividade de uma atividade de inclusdo no CE Coelho
Neto, evidenciando as principais dificuldades e desafios dessa imple-
mentacdo com alunas afrodescendentes e surdas.

Tal intervencgdo aconteceu no periodo de 3 (trés) meses, entre
setembro de 2018 a novembro do mesmo ano. Consistiu em obser-
vagoes participantes durante as atividades e por meio de entrevistas
de aspecto qualitativo. Utilizamos como mediadoras desse processo
a intérprete de surdos (as) da referida escola.

Foi realizada uma sessdo de fotos, cujos modelos foram os
préprios discentes, a proposta foi trabalhar com fotos editadas artis-
ticamente para serem utilizadas por meio da técnica do street art, o
lambe-lambe.

Em seguida, levamos as fotos a uma grafica, onde posteres fo-
ram impressos e iniciamos juntamente com os (as) discentes a mon-
tagem da obra em um espaco cedido pela direcdo da escola. Nessa
ocasido, importou a harmonizagdo e disposi¢ao das imagens por co-
res e posicoes. E a obra de grafite ficou exposta no dia da Mostra da
escola, em alusdo ao Dia da Consciéncia Negra.

Elaborar o projeto de uma montagem é imaginar a constru-
¢3o de um mundo paralelo. E como antever uma paisagem que ira
receber o visitante, tirando-o do seu universo cotidiano para leva-lo
a outra dimens3o. E preciso construir uma zona de conforto - ou de
desconforto, se for o caso - particular para sequestrar as pessoas da
velocidade de processamento de dados atual, da necessidade de de-
cifrar tudo rapidamente em um golpe de olhar (CHIODETTO, 2013,
p. 67).

A montagem de exposicao fotografica foi, pois, um processo
de construcdo de espacos, de coexisténcias, ou existéncias, em que
se projeta algo que almeja ser visto, criam ressignificacbes e gera
inquietagdes, um chamado, uma visao atenta para quem olha e vé.
Este pensamento se integra a escolha do local onde as imagens foram
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montadas pelos alunos (as), principalmente porque eles (as) escolhe-
ram a entrada da escola, obviamente com o devido consentimento
da direcdo (SILVA, 2018).

Ao final de todo o processo, aplicamos entrevistas com as
duas alunas surdas e dois alunos (as) ouvintes que participaram do
projeto, sujeitos dessa pesquisa.

Resultados e discussoes

A escola somente podera ser considerada inclusiva, quando se
reestrutura fisica e humanamente para oferecer uma educacdo que
contemple todas as diferencas individuais, com propriedade, aquelas
modifica¢des voltadas para atender os alunos (as) com deficiéncia.
Diante disso, concordamos com Brasil (2010, p.10) ao afirmar que
“a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de
escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma
mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os alunos
tenham suas especificidades atendidas”. Ndao podemos ainda, negar
o relevante trabalho desenvolvido pelos intérpretes de Libras no pro-
cesso de inclusdo educacional dos surdos(as).

Por meio da mediacdo da intérprete, dialogamos com as duas
alunas surdas do CE Coelho Neto, objetivando conscientiza-las de
todos os passos das atividades do projeto sugerido pela Secretaria
de Estado da Educac¢do (SEDUC) denominada Semana da Consciéncia
Negra.

As alunas surdas visitaram as 8(oito) turmas da escola a fim de
explicar que sdo surdas e que sofrem constantemente preconceito e
invisibilidade na escola. O objetivo da fala das alunas foi sensibilizar
toda a comunidade académica e fazer um paralelo com o projeto
da Semana da Consciéncia Negra, na medida em que explicavam e
narravam as variadas discriminacdes enquanto alunas surdas e ne-
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gras. As falas das alunas destacaram a importancia em oferecer aos
alunos (as) a oportunidade de conhecimentos, de desmistificacdo de
equivocos em relagdo ao racismo, discriminagao aos surdos(as) e ne-
gros(as) na sociedade brasileira em geral.

Vale destacar a narrativa das alunas naquela ocasido. Durante
essas visitas, elas questionaram se os (as) alunos(as) ouvintes ja ha-
viam sofrido algum tipo de preconceito de cor. Nesse momento elas
direcionaram o foco da pergunta a realidade de preconceito sofrido
por elas naquela escola. Elas disseram:

O que vocés sentiram nesse momento de discrimina-
¢do é o mesmo que sentimos todos os dias aqui na es-
cola, quando nés somos praticamente invisiveis para
voceés (Aluna Surda 01, Informacgdo Verbal Traduzida,
dezembro/2018, S3o Luis/MA).

Tendo em vista os argumentos apresentados, pudemos ob-
servar a reacdo imediata de todos(as) naquela sala, visto que a afir-
mativa daquela aluna os fez repensar sobre seu préprio cotidiano.
Elas falaram de serem vistas como diferentes por falarem outra lin-
gua, no caso, libras. E que isso as incomodava muito.

Falar sobre surdez e preconceito é narrar uma das interfaces
do ser surdo. Na histéria do povo surdo estdo evidentes as marcas
gue o identificam como um ser incompleto, incapaz, deficiente. A
partir dessa concepcdo da surdez, todo tipo de violéncia fisica e sim-
bdlica foi exercida, passando por exterminio, reclusdo em casa, proi-
bicdo do uso da lingua de sinais, segregacdao em escolas especiais
(WITKOSKI, 2009, p. 565). Apesar de tantas barreiras enfrentadas em
todo esse tempo, algumas conquistas foram sendo alcangadas rumo
a inclusdo, uma delas é ter acesso a linguagem de sinais.

A comunicagao em libras é recente nas escolas brasileiras, e
é frequentemente observada sob a perspectiva de crengas e mitos,
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por ter uma modalidade diferente da maioria das linguas, visual e
gestual, podendo gerar a falsa ideia de facilidade de aprendizado,
sendo comparada a mimica, ou ainda ser alvo de preconceito, pelo
desconhecimento a seu respeito (SANTOS; CAMPOS, 2013, p.142).

Na visita ao laboratdrio, local designado pela direcdo da es-
cola para conversas do grupo, as alunas surdas convidaram um (a)
aluno(a) de cada turma para fazer parte de um grupo que discutiria
0 preconceito na escola e organizaria o projeto. Houve somente um
encontro, aconteceu no laboratério da escola, ali discutiram como
poderiam melhorar as relages entre todos, sobretudo, eles (as) con-
duziram a dinamica do projeto. Definiram como se daria o ensaio fo-
tografico, delimitaram locais e mindcias de todo o trabalho. Naquela
ocasido trocaram contatos de WhatsApp, momento em que criaram
um grupo especifico para tratar os pormenores do projeto. Observa-
MOos um avango na comunicagao entre todos, ja que antes daquela
ocasido ndo havia nenhum elo de comunicacdo entre eles (as), sendo
entdo o projeto, o foco que os aproximou, os fez manterem conver-
sas pelas redes sociais.

O aluno ouvinte 02 narra esse momento. Ele diz que:

nds ndao éramos proximos, mas depois do projeto eu
percebi que tinha outro jeito de falar com elas, pelo
watsap, pelo instagram, hoje sempre nos falamos
(Aluno ouvinte 02, Informagdo Verbal e Transcrita, Ja-
neiro/2018, S3o Luis/MA).

Os momentos de interagdo na escola precisam ser pensados
enguanto acdes de inclusdo e s6 acontece verdadeiramente quando
os agentes do processo educativo se despem dos estigmas e precon-
ceitos que cercam os(as) alunos(as) surdos(as). No momento que
essa barreira é quebrada, ha ganhos para todos. Segundo Maciel
(2000):
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Ainteracdo aluno-aluno traz a tona as diferencas inter-
pessoais, as realidades e experiéncias distintas que os
mesmos trazem do ambiente familiar, a forma como
eles lidam com o diferente, os preconceitos e a falta de
paciéncia em aceitar o outro como ele é. Todos os alu-
nos das classes regulares devem receber orientagdes
sobre a questdo da deficiéncia e as formas de convi-
véncia que respeitem as diferencas, o que ndo é tarefa
facil, mas possivel de ser realizada. Levar os alunos de
classes regulares a aceitarem e respeitarem os porta-
dores de deficiéncia é um ato de cidadania (MACIEL,
2000, p.55).

Fica claro que as limitagdes de exclusdo dessas alunas, ocor-
re pelo desconhecimento das suas potencialidades de comunicacao.
Interessava nesse sentido, observar como ocorre essa relacao entre
o social e a educacdo, e principalmente, se as interferéncias fortale-
cem ou obstruem culturas de um grupo sobre outro. Assim, a escola
deveria buscar a eliminacdo de todas as formas de exploracdo e de
opressao, objetivando sobremaneira, a inclusdao social. Nesse senti-
do concorda-se com Freire (2005) ao afirmar que ai esta a grande
tarefa humanista e histérica dos oprimidos (as) — libertar-se a si e aos
seus opressores (as).

Incluir alunos(as) com necessidades especiais ou vitimas de
danos sociais € um grande desafio na contemporaneidade. No CE
Coelho Neto, tinhamos duas alunas surdas e negras. Observamos va-
riadas dificuldades para promover inclusdo destas alunas do ponto
de vista social, da mesma forma com as questdes étnico-raciais. Os
(As) surdos(as), assim como os negros(as), sempre foram, “histori-
camente, estigmatizados, considerados de menor valor social. (...).
Sendo destituidos dessas “virtudes”, os surdos eram “humanamente
inferiores”. A lingua de sinais era considerada apenas uma mimica
gestual, e sempre houve preconceitos com relacdo ao uso de gestos
para a comunicacdao” (SANTANA; BERGAMO, 2005).
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Essas formas de preconceito narradas pelas alunas, que su-
postamente faziam parte de suas rotinas naquela escola, a partir da
efetivacdo do referido projeto, foram amplamente debatidas, con-
forme pudemos observar. Ao questionarmos qual a principal licao
de vida vocé tirou ao participar ativamente desse projeto. A aluna
ouvinte, respondeu:

Devemos aprender a conviver com as meninas surdas,
eles sdo pessoas como nds, e merecem todo nosso
respeito e admiragdo. Elas sdo capazes de fazer tudo
com mais intensidade, pois tem que vencer muitos
preconceitos todos os dias na escola (Aluna ouvinte
01, Informagdo Verbal e Transcrita, janeiro/2019, Sdo
Luis/MA).

Em alguns momentos de nossa observacdo, vimos que embo-
ra as alunas surdas dominassem a lingua portuguesa, o preconceito
ainda podia ser percebido em decorréncia de ideias equivocadas so-
bre a capacidade destas alunas, muito por conta do que é socialmen-
te aceito como normal. Nesse sentido, projetos educacionais que
visem a desconstrugao do preconceito sdao de extrema importancia
nas escolas brasileiras.

Assim, para que o processo de inclusdao dessas alunas ocorra,
a escola precisa adotar um curriculo que contemple todas as cultu-
ras presentes na escola. A escola necessita criar espagos e ativida-
des que contemple as realidades dos alunos(as) surdas, negros(as),
brancos(as), indigenas, da mesma maneira as questdes de géneros
devem ser contempladas nos projetos e praticas docentes. Somente
assim a escola podera ser considera inclusiva.

No que concerne ao processo de interagao entre todos os
participantes do projeto, destacamos o momento em que fizemos
uma visita ao Centro de Cultura Negra (CCN-MA). Ali, observamos
que ja havia certo entrosamento entre todos, visto que eles ja troca-
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vam mensagens pelas redes sociais, e ja sabiam algo sobre a vida uns
dos outros, conforme observa¢des durante a visita aquela institui-
¢do. Observamos que a inclusdo sé ocorre se todos tiverem os mes-
mos direitos atendidos e respeitados, “participando das aulas, tendo
as mesmas oportunidades, pois uma educacdo sé é inclusiva se ela
for solidamente fincada em direitos humanos, através do combate
sistematico de qualquer forma de preconceito” (CARNEIRO; LIMA.
2016, p. 1).

Embora ndo estivesse sido planejada inicialmente, resolve-
mos em reuniao, visitar o Centro de Cultura Negra localizado em um
bairro proximo a escola. Nossa intencdo, ao tracar essa visita, era
aproximar os(as) alunos(as), proporcionar momentos de conversas e
interagdes. E paralelamente, eles conheceriam uma instituicao que
trata especificamente com situa¢des de preconceito de forma conti-
nua, inclusive combate tais atos por meio de a¢des praticas de inclu-
sdo social e racial.

Em nossas observacdes durante a visita, um aluno ouvinte tenta-
va a todo instante estabelecer conversa por meio de anotagbes em
seu caderno com as duas alunas surdas. Durante toda a visita eles
estabeleceram comunicagao e foi possivel fazer conexao com os re-
sultados encontrados por Félix (2008), onde em situacdo parecida
“Ihes foi possivel atribuir, a si proprios, uma imagem positiva, qual
seja, a de jovens ativos, competentes para, como quaisquer outros,
interagir socialmente de forma intensa, significativa - e ndo a de ado-
lescentes “mudinhos”, deficientes, incapazes (FELIX, 2008, p.113).

Um momento significativo para interagao social do grupo foi a ida
ao Centro Histérico de S3o Luis - MA para fazer as fotos do projeto. A
despeito de esta atividade traremos como foco principal a interagao
entre alunos (as) surdas e ouvintes, observamos que a caréncia de
uma comunicag¢ao oral ndo impediu a interagdo social entre todos.
Para a aluna surda 02, esse momento representou:
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Um grande dia na minha vida, me senti bonita, me
maquiei, tirei fotos bonitas com um fotdgrafo profis-
sional. Me senti muito importante e linda (Aluna Surda
02, Informacéo Verbal Traduzida, dezembro/2018, Sdo
Luis/MA).

Por ocasido dessa ida ao centro histdrico, observamos que
a linguagem entre eles ja estava estabelecida por meio de gestos e
expressdes improvisadas, além da linguagem escrita em folhas de
papel improvisadas.

No momento de apresentac¢do do trabalho, no caso o mural
de Lambe-lambe, somente os(as) alunos(as) ouvintes participaram,
embora todos tenham sido chamados a apresentar o trabalho na-
guela data.

O trabalho de uma forma geral foi muito bem avaliado por
toda a comunidade escolar, momento em que dar visibilidade as alu-
nas negras e surdas naquele mural possibilitou um rompimento com
0 preconceito e estigmas. E tal experiéncia visual fortaleceu sobre-
maneira o fortalecimento de suas identidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao pesquisar sobre a inclusdo, dificuldades e desafios de in-
teracdo com alunas afrodescendentes e surdas no CE Coelho Neto,
algumas consideracbes precisam ser destacadas. Entre elas, ressal-
tamos que em nenhum momento os sujeitos dessa pesquisa desta-
caram sofrer as duas formas de preconceito concomitantemente, ao
contrario, as alunas surdas fizeram sempre um paralelo do precon-
ceito sofrido pelos(as) alunos(as) ouvintes, na tentativa de fazé-los
compreender as similaridades do sofrimento de ser vitima de estig-
mas. Nesse interim, destacamos o preconceito contra as alunas sur-
das que os estigmatiza como deficientes e incapazes, e como foram
citados por algumas alunas, invisiveis.
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Assim, as vivéncias na escola precisam ser reconstruidas, no
sentido de provocar reflexdes sobre o ser negro(a), surdo(a), gor-
do(a), feminino etc. Onde as vitimas da exclusdo, instituam novas
formas de resistir aos estigmas impostos.

Os registros do diario de campo nos fizeram perceber que o
ensino bilingue ofertado as alunas surdas ndo é suficiente para que
elas de fato sintam-se incluidas na escola. E necessario produzir mais
espacos e agdes que de fato promovam a interagao entre todos os
agentes da escola.

Observamos ainda que o preconceito sofrido pelos alunos(as)
ouvintes entrevistados, ocorre em certa medida na escola e fora
dela. Ha alguns relatos espontaneos de sua ocorréncia. Para esses
sujeitos, ao comparar as formas de sofrimento (com alunas surdas),
foi possivel despertar para uma reflexao que possibilitara um melhor
enfrentamento e possivel protagonismo de suas vidas.

Além disso, este estudo comprovou que é urgente naquela
escola uma melhor interacdo entre alunos(as) ouvintes, surdos(as)
e professores(as), principalmente deve imprimir acées pedagdgicas
pautadas em uma pedagogia da igualdade, do respeito e que cola-
bore expressivamente para a construcdo de uma identidade surda e
negra positiva, emponderando-os para a assumirem suas diferencas
e combaterem a discriminagao cotidiana.

Vimos que implementar a¢des inclusivas naquele ambito es-
colar, sdo necessarias, facilitaria e melhoraria a autoestima, e por
consequéncia, as situacoes de aprendizagem se estabeleceriam com
muito mais eficiéncia. Nesse sentido, a escola carece de modifica-
¢Oes, precisa se adaptar as necessidades educacionais e especificida-
des daquelas alunas.
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ADOMAIR O. OGUNBIYI — Pedagogo graduado pela Faculdade

Santa Fé. Especialista em Gestdo de Politicas Publicas de Género

e Raca e Gestdo Publica Municipal pela Universidade Federal do

Maranh3do. Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas Investi-

gacdes Afro-brasileiras - GIPEAB/UFMA. Militante do Movimen-

to Negro Unificado — MNU desde 1981 e fundador da Segdo Sao

Luis do Movimento Negro Unificado — MNU no Maranhdo em
1997. Lattes: http://lattes.cnpg.br/0978315925655955

AIRUAN SILVA DE CARVALHO — Possui graduagao em ESTUDOS

AFRICANOS E AFRO-BRASILEIROS pela Universidade Federal do

Maranhdo (2020). Membro do grupo de estudos debates pes-

quisa e extensdo sobre movimentos sociais, questdo social e

identidades (GEMS-QI). Atualmente é professor de histdria na

educacdo bdésica. Pesquisa sobre a Histéria da Africa e da Di-
aspora, com énfase nos movimentos anticoloniais e seus pensadores, bem como
os autores pds-coloniais e a questdo racial na atualidade. CV: http://lattes.cnpa.
br/2796024418949359

ANA VALERIA LUCENA LIMA ASSUNGCAO — Mestra em Carto-
grafia Social e Politica da Amazonia. Especialista em Género e
Diversidade na escola na UFMA; em Educagdo do Campo na Uni-
versidade Estadual do Maranhdo - UEMA e em Educagdo Espe-
cial/Inclusiva pela UEMA. Possui Licenciatura em Educagdo Ar-
tistica pela Universidade Federal do Maranhdo e Geografia pela
Universidade Estadual do Maranh3o. E integrante do Grupo de
Pesquisa InvestigacGes Pedagdgicas de Estudos Afrobrasileiros
- GIPEAB da Universidade Federal do Maranh3o - UFMA / FATUMBI: Ndcleo de
Performance, Memdria e Religiosidades-UEMA. Tem experiéncia na area de Educa-
¢do, com énfase em Investigagdes Pedagogicas de Estudos Afrobrasileiros, atuando
principalmente nos seguintes temas: escola, religido afro e preconceito. Endereco
para acessar este CV: http://lattes.cnpa.br/2929092284254972
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ANTONIO DE ASSIS CRUZ NUNES — Doutor em Educacdo pela

Unesp/Marilia-SP. Especialista em Planejamento Educacio-

nal pela Universidade Salgado de Oliveira (RJ). Especialista em

Avaliacdo a Distancia pela Universidade de Brasilia. Mestre em

Educacdo pela Universidade Federal do Maranhdo. Atualmen-

te é Professor Adjunto | da Universidade Federal do Maranhdo,
na qual leciona Metodologia da Pesquisa Educacional e Pesquisa Educacional. E
graduado em Pedagogia pela UFMA. E membro da Associacdo Brasileira de Pes-
quisadores Negros (ABPN). E sécio da Associacdo de Pesquisadores em Educagdo.
Coordena o Grupo de Estudos e Pesquisa Investigagcdes Pedagdgicas Afrobrasileiras
(GIPEAB) do Departamento de Educagdo | (UFMA). E Consultor Ad hoc da FAPEMA.
E Coordenador do Programa de Pés-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educagdo
Basica (PPGEEB) da UFMA. Tem varias publicagdes em anais de congressos sobre
estudos étnico-raciais, especialmente cotas para negros. Foi cofundador do Curso
de Especializagdo em Género e Diversidade na Escola. Desenvolve estudos na area
de relagGes étnicas e raciais e metodologia de pesquisa educacional. CV: http://
lattes.cnpq.br/2108242146594455

CLAUDIMAR ALVES DURANS — Possui graduagdo em Letras pela

Universidade Federal do Maranhdo (2005). Mestra em Historia

pelo Programa de Pés Graduagao em Histdria Social da Univer-

sidade Federal do Maranhdo (2014) Graduanda de Pedagogia

na Universidade Cruzeiro do Sul (2018). Doutoranda em Histé-

ria e ConexGes Atlanticas: culturas e poderes do Programa de
Pds-graduagdo em Histéria da Universidade Federal do Maranhdo. Atualmente é
professora substituta do Curso de Licenciatura em Estudos africanos e afro-brasi-
leiros da Universidade Federal do Maranh3o. E integrante da Associacdo Brasilei-
ra de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN); do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros
(NEAB-UFMA); do Nucleo Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-brasileiros
(Niesafro-UFMA) e do Grupo de Estudos Movimentos Sociais, Questdo Social e
Identidades (GEMS-QI/UFMA), atua nas pesquisas sobre histdria africana e da di-
aspora, Educacdo, Género, Mulheres e Rela¢des Etnico-Raciais. CV: http://lattes.
cnpq.br/1431790786373742

CLEDSON SEVERINO DE LIMA (Cledson Fugdo) — Professor da
Educacgdo Basica e Superior | Coordenador do Laberer/UFPE e
do Projeto Musica e Arte Afrocentrada | Mestre em Educacgdo
(UFPE) | Especialista em Ensino de Histdria (UFRPE) e em Promo-
¢do de Politica Publica de Igualdade Racial no Ambiente Escolar
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(FUNDAJ) | Licenciado em Pedagogia e Histdria | Musicista. Enderego Curriculum
Lattes http://lattes.cnpa.br/9287092292546502 Endereco ORCID: https://orcid.
org/0000-0002-6144-1577

CLENIA DE JESUS PEREIRA DOS SANTOS — Doutora em Ciéncias
da Educagdo - Universidade da Madeira -Portugal. Mestra em
Educacdo- UFMA. Especialista em Orientacdo Educacional. Li-
cenciatura em Pedagogia- UFMA. Professora da rede estadual
e municipal de ensino. Professora colaboradora do Programa
de Pds-Graduagdo em Gestdao de Ensino da Educacgdo Basica.
Professora Visitante da Escola Superior de Educag¢do Jodo de
Deus-Portugal. Experiéncia na area de Educagdo, com énfase em
Metodologia da Pesquisa, Didatica da Lingua Portuguesa, Relagdes Etnico-Raciais,
Formacdo de Professores, Curriculo, Supervisdo Organizacional, Orientagdo Edu-
cacional, Politica Educacional Brasileira. Autora de livro e artigos sobre Identidade
Negra e Educacdo para as RelacGes Etnico Raciais. E-mail: cleniasantos@hotmail.
com - Curriculo Lattes: http://lattes.cnpa.br/0207025204079745

GEORGINA HELENA LIMA NUNES — Possui graduagao em Edu-

cacdo Fisica e Técnico em Desporto (UFPEL), Especializacdo em

Educagdo Psicomotora (URCAMP), Especializagdo em Educagdo

(UFPEL), Mestrado em Educagdo (UFPEL), Doutorado em Edu-

cacdo (UFRGS), Estagio Pés-Doutoral em Educacdo (UNOESTE).

Atualmente é professora Associada da Universidade Federal de
Pelotas, Faculdade de Educacdo, tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase
em Educacgdo Rural, Educacdo das RelagGes Raciais, Educacdo Quilombola e Géne-
ro, Politicas Afirmativas no Ensino Superior. Lider do Grupo de Pesquisa Movimen-
tos Sociais e Educagdo (MovSE), coordenadora do Observatério Interinstitucional
em Ac¢des Afirmativas. CV: http://lattes.cnpq.br/3494845515615884

ILMA FATIMA DE JESUS — Doutoranda em Educagdo, Mestra
em Educacdo e Especialista em Gestdo de Politicas Publicas
em Género e Raga pela Universidade Federal do Maranhdo
— UFMA. Graduada em Letras Portugués/Inglés. Integra o
Grupo de Estudos e Pesquisas InvestigagcGes Afro-brasileiras -
GIPEAB/UFMA, Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Educacdo,
Mulheres e Rela¢des de Género - GEMGe/UFMA, Grupo de Estudos e Pesquisa
sobre Educacdo Afrocentrada Mulheres Afrodescendentes na Educag¢do Superior
— MAfroEduc/UFMA e Grupo de Estudos e Pesquisa em Educac¢do, Género, Raga e
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Etnia — Gepegre/UEMS. Coordenadora do Movimento Negro Unificado — MNU no
Maranhdo (2020-2021) Lattes: http://lattes.cnpa.br/4628965483929973

IRAN DE MARIA LEITAO NUNES — Doutora em Educacio, Profes-

sora Associada da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA.

Possui graduagdao em Pedagogia pela Universidade Federal do

Maranhdo (1981), Especializagdo em Orientagdo Educacional

pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (1990),

Mestrado em Administracdo e Supervisdo Escolar - American
World University of lowa (2000), Doutorado em Educagdo pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (2006), Pés-doutorado na Universidade Aber-
ta de Lisboa (2013/2014). Atualmente é professora adjunta da Universidade Fe-
deral do Maranhdo. Tem experiéncia na area de Educac¢do, com énfase em His-
téria da Educagdo, relagbes de género e Educagdo. Lattes: http://lattes.cnpg.
br/2313634756775278

JULIANA LIMA RIBEIRO - Académica do curso de Pedagogia na
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Bolsista pela Fun-
dacdo de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico do Maranhdo (FAPEMA). Atualmente dedica-se a
pesquisa sobre educagdo em jornais publicados no inicio do sé-
culo XX.

JUNERLEI DIAS DE MORAES — Mestre em comunica¢do pela
Universidade Federal Fluminense (UFF) e graduacdo em Comu-
nicagdo Social pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB). E
Docente do departamento de Comunicagdo Social da Universi-
dade Federal do Maranhado.

LUANDA MARTINS CAMPOS - Pedagoga. Mestra em Gestdo de
Ensino da Educagdo Basica (UFMA). Especialista em Politica de
igualdade racial no ambiente escolar (UFMA); Especialista em
Psicologia da Aprendizagem (UEMA); Especialista em Docéncia
Superior (Uniasselvi); e Especialista em Gestdo e supervisdo es-
colar (Santa Fé). Sou professora substituta da Licenciatura em Es-
tudos Africanos e Afro-brasileiros (UFMA); e professora dos Anos Iniciais da Rede
Municipal de educacdo de Sdo Luis-MA. Sou integrante do Grupo de Estudo, pes-
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quisa e Investigacdes Afrobrasileiras (GIPEAB-UFMA) e do Grupo de Pesquisa em
Educagdo a Distancia e Tecnologias Digitais (GPEaD-IFMA). CV: http://lattes.cnpag.
br/9174678695139359

LUCILEIDE MARTINS BORGES FERREIRA — Mestra em Educagdo
pelo Programa de Pds-graduacdo Gestdo do Ensino da Educacgdo
Béasica- PPGEEB/ UFMA; Graduada em Pedagogia pela Universida-
de Federal do Maranhdo (2008); Bacharel em Administragdo Pu-
blica pela Universidade Estadual do Maranhdo (2017); Especialista
em Educagdo do Campo pela Universidade Estadual do Maranhao.
Especialista em Gestdo Educacional e Escolar pela Universidade
Estadual do Maranhdo. Atualmente é Professora e Coordenadora Pedagdgica do
Ensino Fundamental - Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Luis. Membro do
Grupo de Estudos e Pesquisa Investigacbes Pedagogicas Afrobrasileiras (GIPEAB/
UFMA). CV: http://lattes.cnpa.br/4629359948909379

LUIS FELIX DE BARROS VIEIRA ROCHA — Doutorando em Educa-
¢do pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo (PPGE) da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), Mestre em Educagdo
- Gestdo de Ensino da Educagdo Basica (2018) da Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA). Possui as seguintes especializa-
¢Oes: Género e Diversidade na Escola/ UFMA (2014), Politica de
Igualdade Racial no Ambiente Escolar/ UFMA (2016), Educagdo
Especial/ UEMA (2019) e Arte, Midia e Educacdo/ IFMA (2021). Possui gradua-
¢30 em Educacdo Artistica-Habilitacdo Artes Plasticas/ UFMA (2013), Pedagogia/
UNINTER (2020), e Comunicagdo Social-Jornalismo/ UFMA(2021). E docente da
Escola Municipal Julia Fonseca Barbosa e da Rede Publica Estadual de Ensino no
Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa ambos no municipio de Matdes do Nor-
te. E Membro da Associacido Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacio
(ANPED), da Federagdo de Arte-Educadores do Brasil (FAEB), e da Associagdo Bra-
sileira de Pesquisadores Negros (ABPN). E membro do Grupo de Estudo e Pesquisa
Investigacdes Pedagdgicas Afro-brasileiro (GIPEAB/UFMA), do Grupo de Pesquisa
Movimentos Sociais e Educacdo Popular (MovSE/UFPel) e do Observatdrio Inte-
rinstitucional das Ag¢Bes Afirmativas das Instituices Federais de Ensino/Sul/RS
(ObservaaSul). CV: http://lattes.cnpg.br/7771406960723773
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MARIA DA CONCEICAO DOS REIS — Graduada em Pedagogia,
mestra e doutora em Educacédo pela UFPE. Professora adjunta do
Departamento de Administragdo Escolar e Planejamento Educa-
cional do Centro de Educagdo e do Programa de Pds-Graduagao
em Educagdo da UFPE. Tem experiéncia de ensino, coordenagao
e gestdo na Educagdo Basica. Pesquisadora da Educagdo das Re-
lagBes Etnico-Raciais. Coordenadora do Nucleo de Politicas em Educacdo das Rela-
¢Bes Etnico-Raciais (NUcleo ERER/UFPE). Lider do Laboratério de Educagdo das Re-
lacBes Etnico-Raciais (LABERER/UFPE). Membro do GT 21- Educacéo das Relagdes
Etnico-raciais da ANPED e da Associagdo Brasileira de Pesquisadores Negros. CV:
http://lattes.cnpq.br/7351422483583281

MARILEIA DOS SANTOS CRUZ DA SILVA — Fez Pedagogia na Uni-

versidade Federal do Maranhio (1996), Mestrado, Doutorado e

Pés-Doutorado em Educagao pela Universidade Estadual Paulista

Julio de Mesquita Filho. Atualmente é professora Associada da

Universidade Federal do Maranhao, com experiéncia em histé-

ria da educagao brasileira, didatica, curriculo e metodologias de
ensino de histdria. Pesquisa histéria da educagdo dos negros, histdria da educacao
maranhense e histéria da escola primaria. E professora do Programa de Pds-Gra-
duagdo em Gestdo da Educac¢do Basica- PPGEEB/UFMA. Coordena o grupo de pes-
quisa: Cultura escolar, praticas curriculares e histdria da disseminagdo dos saberes
escolares- CEPCHSAE. CV: http://lattes.cnpq.br/7265625064123652

PAULO ROBERTO DA COSTA - Professor de Sociologia da rede
publica estadual de Sdo Paulo. Mestre em Educacdo pela Univer-
sidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Sdo Carlos-SP. Especialista
em Histdria e Cultura afro-brasileira e Africana, pela Universidade
Salesiana (UNISAL), Campinas — SP. Graduado em Ciéncias Sociais
pelo Instituto Superior de Ciéncias Aplicadas (ISCA), Limeira-SP.
Graduando em Filosofia, pela UNINTER, e em Pedagogia, pela Faculdade Estacio
de S4. Membro do Grupo de Estudo e Pesquisa Investigacdo Pedagdgica de Estudo
Afro-brasileiros (GIPEAB/UFMA). CV: http://lattes.cnpq.br/3368537857766619

RENAN CARDOZO - Doutorando e Mestre em Educagdo pelo
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Fede-
ral de Pelotas, Especialista em Tecnologias da Informacgdo Aplica-
das a Educacdo pela Universidade Federal de Santa Maria (2017)
e graduado no Curso de Licenciatura em Letras Portugués/Es-
panhol e Respectivas Literaturas pela Universidade Federal do
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Pampa (2015). Possui experiéncia na area de curriculo, gestdo e formacgao de pro-
fessores a luz dos estudos culturais e decoloniais, com énfase na perspectiva inter-
cultural critica. E membro do Observatério de Interinstitucional das A¢des Afirma-
tivas das Instituicdes Federais do Sul do Rio Grande do Sul e do Grupo de Pesquisa
Movimentos Sociais e Educag¢do. CV: http://lattes.cnpq.br/4969495349451637

ROSANGELA COELHO COSTA — Mestra em Educacdo - Gestdo

de Ensino da Educagdo Basica - Programa de Pés- Graduagao

em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica. PPGEEB/ UFMA. Es-

pecialista em Politicas de lgualdade Racial no Ambiente Esco-

lar. UFMA (2015/2016). Especialista em Género e Diversidade

na Escola - UFMA (2013/2014)) Pés- Graduagdo Lato Sensu em
Educacdo Profissional integrada com a Educacdo Basica na Modalidade de Educa-
¢do de Jovens e Adultos pelo Instituto Federal de Educagao. Ciéncia e Tecnologia
do Maranhdo- IFMA (2009). Membro do Grupo de Estudos e Pesquisa Investiga-
cOes Pedagdgicas Afrobrasileiras . GIPEAB ((2015) do Departamento de Educagdo
I. (UFMA) Atuando principalmente no seguinte tema: Reggae . Identidade Etnica.
Praticas Pedagdgicas. Praticas educativas decolonial. RelacSes.Etnico-Raciais. Pro-
jeto de Trabalho. Licenciada em Geografia UEMA (2008). Atualmente é professora
da Rede Municipal de Sdo José de Ribamar e da Prefeitura Municipal de S3o Luis.
Tem experiéncia na drea de Geografia, com énfase em Geografia Geral e docéncia
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Possui graduacdo em Geografia Licen-
ciatura pela Universidade Estadual do Maranhdo (2008). CV: http://lattes.cnpg.
br/7273088199002015

ROSENVERCK ESTRELA SANTOS — Graduado em Histdria Licen-
ciatura (2002) e Mestre em Educagdo (2007) pela Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA). Professor da UFMA exercendo
atividades docentes (ensino, pesquisa e extensdo) na Licencia-
tura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-brasileiros (LIE-
SAFRO). Participa do Nucleo Interdisciplinar em Estudos Africa-
nos e Afro-Brasileiros (NIESAFRO/UFMA); do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros
(NEAB/UFMA) e dos grupos de estudo e pesquisa vinculados a UFMA: GEMS-QI
(Grupo de Estudo Movimentos Sociais, Questdo Social e Identidades) e GIPEAB
(Grupo de Estudo, Pesquisa e Investigacdo Pedagdgica Afro-brasileira). E autor
de varios livros e artigos sobre juventude, Histdria, Educacdo e relagdes étnico-
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-raciais. Foi vice-presidente do Sindicato dos(as) Professores(as) da Universidade
Federal do Maranhdo (APRUMA) entre 2014 e 2016. Atualmente é doutorando do
Programa de Pés-Graduagdo em Politicas Publicas / UFMA. CV: http://lattes.cnpq.
br/4940964956801562

SHEILA CRISTINA OLIVEIRA E SILVA — Nascida em 1989 na cidade de Imperatriz, é
Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal do Maranhao, Bolsista de Ini-
ciacdo Cientifica do CNPg. Dedica-se a pesquisa sobre educagao de afro-brasileiros,
professor Nascimento Moraes.

WALTER RODRIGUES MARQUES — Mestre em Educacao - Gestao

de Ensino da Educagao Basica - pelo Programa de Pds-Graduagdo

em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica, da Universidade Fe-

deral do Maranhdo. Graduado em Educacdo Artistica com habi-

litacdo em Artes Plasticas (Licenciatura) pela UFMA (2012). Gra-

duado em Psicologia pela Faculdade Pitagoras com habilitacdo
em Formacéo de Psicdlogo (2015). Pés-Graduagdo em Psicologia da Educacdo pela
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMANET-EAD). Pés-Graduagdo em Arte, Mi-
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