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Awntonto Flavio Moreira

O CURRICULO COMO POLITICA CULTURAL
E A FORMAGAO DOCENTE

‘m.lna sido intenso, nos dltimos anos, 0 movimento pela refor-
mulagio dos cursos de formagio de profissionais da educacio.
No caso especifico das licenciaturas, inimeros estudos tém pro-
curado acentuar os aspectos mais problematicos, assim como
examinar os obstaculos que vém dificultando a concretizagio de
mudangas ¢ propostas inovadoras. Como questdes desafiadoras a
serem vencidas citam-se: (a} a secundarizagio da formacio de
professores/as no ambito da universidade; (b) a formacao de
professores/as como atividade exercida contra as forgas dominan-
tes na instituicio; (c) a hierarquia académica que seqiiencia, em
uma escala de importancia, as atividades de cunho cientifico e de
pesquisa, depois as de pesquisa ¢ de ensino e, finalmente, as que
se concentram no ensino ¢ na formacio de professores/as; (d) a
desarriculacio entre a universidade e os sistemas de ensino para
os quais se formam os/as professores/as; () a desconsideracio da
relagio entre trabalho ¢ educagio que deveria informar os cursos,
principalmente as licenciaturas noturnas; (f) a desarticulagio
entre universidades e estabelecimentos de ¢nsino isolados; (g) a
configuragdo da demanda dos cursos de formagio de professo-
resfas, constituido por alunos/as mais interessados/as em um
emprego imediato potencial do que especialmente inclinados/as
para o magistério; € (h) a narureza necessariamente pluralista da
licenciatura, que coloca problemas de integragao e interdiscipli-
naridade (Lidke, 1992, 1994).

Reformas curriculares formais, que simplesmente acrescen-
tam, eliminam ¢u substituem disciplinas ¢ conteiidos, conservan-
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textos, que s¢ d4 no curriculo em uso, organizam-se no aluno/a
seus sentimentos de identidade, valor e possibilidades (Aronowitz
e Giroux, 1991). O curriculo corresponde, em sintese, a uma
forma de politica cultural (Giroux e McLaren, 1986, 1987),
acentuando-se, com a expressio “politica cultural”, a dimensio
sécio-cultural do processo de escolanizagio. _

"'Como no curriculo em uso confrontam-se diferentes culturas
¢ linguagens, professores/as, alunos/as e administradores/as fre-
giienternente divergem em relacio a que experiéncias e praticas
devem ser escolhidas e valorizadas. Assim, questdes referentes a
producio, selegdo, distribuicdo, aprendizagem e avaliagio do
conhecimento escolar configuram questdes relacionadas a contro-
le e dominagao, o que implica afirmar a existéncia de elos intimos
¢ complexos entre escola, conhecimento, poder, ideologia e sub-
jetividade. Essa perspectiva, contudo, ndo celebra reducionismos
ou determinismos, nio interpretando a forma como os/as estu-
dantes atribuem significados ¢ criam suas histérias culturais ape-
nas com base em restrigdes derivadas de classe social. Pelo
contréirio, procura apreender como cultura e experiéncia se inter-
sectam para constituir aspectos determinantes da acio e da luta
de homens e mulheres (Giroux e McLaren, 1987).

Entender o curriculo como forma de politica cultural deman-
da algar categorias sociais, culturais, politicas ¢ econdémicas 2
condicdo de categorias primdrias para a compreensio da escola-
rizagdo contemporinea e de suas possibilidades emancipatdrias.
Duas linhas fundamentais de pesquisa tém-se desenvolvido nessa
perspectiva. Na primeira, o objerivo maior tem sido analisar as
diversas maneiras pelas quais conhecimento € poder se associam
para atribuir uma dada coloragio ideolégica a forma e ao conted-
do do conhecimento curricular. Na segunda, tem-se procurado
entender como a escola recebe, legitima ou rejeita as experiéncias
e os saberes dos alunos/as e como estes/as se submetem ou resistem
s determinagdes e normas escolares.

No inicio da década de 90, Aronowitz e Giroux (1991)
acrescentam a andlise do curriculo como forma de politica cultural
a preocupagio com a autoridade textual. A nova énfase é assim
justificada: por mais esclarecedora que tal andlise venha sendo,
tem levado a uma supervalorizaczo do conhecimento “politica-
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mente correto” e secundarizado questdes de ordem metodolégica.
Dai a proposta de se enriquecer a discussio com 0 recurso a uma
teoria da autoridade textual que esclareca a professores/as e
alunos/as como o conhecimento ¢ as refagdes sociais de sala de
aula se constroem de modo a reduzir ou a fortalecer o poder dos
atores nela presentes.

A meu ver, a analise da autoridade textual € na verdade parte
da andlise mais ampla do confronto cultural travado na pritica
curricular, bastante abordado na teorizagdo curricular critica. O
que agora se acentua ¢ a importancia de se interrogar a conexao
entre linguagem e poder, a fim de se compreender como a teoria
curricular, como forma de autoridade textual, legitima determi-
nada pritica discursiva. Realga-se, assim, a necessidade de se
compreender o curriculo como parte de uma luta mais ampla
entre discursos dominantes e subordinados, 0 que tem implicagbes
priticas para o modo pelo qual os/as professores/as acolhem as
experiéncias e as vozes dos estudantes.

Destaco o valor dessa argumentag¢io para a anélise das ques-
toes das licenciaturas, chamando a atenczo para algumas das
perguntas que ela sugere. Estardo os cursos de licenciatura con-
tribuindo para fortalecer o poder de seus/suas estudantes? Em que
medida as estratégias e as relagdes que se desenvolvem na univer-
sidade tém favorecido esse fortalecimento? O discurso dominante
nos cursos tem contribuido para rejeitar as vozes e experiéncias
dos/as estudantes ou para afirmd-las e criticd-las? Tem sido per-
mitido e incentivado utilizar e atribuir significados diferentes dos
“oficiais”? Tém sido estimuladas a leitura e a produgdo de textos
que se afastem da moldura do discurso dominante?

Desejo enfatizar que a abordagem do curriculo como forma
de politica cultural exige, tendo-se em mente o/a estudante das
licenciaturas, que se examine como criar condi¢des que o/a esti-
mulem e que contribuam para o fortalecimento de seu poder. Em
outras palavras, insisto em que se verifique se e como a autoridade
textual presente nas salas de aula da licenciatura tem sido usada.
Se 0s que preparam professores/as desejam contribuir para formar
sujeitos autdnomos, criticos, criativos e comprometidos com a
democracia e a justiga social, é indispensével auxilia-los a perceber
como diferentes vozes podem ser constituidas em meio a relagdes

11
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sociais alternativas, modos de comunicagio renovados e condi-
cBes materiais mais satisfatérias podem ¢ devem ser pensadas
(Giroux, 1986).

Desejo argumentar que considerar o/a wnomommo@m como inte-
lectual requer pensar sua formagio como necessariamente Ho_.ml
cionada 2 intencdo de lutar pela transformagio do cenario
educacional e, por extensdo, da sociedade mais ampla (Giroux e
McLaren, 1986). Demanda que se centrem os objetivos dos cursos
de formagdo de professores/as na preocupagio com a democracia
¢ com a cidadania e que se veja a escolarizagio como parte de uma
luta constante por uma sociedade menos desigual.

Requer, acrescento, a redefini¢io da relago da nu.?na&man
com a escola. Nio estou defendendo, esclareco, a mera integracao
de atividades, j4 que, ainda que necesséria, essa articulagdo apre-
senta riscos, por poder contribuir para que o/a futuro/a profes-
sor/a internalize praricas e ideologias vigentes que se desejaria
transformar. Proponho, em troca, que a universidade estimule a
escola a formular um projeto pedagégico voltado para os interes-
ses e as necessidades das criangas dos grupos subordinados € a
refletir sobre sua responsabilidade e sua atuagdo.

Sugiro que os cursos de formagio de professores/as facam .mm
participagio na luta pela solugiio dos problemas da escola publica
contemporinea uma “questio de honra”. Os atores desses cursos
tém, dominantemente, utilizado a escola para observagdes, esta-
gios e pesquisas. Pouco tem sido, porém, devolvido 4 escola a
partir da andlise dessas atividades. Sem reservar qualquer papel
iluminista para a universidade, considero obrigagio de todo e
qualquer curso que forma professores/as estabelecer com a escola
um dislogo critico e produtivo, pautado por consideragGes peda-
gégicas, politicas ¢ morais, que vise a contribuir para que ela se
constitua em espaco de construgio da cultura (Arroyo, 1994} e de
fortalecimento do poder individual e do poder coletivo.

A participagio efetiva na melhoria da escola demanda do/a
futuro/a professor/a ranto a compreensio do processo de escola-
rizacao como competéncia no planejamento e desenvolvimento
de curriculos, aulas ¢ demais atividades pedagégicas, assim como
no estabelecimento de relacoes facilitadoras de um trabalho efe-
tivo, priticas essas norteadas pelo compromisso com a democracia
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¢ por consideragbes de ordem ética. Para isso, é importante que
o/a futuro/a professor/a possa vivenciar, na universidade, priticas
norteadas pelos mesmos valores.

Julgo, entio, ser necessirio examinar-se a no¢ao de autorida-
de que tem tradicionalmente pautado a organiza¢io ¢ o funcio-
namento dos cursos de licenciatura. Qual a natureza ¢ a origem
da autoridade que determina o discurso dominante e o curriculo
da formacio dofa professor/a? Como redefinir a autoridade de
modo a se garantir espaco para 0 novo, para o diferente? Como
lutar contra priticas e relagcdes autoritdrias que pasteurizam expe-
riéncias e subjerividades? Como garantir o respeito 2s diferentes
dimensdes culturais, ideoldgicas, de classe, de raca e de género
presentes na universidade e na escola? Como evitar a homogenei-
dade que anula as diferencas oriundas da diversidade de campos
de conhecimento presentes na universidade, cada qual com uma
légica prépria de docéncia e pesquisa (Chaui, 1993)? Como,
simultaneamente, garantir que objetivos mais amplos permane-
¢am comuns aos esforgos empreendidos pelos especialistas dos
diferentes campos? Como, simultancamente, impedir que se ce-
lebrem particularidades sem entender as relagdes entre elas ¢ delas
com a ordem social, bem como as relacoes assimétricas de poder
que as originam e mantém? Como evitar que o/a fururo/a profes-
sor/a venha a igualar diferengas a deficiéncias e utilizar, em sua
pratica profissional, o curriculo e o ensino para apagar as vozes,
as experiéncias e 0s saberes que seus estudantes usam para definir
suas identidades ¢ para compreender 6 mundo em que vivem?
Como evitar que o/a futuro/a professor/a aceite sem questiona-
mento a autoridade que legitima certas vozes, experiéncias e
saberes e rejeita outras vozes, experiéncias e saberes?

Em recente estudo (Moreira, 1994), defendi o empenho em
se formar professores/as que atuem como intelectuais transforma-
dores/as. Sugeri que esse processo ¢ facilitado quando os/as pro-
fessores/as que os/as formam também funcionam como
intelectuais e quando se promove o desenvolvimento da pesquisa
na universidade. Buscando avancar a discussdo, proponho que se
acrescente a preocupagao com a fungio social do/a professor/a,
presente na 1déia de intelectual transformador/a, a dimensio mais
académica do pesquisar-em-agdo. Ou seja, proponho que of/a
professor/a como intelectual transformador/a seja também um/a
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Gostaria de incentivar o/a professor/a a tornar-se pesquisa-
dor/a de sua pratica, argumentando que essa atitude acentua o seu
COMPromisso com O avango do conhecimento e com seu aperfei-
coamento/a profissional, completando a lacuna que penso existir
naidéia do/a professor/a como intelectual transformador/a. Tendo
em vista que o ensino é uma profissio na qual a pratica oportuniza
a aquisicao de um conhecimento especifico, ligado 2 agao, somen-
te possivel de ser aprendido na e pela pratica, vejo a prética
reflexiva como processo privilegiado, capaz de facilitar ao/a pro-
fessor/a aprender a partir da andlise critica de suas atividades.

Realco, também, a necessidade de considerar-se o papel que
os/as professores/as dos cursos de licenciatura devem desempe-
nhar nesse enfoque. Baseio-me em Schén (1992-b), para sugerir,
em primeiro lugar, que os/as professores/as universitarios/as, ori-
entados/as por uma concepgao de prarica docente como contexto
produtor e n4o apenas consumidor de conhecimentos, colaborem
com os/as futurosfas professores/as em estudos que 0s/as ajudem
a refletir sobre seus processos de ensino e de aprendizagem,
estimulando-os a investigar seus desempenhos ou a participar de
pesquisas j4 em andamento. Recomendo, em segundo lugar, que
desenvolvam ambientes e materiais instrucionais que favoregam
a reflexao dofa fururo/a professor/a.

Apoiando-me agora em Adler (1993), acrescento que, para
ajudar de fato seu/sua estudante a transformar-se em um/a pesqui-
sador/a-em-acao, ofa professor/a que forma professores/as precisa
tornar-se elefa préprio/a também um/a pesquisador/a-em-agao.
Isso requer a ampliagéo da idéia de pesquisa, de forma a incluir
nesse rétulo a investigacio disciplinada e reflexiva sobre a pratica.
Em outras palavras, estou sugerindo que o/a formador/a de pro-
fessores/as produza conhecimento, fundamentalmente, 2 partir de
engajamento na investigagio reflexiva de sua prépria prética.
Destaco, ainda, 2 importincia de se socializar esse conhecimento.
Quero argumentar que essa socializagio tanto pode contribuir
para aperfeicoar as praticas da formagdo de professores/as em
geral, como para promover, junto a comunidade nela envolvida,
o reconhecimento da legitimidade e do valor da investigaggo
reflexiva como forma de pesquisa. Alerto, por outro lado, para a
necessidade de que se enfrentem os obstéculos que, na universi-
dade, tendem a dificultar o movimento em direcdoc a uma pratica
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reflexiva: a epistemologia ¢ o curriculo normativo dominantes
(Schon, 1992-a).

COMCLUINDO

Procurei sugerir, no decorrer do meu ensaio, que se associe a visio
do/a professor/a como intelectual transformador/a a dofa profes-
sor/a como pesquisador/a-em-agio. Propus que essa associagdo
também se refira ao/a professor/a que forma professores/as, tendo
em mente a influéncia que tém, na prética profissional do/a futuro
docente, as vivéncias de seu curso de formagio. Acredito que a
perspectiva de andlise da formagio do/a professor/a que venho
defendendo pode auxiliar a abordagem de algumas das questdes
desafiadoras da licenciatura que mencionei no inicio. Dentre elas,
aamﬁwno as possiveis articulagGes entre: ensino ¢ pesquisa, teoria e
pritica, cotidiano ¢ vida académica, competéncia pedagdgica e
compromisso social, universidade e escola, contetidos pedagdgi-
cos e conteitdos especificos.

Retomo, ac final, a afirmativa de Luiz Carlos de Freitas
(1992) de que parte dos problemas da formacio do/a professor/a
nio carece de esfor¢o tebrico excepcional, mas sim de “vontade
politica” para seu encaminhamento. O autor acrescenta, contudo,
que mmo se trata apenas da vontade de algumas pessoas, trata-se
de .nnocbmﬂwbnmwm que impedem o desenvolvimento de certos
projetos € a2 implementacio de certas idéias e teorias. Concordan-
do com esse ponto de vista, termino enfatizando que as mudangas
na licenciatura que se fazem necessdrias ndo podem ser wmmmmm—a
sem referéncia 4 uma politica mais ampla na qual educagio e
professor/a recebam outro tratamento. Reitero, entio, a necessi-
dade de ndo se dissociar a reflexdo tedrica sobre curriculo e sobre
moﬂ.ﬁpmwo do/a professor/ada luta pela transformagcio das circuns-
tincias que vém impedindo que idéias e teorias ji formuladas se
materializem nas salas de aula de nossas escolas e universidades.
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2
A COMPLEXA RELACAQ ENTRE O PROFESSOR E A PESQUISA

Menga Liidke

Tendo concluido hd pouco um estudo sobre as relagbes entre o

\@HOmommoH da educagdio basica e a pesquisa (Liidke 2000a), gostaria de

reunir neste texto algumas reflexdes desenvolvidas a partir das consta-
tagdes desse estudo, em confronto com estimulos vindos de fontes bem
distintas, como a discussdo tedrica sobre o tema do professor pesquisa-
dor, as reivindicagdes relativas a profissionalizacdo do magistério ¢ a
propria legislacio proposta para a formacdo de nossos professores.
Espero com essas reflex8es contribuir para a discussdo da complexa
relagdo entre o professor € a pesquisa. ,

Situands 6 estudo

Nossa investigacio se originou de outra anterior, que focaliza o
processo de socializagio profissional de professores.’

L2 e

1 “A socializagio profissional de professores — 3 etapa. As institigtes formadoras”. Pesquisa
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cujas revelagOes compartilhadas conosco ajudam a compor. A partir dela
podemos vislumbrar um pouco da trama em torno de um personagem
muito popular nos dias de hoje, o chamado professor pesquisador.”

A literatura especifica e até a legislagdo relativa a formacdo de
professores j& admitem a importincia da pesquisa na preparagfo e no
trabalho do professor. A ideia ndo € recente, ja tendo sido proposta na
.obra de Stenhouse (1975) sobre o desenvolvimento do curriculo, e
recebido um grande impulso no trabalho de Schon (1983) sobre o
reflective practitioner, como anteriormente tive oportunidade de comen-
tar (Liidke 2000b ¢ 2001). A enorme difusdo das ideias de Schén levou
atoda a comunidade educacional uma onda na direcfio daimagem de um
professor mais ativo, critico e autdnomo em relagéo is suas escolhas e
decisOes, contrariamente aquela de aplicador de soluges prontas, ema-
nadas de esferas externas, sobretudo as marcadas com o selo da
racionalidade técnica. O trabatho de Schon foi muito eficiente na
dentncia desse tipo de subordinagio, 3 qual nenhum profissional na
realidade se submete por inteiro, como o autor demonstra muito bem
nos varios casos que analisa em sua obra The reflective practitioner,
de 1983. Embora nio tenha tratado diretamente do professor nessa
obra, suas anélises se encaixam muito bem na figura desse “profissio-
nal”, ovmwmuo a “agir na urgéncia e decidir na incerteza”, na feliz
expressio de Perrenoud (1996). .

O entusiasmo despertado pelas ideias de Schén tem inspirado
manifestagdes que aproximam muito as ideias de reflexdo e de pesquisa,
aum ponto de quase propor uma identifica¢@o entre o professor reflexivo
e o professor pesquisador. E importante, porém, considerar a distingdo
entre essas duas nogdes. Nao h4 dividas sobre o cardter essencial da
reflexdo no trabatho do professor, sem necessidade de adjetivagdio. A

2. Agradeco a Magda B. Scares o alerta sobre o use indevido do traco de unifio na expressio
“professor-pesquisader”, sugerindo uma adjetivacic nfio justificada,
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pesquisa, entretanto, ndo se reveste desse cardter essencial, ainda que
seja sobremaneira importante e deva ser estimulada no trabalho e na
formag@o do professor. Nem todo professor, por ser reflexivo, & também

‘pesquisador, embora a reciproca seja, por forga, verdadeira. A atividade

de pesquisa implica wma posigio reflexiva, e ambas, a reflexiio e a
pesquisa, devem envolver um componente critico, como nos bem lembra
Contreras (1997), ao analisar a obra de Giroux (1990) sobre os profes-
sores como intelectuais.

A reflexdo, adverte-nos Contreras, pode conter um risco de redugzir
a autonomia do professor aos limites das quatro paredes da sala de aula,
onde ele trabalha com eficiéncia responsével, sem se perturbar demais
com as atribuicBes impostas pela cultura de sua instituiciio escolar. Em
sua sala ele vai experimentando estratégias, na busca das melhores
solucBes para seus problemas de ensino, como st gere a bela metdfora de
Stenhouse sobre o professor artista. Mas qual € o contetido dessa refle-
xd0? — pergunta-se Contreras. Serd que ele ultrapassa os limites da sala
de aula, da institui¢Zo escolar ou mesmo do professor como individuo?
Nao se tratard apenas de uma autonomia psicoldgica desse “profissional”,
que pode até estar se refugiando nas trincheiras de uma profissionalidade
que o afasta de interesses mais amplos de uma comunidade & qual a escola
deve servir? A prépria instituicdo escolar pode estar presa a mecanismos
externos e superiores, que a tornam refém de um processo de implantacio
de medidas e valores decididos & sua revelia, mas insinuados com
Qmomo.m.p, em uma prética de “colegialidade artificial”, como diz Hargrea-
ves (1996). Essa colegialidade, sem se dar conta, acaba assumindo como
sua a responsabilidade de proceder aquela implantacdo. Contra esse
risco, Contreras reivindica um contetido critico para o processo de
reflexdo, que se sintonize com as necessidades da realidade mais ampla
onde se.insere a escola, numa perspectiva transformadora na qual o
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Discutindo constatagdes do nosso estudo

Enquanto no ambiente académico a ideia da pesquisa na prética e na
formagdo docentes e o “movimento da pesquisa do professor™, o teacher
research movement, no dizer de pesquisadores americanos (Cochran-~Smith
e Lytle 1999; Anderson e Herr 1999), ocupam largo espaco nas discussGes
¢ na literatura especifica, na realidade das escolas de educago bdsica esse
CSpaco, ou mesmo essa preocupagao, ndo alcancam as mesmas dimensdes,

. Hé pouco tempo, em uma banca de doutorado, cujotema envolviaapesquisa

de wnomommoam de uma escola basica, oE; de uma das examinadoras uma
@Gaommmo muito significativa para nossas reflexdes a respelto da questio:

“acho que esse assunto de professor pesquisador & muito mais nosso, da
academia, do que dos professores da educagio bésica. Eles tm coisas mais
urgentes com que se preocupar’’.

a) A preocupagdo com 0 projeto

Nas escolas por n6s investigadas essa preocupacdo existe entre os
professores. Como j4 foi indicado, sdo escolas que relinem caracteristicas
até certo ponto especiais, entre as quais a prépria expectativa do desen-
volvimento de pesquisas por parte de seus professores. Ndo nos
surpreendeu, portanto, a resposta afirmativa de grande parte dos nossos
entrevistados, quando interrogados se faziam pesquisa. Ela constitui
parte de sua obrigagdo como docentes, com carga horéria prevista ¢
mesmo algum estimulo, quer como bolsa de estudo ou como suplemento
salarial, em trés das escolas investigadas. Entretanto, nem todos os
professores entrevistados declararam “fazer pesquisa” nessas escolas, e
Isso parece de certa forma surpreendente.

Nem todos correspondem, pois, 2 expectativa da prética de pes-
quisa, a0 lado de suas fungdes docentes. Fomos lo go divisando uma série
de razes que ajudam a entender o porqué dessa situac#o nas escolas. De
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modo geral, hd uma certa flexibilidade no controle das atividades de
pesquisa pelo professor, por parte das instituigdes. Desde o préprio
projeto de pesquisa e até o seu relatdrio final, ou algum outro documento
que possa dar conta de seu desenvolvimento, nfio sio devidamente
registrados, classificados e disponibilizados para consultas vindas do
exterior da escola, ou mesmo para os colegas que nela trabatham. Nossas
tentativas de obter materiais representativos desses aspectos foram muito
pouco frutiferas, resultando num conjunto de itens muito reduzido,
desproporcional em relagio aos que declararam fazer pesquisa. E opor-
tuno lembrar a distingfio proposta por Beillerot (1991) entre “estar em
pesquisa, fazer pesquisa e ser pesquisador”. O fato de participar ao um
trabalho de pesquisa pode permitir a uma pessoa sentir-se ligada a essa
atividade, e declarar-se como tal. J4 a expressio “fazer pesquisa” indica
uma responsabilidade maior sobre essa atividade que, se for realizada
com regularidade e autonomia, pode entdo conduzir um individuo ao
status de pesquisador, com a disting#o e o reconhecimento COITEeSpOrt-
dentes; sobretudo na academia.

Nossos professores se encontram, em geral, em uma situagio
aproximada 4 de “estar em pesquisa”, indicada de um modo bastante
mEEo por um “projeto”, nem sempre identificdvel como projeto de
pesquisa. Pode tratar-se do projeto de wm curso, ou de uma unidade
especifica dele, no qual o professor procura experimentar um novo
design, ounovos materiais e estratégias de ensino, as vezes em conjunto
com seus alunos, num trabatho semelhante ao que propde Stenhouse
(1975) através da figura do ¢ ‘professor artista”, que vai experimentando
em sua sala de aula. Outras vezes trata-se de um projeto de estudo do
préprio professor, sozinho ou em conjunto com outros colegas, visando

ao aprofundamento de um tema de interesse comum, com leituras ¢

discussfes de grande proveito para seu desenvolvimento profissional.
Ou pode tratar-se de projeto para elaboragio de um livro didético, um
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para o desenvolvimento de concepcbes paralelas mais amplas, que
permitam abrigar o trabalho voltado para questses da prética didria das
escolas, sem abrir mio, entretanto, dos cuidados que devem cercar toda
forma de pesquisa.

O “limbo” em que se encontram nossos professores nio & muito
diferente daquele registrado em boa parte do meio académico, preocu-
pado hoje com a ampliagdo do conceito de pesquisa para atender aos
requisitos levantados pelo trabalho de professores e diretores em suas

‘escolas. O chamado “movimento da pesquisa do professor” vem se

consolidando hd mais de¢ dez anos, como registram os pesquisadores
americanos Cochran-Smith e Lytle (1999) e Anderson ¢ Herr (1999), e
como ji tive ocasido de comentar (Liidke 2001). A evolugdo desse
movimento, especialmente nos Estados Unidos, tem oferecido farto
material para alimentar o debate em favor de sua introdug@o no conjunto
de tipos de pesquisa utilizados pela comunidade educacional. Tal como
fizeram as abordagens qualitativas, ele pode trazer recursos para tornar
a pesquisa em educacio mais efetiva, porque mais préxima tanto dos
seus mais urgentes problemas quanto da maneira de senti-los e percebé-
los, prépria dos professores engajados na prética das escolas.

O _reconhecimento da insuficiéncia do conceito académico de
Pesquisa ndo tem sido bastante para encontrar um substituto mais abran-
gente, que inclua outras formas de fazer pesquisa, como algumas das
efetuadas por professores da educago basica, nio de maneira lnica, nem
exclusiva. Quero dizer com isto qué h4 docentes desse nivel de ensino
efetuando pesquisas classificadas como de tipo académico, com possi-
bilidade de publicacdes em peridicos de primeiro nivel, de circulagio
internacional, como pudemos registrar em nosso estudo, embora em
poucos casos. O que gostaria de enfatizar é a possibilidade efetiva de que
esse tipo de pesquisa seja desenvolvido por professores da escola bésica.
Entretanto, ele n3o ¢ o mais frequente, nem o mais indicado para
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enfrentar os problemas dessa escola, como declararam os préprios pro-
fessores.

E arriscado e simplificador aceitarmos para a pesquisa feita na
escola basica uma classificagdo exclusiva, pois ela poderia trazer Consigo
uma conotagdo restritiva e limitadora, com prejuizo para o préprio
conceito de pesquisa e para a sua fungfio de construgio do conhecimento
sobre problemas que pedem solugfo. A despeito das vérias restricdes
assinaladas, constatamos com nosso estudo a possibilidade de realizacio
de uma variedade de tipos de pesquisa em nossas escolas, e em outras
similares, por certo. Essa variedade corresponde ao continuum mencio-
nado por Beillerot (1991), quando alerta sobre o perigo de classificar e -
valorizar como “superiores” e “cientificas” as pesquisas feitas na univer-
sidade, deixando de considerar a sequéncia das anteriores, que vieram
calgando o “caminho real” pelo qual os pesquisadores de nivel superior
chegam as suas descobertas. Na educacfio, como um campo de confluén-
cia de vérias disciplinas e de saberes de miltiplas naturezas, efetivados
pela prética de um profissional que reflete criticamente sobre seu trabalho,
ndo poderia deixar de surgir um tipo de pesquisa complexo e desafiador
de classificacGes.

E o mesmo Beillerot (1991) que aceita o desafio ¢ procura um
conjunto de critérios que possam balizar, de maneira bem ampla e
flexivel, as vérias modalidades de pesquisa em educacéio, dentro de
limites minimos de rigor metodolégico e de respeito ao estado do
saber no dominio visado. J4 comentei mais detalhadamente em outros
trabathos sua proposta de classificagiio em dois niveis (Liidke 2000b
e 2001). O primeiro, de condi¢cbes minimas, implicaria a produgfo de
conhecimentos novos, dentro de um procedimento rigoroso de pesquisa e
supondo a comunicagiio de resultados. O segundo nivel introduz trés carac-
teristicas a mais: a dimensdo critica ou reflexiva, a sistematizacdo do
processo de coleta de dados e o aprofundamento do quadro teSrico de
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nosso estudo, eles se concentram nas 4reas de biologia e histéria, embora
D0 sejam mujto numerosos.

A participacio em wma pesquisa em realizagdo constitui a melhor
preparacio para o futuro pesquisador, em todas as 4reas. As bolsas de
Iniciagdo Cientifica s%o a grande contribuigdo do CNPq para a formacio
de nossos futuros cientistas, o que espero jd esteja sendo verificado por
essa agéncia financiadora. H4, entretanto, uma forte wo.mmmcu,&nmm de que

fique no formando uma marca indelével do dominio de estudos dentro -

do qual est4 se desenvolvendo sen estdgio com a bolsa. No caso da
educacio, um campo de .onuomwmmo multifacetada, isso ocorre com
frequéncia, pois os estudantes tém possibilidade de estagiar com profes-
sores de sociologia, de psicologia, de hist6ria, de biologia, de filosofia,
estando, portanto, expostos 4 aquisicio de caracteristicas tipicas desses
e de outros campos do saber, inclusive (e sobretudo) de suas perspectivas
préprias em relagdo 2 teoria e & metodologia de pesquisa.

Ao mencionar a teoria e a metodolo gia estou tocando em dois dos
aspectos-chave da complexa relaco entre o professor e a pesquisa, cuja
andlise estou procurando esbogar neste texto, mas merece aprofunda-
mento em trabalhos posteriores. inquestiondvel a importancia do papel
da formacZio teérica para o pesquisador. E a teoria que vai muni-fo de
clementos para interrogar os dados e procurar entender a trama de fatores
que envolvem o problema que ele tenta enfrentar. Ela o ajuda a estabe-
lecer uma distincia, ou uma Posi¢do exterior ao objeto em estudo,
permitindo-lhe percebé-lo de diferentes perspectivas e propondo ques-
tOes para avangar o conhecimento sobre ele. Na educagio h4 sempre um
risco de encerrar 0 aprendiz dentro dos limites do dominio &m&@mﬂﬁ
especifico, em detrimento do interesse geral do campo educacional, por
natureza Ezﬁ&ﬁgagm&o, como j4 foi dito. Dentro da ética da pesqui-
sa do professor € importante ressaltar a especificidade do conhecimento,
do saber ¢ mesmo da teoria emanados da experiéncia docente, como t&m
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apontado vérios autores muito interessados na compreens3o ¢ na valori-
zagdo desses aspectos, ¢ de sua contribui¢do para a investigagdo, como
Zeichner (1998) e Tardif (2000).

J4 a disciplina metodologia de pesquisa tem sido intensamente
questionada nas tltimas décadas. Parece que mais recentemente ela tem
recebido olhares um pouco menos céticos e mais realistas dos especia-
listas na 4rea, que comegam a re-conhecer sua utilidade para a formacio
do futuro pesquisador. Eles constituem uma pequena minoria que estd
fazendo o caminho de volta do bastfo, inclinado por inteiro para o polo
da critica, carregada de razGes, alids, que anatematizava os preceitos
formais e rigidos de uma metodologia despida de sentido e de contetido.
Mas, com os excessos foram afastados, por vezes, os beneficios mom,m?ﬂm
de um trabalho cuidadoso, atento ¢ sobretudo flexivel com essa discipli-
na. Curiosamente, a atividade de pesquisa se -baliza entre as duas
acepgOes da palavra “disciplina™ a primeira, j4 mencionada, relativa aos
diferentes campos do saber, cobertos pela teoria, e a segunda, relativa
aos cuidados com o desenvolvimento do trabalkio, aproximados do que
se entende por metodologia. Nunca € demais precaver-se o pesquisador
contra os excessos de ambas as acepgDes.

Nossos entrevistados reclamaram da falta de preparagio para a
pesquisa em sua formagdo, inclusive mencionando a auséncia de uma
disciplina ligada &2 metodologia da pesquisa. Consideramos tfo relevante

- este ‘aspecto, que decidimos prosseguir nossa investigagio pelo seu

aprofundamento. Propusemos entéo interrogar os responséveis pela for-
magio de nossos professores, isto €, seus professores formadores nos
cursos de licenciatura (Liidke 1999). Estamos em pleno trabalho de
campo, iniciando as entrevistas com esses professores, em duas univer-
sidades ptiblicas do Rio de Janeiro, ¢ j4 podemos avangar algumas
suposi¢Ses para o confronto entre a formagdo para a pesquisa de nossos
professores e a que ocorre em outros pafses (Van der Maren e Blais 1994;
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d) As condicBes para a pritica da pesquisa

Os IUFMs também oferecem ligses no que diz Tespeito i sua
composigdo institucional complexa e aos seus efeitos sobre a prética de
pesquisa de seus formandos. A articulagdo de representantes origindrios
de instituicSes preexistentes, a universidade e as escolas normais, ji
constitui um niicleo composto, no qual a pratica da parceria (o partena-

‘riat) se torna obrigatdria. Professores oriundos dos dois niveis de

educacio j4 estdo af trabalhando juntos, como parceiros, ensaiando
m,w_,,oﬁ.Emmawm € por certo enfrentando resisténcias reciprocas. Esse nii-
cleo se estende também a outras instituicSes, j4 ligadas as duas
componentes originais ou contatadas ap6s a criacio dos TUFMs. Sio
agéncias financiadoras de pesquisa tradicionalmente ligadas 2 universi-
dade, s#o érgdos da administragio central, regional ou local do sistema
da educagfio bésica, sao0 ONGs, s4o entidades privadas e até internacio-
nais, interessadas em estudos de alguma forma conectados com a nova
experiéncia de formagio de professores, com os quais os docentes dos
TUFMs estdo se familiarizando. Forma-se assim um ambiente altamente
estimulante para a prética da pesquisa, “pelo cruzamento de meios
outrora isolados e a emergéncia de lugares de interrogacdes coletivas
sobre as institnigGes e as préticas”, como dizem as autoras de um estudo
sobre a gestfio da pesquisa dentro dos TUFMs (Demailly e Zay 1994).
Ndo € apenas como acontecimento cognitivo que a pesquisa pode con-
tribuir no desenvolvimento profissional de um dado £Tupo, & também, e
sobretudo, como acontecimento social, prosseguem as autoras. Profes-
sores ¢ estudantes se beneficiam, assim, de situagdes reais de pratica de
pesquisa em conjunto, o que é muito propicio paraa formagio dos futuros
professores como pesquisadores, contando com recursos que, isolada-
mente, dificilmente obteriam.

Os professores interrogados no nosso estudo também tm acesso
2 alguns recursos estimuladores da prética de pesquisa, em trés das
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escolas estudadas. Alguns recebem bolsas, outros wma carga hordria
suplementar correspondente 2s atividades de pesquisa. Uns poucos de-
clararam ter recebido auxilio para participagdo em algum evento
cientifico. Em uma das institui¢cBes os professores t&m exatamente o
mesmo status e os mesmos saldrios de seus colegas da universidade.
Em outra, embora também esteja ligada a uma universidade, ndo hd
uma exata correspondéncia entre os saldrios dos dois grupos de
professores, nem as mesmas condi¢des de que gozam os universitérios
para o exercicio da pesquisa. Mas existe, em todas as escolas estuda-
das, a expectativa de que seus professores também desenvolvam
alguma forma de pesquisa, ao lado de suas funcGes docentes. J4 vimos
como essa expectativa é parcialmente atendida por meio da apresen-
tagdo de projetos.

Pelo que observamos em nossas visitas as escolas, e pelo que nos
informaram os professores entrevistados, podemos afirmar que as con-

~ di¢Bes para a prética de pesquisa nessas instituigSes, embora nfo sejam

inexistentes, séo de modo geral insuficientes. Na base do problema estd
a prépria situagfo do magistério, pouco valorizado em termos de remu-
neragdo ¢ condi¢des de trabalho, assim como de carreira, pouco atraente
para jovens em formacio, em todos os niveis e sistemas de ensino. A |
educacdo ndo constitui prioridade para nossos governantes, em termos .
de recursos efetivos, embora assim seja apresentada no nivel do discurso.
O contato inicial com as escolas nos revelou a exiguidade de espagos, de
recursos bibliograficos e de informdtica, de laboratérios g, sobretudo, de
tempo e de ambientes para que os professores pudessem de fato se
dedicar, em grupo ou individualmente, 3 prética da pesquisa. Embora aleuns
disponham de bolsa, todos parecem, em tr8s das quatro escolas, muito
absorvidos pelo niimero de aulas e de reunides; o pouco tempo restante
revelado-se insuficiente para a dedicagio que o trabalho de pesquisa exige.
Ainda assim, € preciso reconhecer que nem todos os professores dessas
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escolher os caminhos apropriados para enfrentar o desafio de construir
conhecimento a respeito desse problema,

Quanto  integraciio da pesquisa no dmbito do trabalho do profes-
sor da escola bésica, como vimos em nosso estudo, o desafio ndo é menor.
As condigdes ndo sio as ideais, mas também nio sio as piores. Ha, por
certo, aspectos que requerem maior atengfio nesse setor das condicGes,
- as quais poderiam ser mais bem aproveitadas. N4o nos esquecamos de
_que o estudo foi feito em escolas até certo ponto especiais, 0 que limita

o alcance de nossas constatagGes com respeito as escolas da rede comum.
A grande questio permanece quanto ao tipo de investigacio que serve 3s
necessidades dessa escola. Tal investigagdo ndo se restringe exatamente 3
qual pode ou ndo pode ser feita, pois nio & conveniente estabelecer limites
quanto 2 isso. A diivida é mais profunda e questiona a validade de todo e
qualquer tipo de pesquisa, se ele ndo for voltado (¢ adequado) ao atendi-
mento daquelas necessidades. Nesse sentido, todos os tipos e todas as
abordagens s3o bem-vindos. Inclusive, e sobretudo, aquela modalidade
que se aproxima da sensibilidade e do saber do professor, cuja experién-
Cia constitui um componente bésico. Ela se encontra ainda batendo as
portas da comunidade cientifica, pedindo seu certificado de cidadania
(Cochran-Smith e Lytle 1999; Anderson e Herr 1999).

A segunda questfo, relativa a necessidade da pesquisa, jd ndo é
respondida de forma uninime. Alguns de nossos informantes, professo-
res das licenciaturas, tomam a dificuldade como justificativa e se
convencem de que, se é muito dificil a prética da pesquisa pelo professor,
cla se torna também desnecess4ria. Eles partilham da opinido de vérios
antores, que se fundamentam erm outras razdes, como faz, por exemplo,
Hammersley (1993), que defende a clara separacao entre ensino e
pesquisa, cada qual com sua importincia e sna fungio, que podem até
ficar comprometidas, caso se comece 2 pregar sua concomitincia na atuagio
do professor. T4 ouvi de alguns colegas afirmagées semelhantes, emnbora
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n3o o céticas como a de Van der Maren e Blais (1994, p. 132) em
relagdo a4 prética generalizada da pesquisa pelo professor: “quando
teremos suficientemente o autorrespeito para reconhecer a pesquisa 14
onde ela se faz e somente 147”. Pessoalmente nio tenho dividas de que
€ necess4rio introduzir o futuro professor no universo da pesquisa, em
sua formagdo inicial ¢ também na formagdo continuada, garantindo
assim a possibilidade de exercicio do magistério de maneira muito mais
critica e aut6noma. Isso € ficil de afirmar e propor, e muito dificil de
realizar. O futuro professor que ndo tiver acesso 3 formagio e A prética
de pesquisa ter4, a meu ver, menos recursos para questionar devidamente
sua prética e todo o coniexto no qual ela se insere, 0 que o H@.<mﬂ.,m em
dire¢do a uma profissionalidade autdnoma e responsével. Trata-se, pois,
de um recurso de desenvolvimento profissional, na acepcio mais ampla
que esse termo possa ter.

A terceira questdo, para ser respondida positivamente, requer uma
dose 20 mesmo tempo de otimismo e de realismo. Um pouco de utopia,
como diz Né6voa, para impulsionar nossa o.oamw@B e disposigdo. Se
considerarmos as escolas estudadas na investi gacao concluida, aresposta
tem que ser positiva. B possivel desenvolver pesquisa ali ¢ alguns até a
desenvolvem. Entre os professores interrogados na nova pesquisa — os
que trabalham nas licenciaturas ~ a tendéncia tem sido mais para o
negativo. Eles veem com muitas ddvidas a viabilidade da pratica de
pesquisa na escola basica, dadas as limitagBes assinaladas até nas escolas
que analisamos no estudo anterior. Entretanto, pelo menos em um caso,
a partir da intera¢@o do entrevistado com o entrevistador, que lhe fez uma
owmm?mmma sobre a quantidade de dados sobre os alunos acumulada ao
longo dos anos em cada disciplina em alguns colégios, o préprio entre-
vistado acabou reconhecendo que o professor dispde, de fato, de muito
material que poderia se converter em objeto de pesquisa. Para isso seria
necessario que ele recebesse preparacio, de um tipo diferente da ofere-
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3
PESQUISA, FORMAGAO E PRATICA DOCENTE

Marli André

Existe um consenso na literatura educacional de que a pesquisa é
um elemento essencial na formagiio profissional do professor. Existe
também uma ideja, que vem sendo defendida nos tditimos anos, de que a
pesquisa deve ser parte integrante do trabalho do professor, ou seja, que
o professor deve se envolver em projetos de pesquisacio nas escolas ou
salas de aula. Entretanto, muitas questdes tém sido formuladas quanto a
forma de inser¢io da pesquisa na formagdo e na prética docente: deve-se
usar a expressio professor pesquisador/reflexivo? De que professore
de que pesquisa se est4 tratando, quando se fala em professor pesqui-
sador? Que condigdes tem o professor que atua nas owoo:.mu para fazér
pesquisas? Que pesquisas vém sendo produzidas pelos professores
nas escolas?

Esses questionamentos tém feito parte dos debates da 4rea de
educacdo e ora se inclinam para uma defesa apaixonada, ora para uma
visZo amarga do papel da pesquisa na formagiio e na pritica docente.
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Ao ser usado para propésitos tio variados, esse conceito corre um

. sério risco de esvaziar-se, banalizando a prépria ideja do papel da

pesquisa na formag@o, pois algo que serve para tudo acaba nio servindo
para nada. Daf a necessidade de exarninar com cujdado a proposta e as
implica¢bes do conceito de professor pesquisador. Antes de mais nada,
& preciso esclarecer de que professor ¢ de que pesquisa se est4 tratando,
como faz Liidke (2000) quando analisa dados de sua Investigacio sobre

“atmportancia da pesquisa na vida do professor. Se estamos nos referindo

ao professor que atua ou que estd sendo formado para atuar nos ensinos
fundamental e médio, temos que considerar quais s&o suas reais possibi-
lidades de desenvolver pesqiisa € 20 mesmo tempo atender a0s intimeros
desafios do seu trabalho docente cotidiano.

O que se espera dos professores da escola bésica? Que eles
assumam de forma competente e responsavel a sua tarefa de ensinar, a
fim de que a grande maioria de seus alunos desenvolva uma atividade
intelectual significativa, apropriando-se de conhecimentos fundamentais
para uma insercdo comprometida ¢ ativa na sociedade. Essa €, sem
divida, uma tarefa extremamente dificil, desafiadora, exigente. Reco-
nhecer sua importincia e complexidade, no entanto, nio significa
confundi-la com a pesquisa, nem igualé-la a ela.

Assim como ensino e pesquisa se articulam em vérios sentidos,
em outros, s¢ diferenciam. Assumir essas diferengas é essencial para que
nao se gerem expectativas nem propésitos irreais ou até equivocados. A
distingdo entre um ato pedagégico e um ato de pesquisa, entre uma
atividade de ensino e de pesquisa, foi tratada recentemente por Bernard
Charlot (2001) numa conferéncia proferida em S#o Paulo sobre “Forma-
¢do de professores, pesquisa e politica na educacio”. Ao discutir as
razdes que dificultam a entrada da pesquisa na sala de aula, ele argumen-
tava.que o ensino € um ato muito mais complexo do que a pesquisa. Em
suas palavras, “a pesquisa nio pode dar Inteligibilidade a todas as reactes
de um professor na sala de aula. Pode focalizar certos aspectos do mwmwmou
mas jamais dard conta de sua totalidade™. O ensino, comnentava Charlot,
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tem uma dimens&o axiol6gica e politica: ocorre num contexto especifico
e tem metas a atingir. A pesquisa € analitica, usa procedimentos rigorosos
¢ sistemdticos para produzir conhecimento, dar inteligibilidade Aquilo
que € desconhecido e que € necessario conhecer. Ndo cabe, portanto,’
atribuir a pesquisa um poder que ela ndo tem, o de ditar regras para a
prética docente. .

Concordando com as ponderagbes de Charlot de que ensino e
pesquisa sdo atividades que exigem conhecimentos, habilidades e atitu-
des diferentes, concluo que as tarefas delas decorrentes também tEm
graus de exigéncia e implicagdes diferentes.

A tarefa do professor no dia a dia de sala de aula é extremamente
complexa, exigindo decisdes imediatas e agdes, muitas vezes, imprevi-
siveis. Nem sempre hd tempo para distanciamento e para uma atitude
analitica como na atividade de pesquisa. Isso ndo significa que o profes-
sor n@o deva ter um espirito de investigagio. E extremamente importante
que ele aprenda a observar, a formular questdes e hip6teses e a selecionar
instrumentos e dados que o ajudem a elucidar seus problemas ¢ a

‘encontrar caminhos alternativos na sua prética docente. E nesse particu-

lar os cursos de formagdo tém um importante papel: o de desenvolver,
com os professores, essa atitude vigilante e indagativa, que os leve a
tomar decisBes sobre 0 que fazer e como fazer nas suas situagdes de
ensino, marcadas pela urgéncia e pela incerteza.

Se fazer pesquisa significa produzir conhecimentos, baseados em
coleta e andlise de dados, de forma sistemdtica e rigorosa, o que requer
do pesquisador um trabalho com um. corpus tedrico, vocabulério proprio,
conceitos e hipteses especificos, tendo para isso que dispor de tempo,
de material e de espago, nio seria esperar demais que o professor, além
de seu exigente trabalho didrio, cumprisse também todos esses requisitos
da pesquisa? , . .

Mesmo se considerarmos a pesquisa voltada .wB.m a melhoria da
pratica, que ndo necessariamente precisa cumprir todas as exigéncias
acima apontadas, pois pode se preocupar mais com a agio do que com a

59



19

. 'sewrsjqoxd o
SBUa) SOAOU 18193 9 Yodoid uressod ‘rep myred e “anb ered epezimn BISOT
~opojet ¥ ‘sopestene Sopep so ‘sesinbsad sens op SOPEINSII SO MKASIp
op spepumiodo nmuSmmum,oa S0IMNJ ‘sounte $nas e opuep ‘seurydiosip
sep sewrexso1d sou esmbsod op sorefoid 5 sewe; soudord snos warrestr
owmﬁﬁﬁ 9p 0SIND Op S3IUIO0P 5O 9P opeprqrssod & BPUTE B

"SOPEJ[NSAI $NJS 5 BISO[OPOIA BIS IHNOSIP

® 9 esmbsad ep ossecoxd o sozeyor e SO-OpUBAY] ‘SEJ00S9 SBP 2PEpI[Eal
EP $NUS0P SOINY SO TeWITx0xde OPURSIA “IRJ00SS OURIPHOD O WAJENAI
anb sesmbsod op espuE » wenpur osmo Op sopepiane 2 sewdosIp
se onb ‘efos no ‘op3erpowr owoo esmbsed BP OSD 0U 3S-IZnpen ‘0ssip
Wore “3poq "$e108saford soImny sou ogdeSnsoAur 9p sopryLE ° sepep
~IIGEY JOAJOAURSOD Sp 0ANR[qO 0 THOD ‘YjustueAne[oo sepelsueld urelos

SOpEpIANR 9 seurdiostp onb e “renorimo ogdezmmeSio cumu 2s-Tznpen’

opod eanoadsiod esseN] ‘sreamodstp SOQ5IPUOD SE 2 SOSINOAI SO LIUOD W
opueAd| ‘seyuedionred snes sofad opmuisucs ‘opdminsur ep BPROUDUOD 3
Terorur ogdeunof op opeford o ox8emur vje onb fos no ‘osmo op os[onu wn
no o_ﬁo wn o} 9s esibsad & onb 9 sefap vwiy “eyuscop ogdeunio] e
esmnbsad o OuIsuo 5nUs OBSe[nonTe © TeyTeqERn) Op SBULIOJ SELBA Bl

31U200p OpSvuLOf DU DSINBsad 3 OWISUR 2412 0VIVMIYAD 7P SIPVPIIGISSO

"2)u2)0p eonpad eu o odenioy eu esmbsed o oursue Tepon e

P SBIIQUEI S3)UaISNIp Sep Tejeq) € ressed o eoupues BuLo] op Iopesmbsad
J0s5970xd WS TeTe) op TeXIop JOY[SUI Bas ZoATe) ‘00SLE 9859 Ie)AS BIR]

‘opdeanoye vas ered sevurure serougSxe se TeISPISUO0 9P OpUEX

-1op ‘Dueurepeisewop el-gory s wou isTenOIORONDS sTIO[qoId SoARIS

SOp BoTSgu 0pdnfosa1op “1ojuepa joded wn AY[-IMQLIE WS {SeY[IPeuLE

Sens set Ied ogu ered lopesmbsed sosserord o IemI0) 9P SJUoRNE
0} v1sodoid esse opepmns wod Jeururex? ‘ojuetod ‘souresroalg

09

"2pepITenD op 9)uec0p oyreqex) wn tred seiRIOU0D §9031pu0s 9p
BI[e] ® ‘stenb se anuo ‘eloy vooso v essed stenb sefod sopeprnonp swe:
SEP OJUSTIEIUOLUS O IBJIAD 9P BPR[JNINEd BULIOY TUIN 10S o.EoEonﬁm
ormw 9pod ropesinbsad owros 0ssayord op [eded o rediojey -oursus
0 oub o18psard srew onmur wey esmbsad ® onb ¢f ‘o3e stew smpvzs um
3p eosnq ® reoyruSys opod 1opesmbsed Iossayord o reurioy stod ‘syueoop
SPEPIATIE BD OB3RZLIORASIP op 0$$200xd 0 remuase 3p 0  Jopesmbsad
Tossajord op esajep we oyuowIAC ov OPEBIO0SSE 0OSLI OXNO W)

"opedmo o 135 © essed onb
‘10889701d 0 “o19 9 “a00yu00E OBU OSST 35 ‘0 ogdeonps ep Sew[qoi1d 50 Sopoj

J0A10591 B4 onb op BATIEIOSdXS TIOM 95-E11o ‘erooewed eumm BUI0) 95 JOpes
-tnbsad x0ss0501d ap 210pI SS9 ONb IO EDIDOW BN .omm,mozwo Bp SeozRm
Se sep0) op edino ® $®1S0D Sens sIgos seusde OPUBDO0[0 9]0 enuod
TeJ[0A 9S 9p. 0OSII 9PURIS O WypquIe] ¥ ‘sojewrmoayuos op sompoid o
ebuepnur op a1weSe owoo I0ss9301d op reos faded o TeZII0TeA Op OJLIg
OpueLs © wre) Yopesmbsad 10s$2301d op Joxd wo ojusTIACWE O =IN

"apepienb op ooymusn oyreqern wn vred sojisibar so ‘ommo 1o0d 9
OUBIPHOO 91U320p OY[eqen; Op sepuewop sep osad o Tewnsaqns ‘ope[ wn
Iod ‘eorpdur STEUOIDMIISUT ‘STRLINIBLL ‘SIB)UoIquUIe SOQSIPU0D SELIRSSI0U
S8 13001970 RS ‘saxopesmbsad wrowio; os $a10ss0§01d so onb rersdsy
"BPEZIEIOadse eIyRISonqIq o e)msuoo 9P SIYUOY ‘SreLIaJeI B 0SSaoe op
spepriqissod eque; onb ‘esmbsad xozey vred o3edse op equodsIp o odus)
eyua} 9nb feorSpSeped-ooraog) Bossasse 12G9991 9p opeprumrodo aﬁ&
anb ‘opmss op sodnis sp ogdiminsuoo € [2APIOAR] [RUOTOMNSH] SJUSIqUIE
um we onje onb asyeue op o 0BdeAIsqO 2p SOJUSTINGSUL © SOpOIFUI
TeUOLI[as ‘sewalqoid remnuiio] vxed epenbape ogdeurioy vyus) 90 onb
0stoaxd $ treuonsenb op olosep wn ‘TesnssAur ered 10ssojord op [eossad
oedisodstp etun efey onb osa1d 9 :efas no ‘ogSeaneys ens vxed sewrunu
seroupSxe seuasuod os anb aFrxo eoned ens op JopeSnseaur fenorssiyoxd
Wi 9uioy a8 10s59§0xd 0 onb Jereny) -ovdeanspe ens ered SELIPSS205U
SeUIu $2931puoo seu Jesuad onb sows) ‘ojuenIIoaquoo op oednpoxd




Outra alternativa que busca articular ensino e pesquisa nio s6 na
formagdo inicial, mas nas diversas fases do desenvolvimento profissio-
nal dos docentes, € a pesquisa em colaboracio. Usando diferentes
metodologias, como o resgate da memdria educativa. (Lima 1995), a
autobiografia (Bueno 2000), a combinagio da etnografia com a pesqui-
sagdo (Passos 1997), o didrio reflexivo (André e Darsie 1999), a leitura
critica da prética (Dietzsch 1999) e a pesquisacdo (Garrido 2000), vérias
iniciativas vém sendo divulgadas como exemplos bastante promissores

da realizaclo de trabalhos conjuntos dos professores da universidade

com os profissionais das escolas. Seu reconhecimento j4 ultrapassou o

ambito académico, pois desde 1996 a Fundagio de Amparo & Pesquisa

do Estado de S3o Paulo vem dando apoio financeiro a v4rios grupos que

retinem professores da universidade e da escola puablica paulista para
realizar investigagio conjunta visando & melhoria do ensino. Os resulta-
dos desses trabalhos, que tém sido apresentados em COngressos e
semindrios (por exemplo: Anais do IX Endipe 1998) e em publicacdes
(por exemplo: Marin 2000), demonstram seu potencial para a formagZio
¢ 0 aperfeicoamento dos professores e dos pesquisadores.

Fica, assim, evidente que o papel da pesquisa na formacio docente
vai muito além da questdo do professor pesquisador/reflexivo, que ora é
vista como panaceia, ora como impossibilidade. Requer, por um lado,
que se considere a existéncia de vérias modalidades de articulagfo entre
ensino e pesquisa na formagio docente e, por outro lado, que se reconhe-
¢a a necessidade de condicbes minimas para que o professor possa aliar
a Investigacio a seu trabalho docente, cotidiano.

Pesquisa académica x Pesquisa dos professores: Para além das dicotomias

Uma questdo que tem estado subjacente as discussdes sobre o
papel da pesquisa na formagio docente € a que contrapde pesquisa
acad@mica e pesquisa dos profissionais das escolas, conhecimentos
cientificos ¢ conhecimentos tteis 2 prética.
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Néo € incomum ouvir supervisores, diretores de escola, coordenado-
tes pedagégicos e professores dizerem que as pesquisas ndo refletem a
realidade das escolas, sfo muito sofisticadas, nfo oferecem Tesposta aos
problemas da prética e sdo, portanto, pouco tteis. Do lado dos pesquisadores
hi também muitas reclamagdes, seja pela dificuldade de conseguirem
acesso as escolas, seja pelas pressdes que sofrem, quando estio coletando
dados, para dar receitas ou para dar sugestdes sobre como solucionar
problemas imediatos do cotidiano escolar, seja pelo pouco interesse de
muitas escolas na devolugzo dos resultados das pesquisas.

Haver4 razdes para tantas insatisfacSes de ambos os lados? Pro-
vavelmente. Os pesquisadores muitas vezes assumem uma atitude de juiz
das préticas escolares e dos professores, atribuem 4 pesquisa um papel
prescritivo, fazem dentincias pouco fundamentadas, ditam a verdade,
criando, com isso, indisposicGes e resisténcias perfeitamente compreen-
siveis. Muitos professores e demais profissionais das escolas, Por sua
vez, desenvolvem uma grande expectativa em relaggo i pesquisa, acre-
ditando que ela pode dar respostas imediatas ou apontar solugGes 4aos
intricados problemas da prética escolar cotidiana €, COmo isso nao
acontece, mostram-se céticos quanto a seu valor e sua utilidade. Passam,
entdo, a fazer sérias criticas aos resultados das pesquisas, acusando-os
ora de simplistas demais, ora de complexos demais, ora de muito vagos,
ora de contraditérios.

Muitas.das razdes funcionais ou estruturais que levam tanto pes-
quisadores quanto profissionais das escolas a essas percepgdes ja foram
estudadas, afirma Huberman (1999), assim como hd vérios exemplos na
literatura que mostram as possibilidades de interacdo e de trabalho
conjunto entre eles. E ¢ justamente Huberman que, servindo-se da

‘experiéncia de realizacio de dois projetos de pesquisa, relata os efeitos

que a interagdo sustentada com os profissionais das escolas pode trazer
para os pesquisadores. Pode haver ganhos conceituais e metodolégicos
para os pesquisadores, diz ele. E explica: “os pesquisadores podem
refinar e até rever seus conceitos, suas metodologias, seu ensino e seu
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conhecimentos teéricos, mas & uma atividade que envolve necessaria-
menté julgamento € se apoia muito na experiéncia, e nio mo em
conhecimento cientifico.

A pesquisa e a formagdo do professor no texto oficial

A Proposta de Diretrizes para a Formagio Inicial de Professores

da Educagio Bésica em Cursos de Nivel Superior (2001), claborada pelo
- Conselho Nacional de Educagio inclui a pesquisa como elemento essen-

cial na formacéo w_.,ommmw.ub& do professor.

Destaca a importincia de uma atitude reflexiva no trabalho docente:
o domfnio, pelo professor, de procedimentos de investigagdo cientifica
como o registro, a sistematizagdo de informag@es, a an4lise e comparagio
de dados, o levantamento de hipéteses e verificacdo, por meio dos quais
poder4 produzir e socializar conhecimento pedagégico.

Ressalta ainda que faz parte do papel do professor desenvolver
uma postura investigativa em seus alunos. O documento explica que “a
pesquisa constitui um instrumento de ensino e um contetdo de aprendi-
zagem na formagdo, especialmente importante para a andlise dos
contextos em que se inserem as situages cotidianas da escola, para
construgdo de conhecimentos que ela demanda e para compreensio da
prépria implicagdo na tarefa de educar” (op. cit., p. 19).

O documento também pde em destaque a importincia de que o
futuro professor tenha “nogdes bésicas dos contextos e dos métodos de
investigacdo usados pelas diferentes ciéncias, para que nio se tornem
meros repassadores de informagdes” (id., ibid.) e que “tenha acesso aos
conhecimentos produzidos pela investigagio académica” (id., ibid.).

Ao abordar esses aspectos, 0 documento parece estar em sintonia
com os pontos enfatizados pelas Eaamgmm nacional e estrangeira e pelos
debates da drea.
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No entanto, h4 nessa parte do aoozEwao que trata do papel da
pesquisa na formagao profissional do professor, uma questiio que deixa
muitas ddvidas sobre a concepgio de pesquisa que estd sendo moombwmmm.
O texto diz @co.

a pesquisa {ou investigagio) que se desenvolve no Ambito do trabalho
do professor ndo pode ser confundida com a pesquisa acaddmica ou
pesquisa cientifica. Refere-se, antes de mais nada, a uma atitude cotidia-
na de busca de compreensio dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento de seus alunos & 3 autonomia na interpretagiio da
realidade e dos conhecimentos que constituem seus objetos de estudo.
(Op. cit, p. 19)

O texto faz uma separagzo bem nitida entre a pesquisa académica
ou cientifica e a pesquisa do professor. Pode-se levantar pelo menos duas
objecdes a esse posicionamento. Uma delas é a seguinte: ndo se pode
definir a priori que o professor nio poderd desenvolver pesquisa acadé-
mica ou cientifica. O que é a pesquisa académica ou cientifica? A
investigacdio de Liidke (2000) sobre a pesquisa do professor da escola
bésica mostra que hd alguns professores que desenvolvem pesquisas
dentro dos modelos mais convencionais. Se essa € uma pesquisa acadé-
mica e € importante para o desenvolvimento profissional do professor,
por que ele deixaria de fazé-la? Outra questdo que se pode fazer é o
seguinte: de que dados dispomos para concluir que essa (ou aquela)

- pesquisa € a mais (ou menos) adequada para a melhoria do trabalho

docente?

Se o documento tinha a boa intencio de <&oﬁmm~ a pesquisa na
formagdo docente, acabou provocando uma reagdo oposta ao reduzir o
papel da ciéncia na formacdo docente, criando uma dicotomia entre
pesquisa académica e pesquisa do professor e vedando a possibilidade
de que o professor possa fazer pesquisa académica ou cientifica.
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A sentenga “conhecetz & U mavmoe”, do ordeulo de Dielfes

e P vy e - ) .
Poderia multo bem ser posta em relagio com o ernpenho dos
pesguisadores da educacio em tervtzr defintr a naturesa da en-

SO & ¢ que e pertinente saber para ensinar De f2fo, 56 iadme-

vammnamwm realizadas nos Gltimos 2nos, com ¢ obietivg de
a_,mw:mn v repertdrio de conhecimentos para 2 ﬂwwmnw,ﬁmmmm@,
gica', podem ser interpratadas como uma séria de anwnmmoﬁ
rera quz o docente se conhega enquanto docente, £omo Gﬁm
senie g2 tentativas de identificar os constituintes da identdade

- h._ u ~ R
profissional e de definir os szberes, as habiidades 2 a8 attudes.

wnvolvidas o exercicio'dé magistenio: O que & ensinar? Quais

£20 0% seberes, as habifidades e as atitudes mobifizzdos na w:ow.m,
pedagdgica? O que deveria saber todo aquele qui plareia exer-
cer esse oficio? Contrariamente 20 que parece 3 ﬁéﬂmqm visn

C55s preocupactes nZo s3o recentes. Has 5o ats gﬁﬁm
Fazmwm. se considerarmos que, desde o injio da século Bc#om
vﬂmuﬁw%@ desenvolveramn projetos pars tornar o mw&myo Bmm
eficiente. Entretanto, foi somente nos tlimos vinte mb% nie
Wu.ﬁonwnwmm esforcos foram realizados. tante na América nﬁwﬂ
' na Ruropa, com vistas 2 descrever a pratica docente o naris
de pesquisas afetuadas diretamente nas salas de aula, ;

. §., oy ,w,.,wm.w. BRI OISO & Expretie “Fnowiador Drte”, pempreads
_ uonmgﬁg ::“rwaww Q.hcﬂ mﬁﬁ&@ Eﬁe armple, podends endlohar des ,un \?aumsmmrmm
Rl Coabherants do contilde, saber mourieneial conliciments du ariung
.un.w:rmwnﬂkﬁ&&o S progeams, conbidimmnte refativg aw mﬁnﬁn@r;ﬂ.%ﬂﬂ?n«%ﬂum
mm.“_;ana Mpmhw%m‘. %aw,u‘sw( nﬂ_mré goral, wic As cotogorias wals cimdss sa H M.e
Shatmn {1587 conhecimanty do contoida, torhesiments podagdaicn gesal
Jawm“”_u“uwm?é m,u Feograma, corberiments pdigaion o conterdn M&ﬂrgwsuas
ru“_« E u.iam:., .mm.,m “.L., yﬁnﬁgﬁbﬂu oz hecimento Sog oo, conheeimeno dos

s, on b ?:..S..M <dos velones & dos Rordamuernos Sondfiom @ histdeions, A, Lma
PTG Crepenidds dv conhecmentas” mem sentido J..,.u.,{uai_n.”}”&
.”wbﬁaﬂﬂ”ﬂ i Tramerandnio e sotterimarces Sl que 2 wd%,-mnwww . ,.a_w_éf.
(.m_n..,q..&. nﬁu..am r da ;55.&8@; basi™, 2o pesse sua;a nau.,.‘nnhmfa sé,w“;tHzMNﬁE
senvid poary demisnar aouily que chamamos de ;Hm_u.ﬁan.au. uymm
, . ﬁﬁ.ua M.waanni\.ﬂ-raaﬁiw B0 H.&c%wai QEE mespise T uaw,‘m 5
Aty 93 Gah €0 93 ﬂ:n_mﬁﬁro.ﬁﬂ noﬁnmmo. Pare nls, o repedérks de
R RPN u Slbeeiurtn do respessanin qorst Qe conkarimerins da
PrGRRIaar e temn oo ris pus s realinacag NAL LAy mu aols, ) o

.y

IR TR L

Apesar dos impertantes esforgos envidades, o5 resudiz-
dos nio e mostraram 3o corvincentes quanto se julzare a prise
cipio, pois a tarefa eva muito mais complexa do que os pasqui-
sadores haviem imaginado. A ciéncia do ensing & muito mais
wrz idéix a ser guardada ne velho bat das utoples educativas
do que wna tarefz j& concretizeds. Entretanto, apesar da Jif-
culdade de tal tarefa, varies autcres idaarmn que o5 resultsdos
das pesquisas sio sufidenternente interessantes para que ja se
possa falor dz presenca de umn repertério de conhecimentas

e et et e
A TR

oFBprios S0 ersnol Fot essh 8lrmatds due B35 Tolivdt 2 em-
preender este trabatho. Se existe um repertério de conheci-
mentos proprios ac snsino, que reperiGrio & esse? De onde
vem e como & construide? Cuais sBo os seus fmites e guals as
implicagdes inerentes a sua utilizaczo?

Embora seia impossivel dar uma resposta definitiva a es-
sas perauntas, & contudo essencial elaborar uma posiclio qua
promova o avangs da refimdo a respeito desse repardrio de
corherimentos do ensmo. No contexto escolar atual, esse tra-
batho de pesquisa e de reflexio surge como urnz necessidade,
pois constitul uma condigio fundamental para o profissions
izacio do ensino. Com efeito, & pesquise de um repertério de
conhectmentos do ensine permite contornar dois obstdculos
fimdamentais que sempre se interpuseram & pedagogia: pri-
meiro, o de propria atvidade docente, por sar uma athddade
Gue Se cxarce serm revelar os saberes que he sio inerentes;
sequndo, o das cidndias da educagdo, por produziram szberes
que n3o levarn em conta as condigdes concretas de exarcicio o
magistério. Examinemos esses dois obsidoulos para ver mether
até gue ponto 2les impediram 2 emergdncia de saberes profissio
nals,

T TTITTe R AR AR R0 AR RERENLS
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pedagogia. Isso supde que o bom senso seiz a coisa mals berm
panihada no mundo, e que s haja, consequentementa, um
Ens0, ou sgje, o bom, Oz, ¢ que 2 moderridade, &mmﬁ.ﬁ.,um
desde o sbado XIX, rios ensinoy & precisamerte que o senso m
plural, que ele varis sequnds as perspectives, que pode ser dis-
Eﬂmm_o. Que n3o exislz bom senso em si mesmo, mas nirmeras
varagdes do senso. Em cutras patavras, visto que a mmcnmﬂw\o é
o lugar por exceldncis dos conflitos de valor ¢ de perspectiva,

ViSO que ela & o centro de nossss angistizs coletivas, damar

2lo Loe e T S T e R
pelo bom senso & teraruma quimera; & qiieter oM Thurdo timi-

r%o que N30 existe, que talvez nunca tenha existido oy qQue, 1o
IO, NGo mals existird, De fato, clamar pedo hom mﬁﬁﬂ &
mﬁiwﬂmgﬁm colocer em evidéndia, de mreanedra retdrica, 2 sun
rropria posicio e desqualificar a do Qulre, pols, quands om apds-
tolos do bom sernse proclmanm a sua necessidade, estio ecioi.
o, na verdade, a ades3o 20 sey préprio ﬂaﬁwo, de vista gm.ws
.ﬁﬂnm:"o do de seus adversirios, Mais irsidiosa ainda & a
H.mmg dai decorrente - também defendida por 2sse discurse em
:ncm% do bom senso ~ de gue ndo hi rads para se aprender ro
@nsing, que qualquer um que dé provas de heem mmam.‘o ﬁOnm ser
83 sucedito.  Argumentar assim em Gver do bom £am0?m
ST Gue n2o exisle nenhum conjunto de no%mows.ﬁ%om 2
de hzbilidades necessirios ao exercitio do macisidrin o
basta simplesmente usar o seu nto, come
discernimento nio preccases de

' e
discemimenic, como se o
cisee 3 ﬁom._gmﬁgmaam &n que se
ApoIer, como se o disternimanto nio passasse de ldgica formal
apoizt, con : e
&5.; contedo. Argumentar zssim om favor 56 do bom senso &
rEmenie um ammﬁaoﬁ&mwo, 2 2t mesmo pura nsensaies!
Basta sequir a si intuicdo. A Inhicio & u
rarte do szber doe :
Ao do saber, D

andlise, iy ag ™

: ia imagem &
=hle, pois s2 insere numa refacdo de nega-
fzlo, seguir sua intdigdo implica, em Clime
mensagens” de sua conscidnela, arrisvando-sg

o te =
DA LR ENCONre J sus prdmeia rasl e 3 fal det
LR ERECNIre & sun prénda razio. A TNRgAo 3 ol dafinida

R T——_——,
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coro sendn "umna irmgem semn pensarmento’. Assim, quando
alguém tem a inhiicie de realizar um determinade gesto, est
respondendo @ uma espécie de comando interior, sem passar
vela deliberacao racional. Muites sustentam até que 2 intuicso
&ty guia mails sequro do que a rezdo. Esse ponto de vista, que
nos vem diretamente da psicologia humanista, e sobretudo de
sua versio “novaerists” transpesscal, esvazia vme série de pro-
blemas que n3o podem deixar de ser citades. Parz sermos
breves, ale chege a apresentar a possibiidade de reencontrar-

© O imos & fossa nattrera profiinda por mele do sobrereiRal Ora,

depois da passagern Ce Freud, Marx e Nietesche, grandes fild-
sofos da dinvida, corno é possivel ndo desconfizr das mensagens
provenientes do nosso interice? Como podemos nio ficar in-
quietos diznle das armadithas invisivels do inconscients, da ideo-
logia e do nitlismo? Seguir a sue propriz intuicko & confundirz
forca da afirmacio com z prove do verdade; &, no mais das
wezes, abandonar 1odo senso ¢ritico; &, em Oiima andlise, vers
der sua alma zo dizho, ou seiz, sujeilar eventuzlmente a sua
préprin razio 2 de wn gure supostamente esclerecido, gerad
mente mudto proxime e carente de poder.  Aqul lambém, esss
idéte preconcebida mpede o ensino de s2 evpressar, adia inde-
firidamenie o estebelecimenio de uma reflex@o contirzm sobre
es szheres que the sio necessirios. O desvelarnento desses
saberes necessdrios 2o oficio de professor ndo se faz recomen-
do a0 riesso intmo, mas, a0 contrixis, combatendo esse intimo
cue, ruma certa medida, neda mals & do que o reflexo de idéies
preconcebidas. E preciso sair de si mesmo para se lornar pes-
sozl; noutras palavras, & preciso tornar pitlica o nosso ofido
privado.

Bastz ter expendncia. Tambam se ouve dizer, fregqlente
mente: “Ensinar se aprande na prdtica, erando & scertarda’

Essz afirmacio estd o incrustada em quase todos o professor.
res que, 0o estudo de Cormiar, Lessard et ofii (1930}, a grande.
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Cutras, inspiradas ng psicologia humanista, nio se Preccupna.
ran o bastante com as consequincias concretas, pard ¢ profes
sor. de partir das necessidades e interesses do zheo. Confun-
divse, assim, o contexto coletiva do ensino com o conTeRto
ndhvidual da relacio terepéutica.  Outras, ainda, sequinds =
radicao plagetiana, imaginaram o ensino como <e ele se do
senvoivesse numa relagio clinica comum Gnico ahmo, Erabora
as fecaldades de educacio tenham produzido saberes formake
u&ﬁs?ﬁﬁggg. esses saberes nao se dirigiam an
professor real, Cuja atuacio se di numa verdadeims sala de auda,
™Es 2 umna esnécie de professor formal, fietcio, que atm num
coniexto idealizado, unidimensional o &m qQue todes 15 variZvels
sa0 controladas.  Fof un nabi prajeso dos professores das fa-
culdades de educagio,

A origem desse projeto de formalizacie da athidede do-
cente & um tanto quanto antige. Aidéia de transformar o peda-
gogia numa ci¥ncia vinha tomando SOrpo, tarte nz2 Fumopa cuan
lo nos Estados Uridos, desde o fim do sécudo XiX. O objetiun
partithado entéo era o de fazer da pedagogia uma ciéncia aph-
cada alicercada nas descobertas da peicologia, considerada wma
cigndia pura. A idéla reinante ere & de que, asstm cormo o
jardineiro deve ter conhecimentos de botanica, tambim o pro-
fessor deve coshecer a crianca. Desse medo, as desecherias
0 campo das cidndias puras seram Giretarnente imvestidas na
préitica docente.  Neutras palavees, ¢ raciodnio ohedeciz za
sfogismo seguinte: & pstcologia & uma mmnﬁa Org, 3 pedagogia
£ uma aplicacio da psicologia: logo, & pedagogia & uma cidneia
(Cherbonnel, 1088, P 29). Em consequincis, esse raciociniz
demomstra que 2gir do pedagoge pode ser executado com
MIMa grande precisao, PO su agEo se apdia nume
O pedagogo, assim e ESperava. tomarse-d uma espécie de
engentieiro {ou de téenico) do ENSinG cufo
apliczr, acs problemas =

cigntificamente.

<iEncia purs,

papsl congisting wm
1 encentra, solucfes precsiabelecidag

L TS
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Esse fdeal de crar uma pedegegla ciantifics, de ﬂﬁm.mmw
um codigo do saber ensiner, esfricn 83&%@,&&%& aw -
tos &nos para c&, principaimente apds as szﬁmm‘ﬂgmﬁanﬁo@nmw
formulades por Schon (1994) em relacdo 3 aﬁ,eswm%am ,.mmunsw.
cz, a qual, segundo ele, apresenta o defeito de ndo H?.mm w&ﬁw?
temente em conta g complexidade ¢ a5 infmeras dimensbes
cencretas da shuagdo pedogogica. A oritica desse perito da
vistz poderia ser levada mais adiante, visto que esse ideal de
cientificidade jarnais passou no teste da pratica: na e«m.ﬁwmm,.,.o"w
professores crificam, com raso, 2 nao pertinéncia pritica
desses szberes no contexte de  trabatho. Esse fracasso do
projeto da cigncia da @nc@.ﬁww_ﬂﬁm“wuw.ncuqmvig para
desprofissionalizar 2 afvidede a_,n_u_nmuwn,.,._mo reforgar nos m@mﬁ,
scres a idéla de que 2 pesquite universitana ndo thes podia for-
necer naca de realmente &, e que, gﬂw@.ﬂcmﬁmamnﬁm,. ere
mueito mals pertinente que gmopngrmmm&ﬁ se apciands
2 experiencia pessoal, cutros na Intuigaal outros no bora sen-
mo,m,ﬁ. ..

Assim como as idelas preconcebidas de um ofido sem
saberes, denunciadas antedformente, bloguenvam a no&w?ﬁ
Ao de umn saber pedagdaico, do mesmo modo s versdo uni-

¥

versitdria clentifica e reducioniste dos seberes negava a compla:

sidzde real do ensino e impedia o surgimernio da um saber pro-

fissional, B como se, fugindo de um mal para calr tean out,
livessernas passado de um oficlo sem seberes a sabares serum
aitcio capaz de colocddos em pritica, saberes esses que H,,o.ug
ser pertinentes i si Tesmos, mas que nuna 5 reexaminados
& luz do contexto resl 2 complexe do sela de aule, E como $2.0
saber centifics sobre o ergine tivesse side amputado de seu
ohieto real: un professor, numa sala de aola, disnte mqm. um gni-
20 de almos gue e deve instnir e educar de scorda com do-

teryninadas valores.
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conbecar tembém 2 historiz dessa disciplng o contees © &
srdem de surgimento de determinados Conteling? am..rﬂ..; m A@ M
cenhecinento do prefessor de quinica, sobre a l.&.w._ﬁm_r rwmm y
rente do conheciments do quimico? De ?ﬁgc%‘ﬂwﬂw. °e M
vem ressalar que as pesquisas vim mostrande mmm .v_ qmw.%w.:

quz o Upo de conhecimento que 6 professor v,oﬂmr.._wm v Lm
..,Hm rmatéria infld no sewr ensing & na @ﬁwmw@mma, 2 e
(Grossman, 1990, Gem dos 2luncs

wmvwrmm iqualmente que & escola ¢.0s docerges irmmde

¢ conteddo uma série de fransformacdes, N o ,_Bv.nwwa
Shulman {1986), Chevallard {1985) ¢ Durand SMMm ;, semeeo.
rem. cads um de maneire diferente, que eseo! mm Scﬁ«w
38301 & respeito dos ssberes disciplinares mﬂ@” stomfwmrh
Chewallard fala de transposicio didiBea, Shul, oo .om,
?uno pedagbgico da matéria e Durand fap m,mwﬁ m.m nousw.fw y
aw,mwmmﬁﬁ operatéria, oriundo da erqonomia e ° .umu, Sﬂmﬁb
Glfimo caso, ele fez referdncia 2 tode o leque mMmEHW. - g
ﬁwﬁmmoﬁm de que o professor se serve para w.w.daw“wuomﬁwu _nuw
Nio sz trata de um saber disciplinar ?.o.vmwgﬁh_,m p _,,.. %:.m.ﬂmuh.
LM S30er g Beae padagdgica produzido pelo ?m. n.).-.w s d2
wexto 2specifice do ensinio de sua disciplina, FRoT e com

) ﬁnucno importa a maneire como & defiridy ._ ey land
Hinar nEo pode, come vimes, represeriar womm.c kum Lw,w!
m.aguum. Junternente com outros saberes, mﬂﬂmbw Q. s
72 curriculey, ele faz parte do reservdiério do wm%%.ww e

ro;
ek,

dispons

'S ar cyrieu i
0 saber cumicular, Uz discipling ey ¢ enginzds =i

n )d-ﬂ oG -2 3 i : N - MJ..\.N nl;w M.I
quad, efa sefre intmerss bansicrmacdes nove 52 1o -
fas g el g - - - - ; J\u.jfnwwt rhuiu:k }M\_Ql
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por Guiros agentes, na malors das vezes funcionérios do Ester
do ou especialistas des diversas disciplinas, No Brasil, eles tam
hém sio tansformados pelas diverses editoras em maruais e
cadernos de exercicies qus, uma vaz aprovados pelo Estado,
sso unlizados pelos professores. O profemsor deve, evidenie-
mente, “conhecer ¢ programa’, que constityl um oulro saber
de seu reservatorio de conhecimentos. E, de fato, o programa
que [he serve de quia pare planejar, para avaliar. Entretanto,
assimn como fizemos em relagio ao seber disciplinar, podemos
nos perguntar qual & a natureza do saber curricular dos profes-
sores em seu contexto real de engino. Conhecsr o progrma
significa corhecer o programz ofici2! ou o que foi transformado
pelas ediforas? E que transformecdo do programa o proprio

. professor efetua? Ele conserva todos os elementos cu faz uma

selecio? Baseado em gue critérios?

O saber das ciéncas da educagio. Tode professor adqui-

riu, durante a sua formacio cu em seu wabalho, detérminados
conhedimentos profissionais que, embora nio o ajuder direts-
mamte 2 ensinar, informameno a respeito de vérias facetas de
se oficio ou da educagio de um modo gersl. Por exemplo, ©
nrofessor possut nockes relztives 3o sistema escolzr, sabe & que
& umn consetho eseolar, um sindicale, ume carga horaria. Telvez
terhia tambdm uma idéia da evclucio de sua profissio, o domd-
na determinades nocfes sobre ¢ deserwolvimenta da criznga.
23 classes socinis, os esteredlipos, 2 volencla entre o5 jovens, &
dhversidade cultiral, ete. Emi strma, possui um conjuito de sa-
beres a respeito di éscola que & desconhacide pela maioriz dos
cidaclaos comuns e pelos membres das outras profissées. £ uwn
suber profissional aspecifico que ndo esth direlamente relacio
nado com a acho pedagdgica, mas serve de pano de fundo
tanto pare ele guanto para 08 oLiros membros de sua calegoria
sooizlizados da mesme manelra, Esse Upo do ssber permeis &
maneita de o professer axistir wuaw‘wmmmcgm__ﬁma"m.
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so, elabora uma espéde de jurisprudéncia parfcdar, feia de
mil e um fruques que “fundionam” cu que 2le soredin cue fum-
cionam. Contudo, exalzmente por sev parficular, essa w,imu.sc.
déndia s6 rarsmente chega 20 conheciments Piblico vn..d sor
testada. Albm disso, embora presente em tods prética profissior
mof, vma jurisprudénciz particular ndo tem nenhuma wilidade
para o formac3o de professores e nio leva a um maicr reco-
nhedmento do status profissional dos docentes. Via de regra

esse seber se perde quando o professor deixa de exereor m,ﬁ
oficio. Os resuitados das pestpsisas sobre & saber da 2:30 reda-
ggica poderiam contribuir encrmemente para o w.um&m,m -
mento da préfica docente.

] Os seberes da acio pedagdgica legitimados pelas pesqui-
sas sa¢ atualmente o tipo da saber menos deservelvido no re-

servatdnio de saberes do professor, @ também, paradogalmen- .

l2, 0 mais necessinio & profissionalizacio do ensine. Nao Do-
derd rwﬁm profissionalizacio do ensing enguanto esse Spa de
seber n3o for mais explicitado, visto que 05 saberes da a

 usy oy - o [ \H\lmnv
pedagogica constituen: um dos fundamentos da identidads pro-

fissional do prefessor. De fato, nz auséneia de um saber da
250 pedagduica valido, o professor, pera fundamentas
gestos, continiars recorrendo & experiéndia, & tradicio. as barm
SENSO, &M suma, contimuard usendo seberas que nE0 sements
podem compartar ImitacGes imporiantes, mas termbém Ao o
distinguem em nada, ou em quasenada, do cdadio corm
Ora, pare profissionalizer o ensing ¢ essencizl ertificar kun
res Pw a¢ao pedagdgica valides e levar os outres 2IOres Sociale a
m,n,ﬁ.uma a perdndncia desses saberes. A w_w..umwmwogﬁwama i
Znsino tem, desse modo, ndc somente uma dimensin
epistemoldgica, no que diz TESPSHIO & natureza dos sebares .H..,_a
volvidos, mas embém uma dimensio politica, no que se ﬂm,...m.ﬁw

20 £xi0 de um grupo social em fazer com aue a popUlaciy
- S it st T . * ALY Ak
scene 2 edcrsiidade dos saberes o das praticas que ale datém
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Asstm, 2 qualidade de wrn seber n3o constitul uma garantia su-

- tomAtica do reconhedimento social de trna profissio. Todaa,

no cxso do'ensing, principalmente por ceusa da disténda inces-
santemente proclamads entre a teoria e a pritica, estamos B-
dando com um oficio que ndo admite reaimente possir saberes
formalizados. Ora, como a popudagie em gersl noderia reco-
nhecer & pertinéncia e a especificidade de um seber pedagdgico
da 2t nivel se o préprics docentes rdo o fazem? Esse pro-
blema, 2 nosse ver, poderia ser reschido pondo-se em evidén-
cla um seher da agBo pedagdcica legitimado pela pesquise 2
pela propria atividede dos professores e integrado na formacio
docente.?  Desse medo, a formacio iniclz!, recebida na Uni-
versidade® | refletivia melhor a pratica no meic escclar, ¢ o saber
do prépric professer, Efumdido no seio da Universidade, acha-
ria 21 um reconhecimento de sua pertinéncia,

O nosso trabalho se insere, assim, nesse moviments ge-
ral da pesquise atual sobre o ensine, sua netureza, seus compo-
nentes, seu funcicnamento, sews efeitos, em suma, sobre a de-
terminago daguilo que chamames de um repertirio de conhe
dirnentos préprios 2o ensino. O nosso obietivo seré, dz medo
mls preciso, tertar revelar este tipo especifizo de saber pre-
sante o reservatdcie geral de conhesimentos do professan o
szber da a¢io pedagdgica

Queremos ressaitar que 03 nossos esforgos abjetam muito
menos dar conta de uma pesquisa de campo especifica do que
cireunscrever teoricamente zs decor@ncies. das milliplas pes-

¥ Exmos conscionies £ Sdonng: eatee o gud o pealrssores devem fser
paza extirdlae 2 aprendizagen Joy dunts ¢ o guros Jormaderes e prodessares desgm
inpbustar pira afedsr o profermrandos 5 sdpariem mme sxber (Chratonen, 1550,
MNemse senticde, Bl wmd distingy encrma ertre & determinecio de wn reperideiy de
canhodimenios 9o ensing &z oerstrrho da any “pedagosgia” prdaris o sl grogrema
oy Area de farmncio de prodessores {Canter & Asdors, 19961

* Reterimonos aout 3 sealdade o Queles, sand g profasmons., s o
deirondes 2o erzlng de 17 ovde 3% grous, 430 wdos fommadeg aa Urdeersidads,
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FERIODIZACAD DAS PESQUISAS
SORRE O ENSIND

Pode-se identificar um certo nimero de pericdos impor-
tantes na evolucio das pescuisas sobre ¢ ensino nos Estados
Unidos!. O enfoque refativo 203 fregos da personalidade, na
primeira metade do séeulo XX, a aveliacio dos métodaes, apds a
Segunda Guerra, os sisternas de observagho, nas décades de
cinquenda ¢ sessenta, os enfoques do tipo processo-produto.
durante os anos setenta, 2os quals podern ser zcrescentados, 3
partir da década de oitenta, outros paradigmas de pesquisa mals
recentes, inspirados principalimente na etnometodologia 2 nas
ciéncias cognitives, constiitem, essencialmente, os grandes
rmovimentos de pesquiss sobre o ensine.

Medley (1979) observa que o pesquisa sobre o ensine tem

o

origem em trobalhos 30 remotos quanto os de Kratz, em 18¥0,
Prescupado em responder & perqurta: "0 gue faz ¢z slguém

UMaorno que R Rl deridade abuchia mnine & gue se fxr nor Bxades Unides
<o e e fax e resto do Qﬂm.u, w, 2l 58 podi fogRT e op AMETICAnS PRSTR
s Jomgs TadicEo do pesne, e for mule produtivgg nosse uﬁan?, § ot dnivin
cormerar vm panpel de Slrrungh nesse camp, Mose sentda, podehe fusrers p._,.
IMpteRn ues enorme indldncia sbre tudo ¢ s e B o outros luqares, Destris
2 a?.mr.,,.h.sa oy prsgisls om edurptiG B gt do gue fod produsdo son Eslodon C;&f

o Gy oorte modo, revlue e oa surle de gqu ?ﬁhr siraky v faz, par e
no Quaee, e qoe tambim b xgﬁj,a nat dienandes realeadas we Dol

o quesites, podernos cier 3 do errmnanivizme, Samatidn tanto ree Talads Uinicios
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torde & produgdo do primeiro Mandbeook of Research an
Teccning [Dovle, 1977} - lamentava que 25 pesqises reclizadas
duranfe os quarenta (timos 2nos, isto &, desde o infdio do siau
fo. ndo apresentassem guase nernhumn resultado significativo.
Dunkin e Biddle, 1974, p. 13). Para Dunkin ¢ Biddle 119743,
ztém das fethas metodoldgicas e tedricas importantes, as pes-
quisas sobre o ensino comportavam a deficiéncia maior Se n3g

M

chservar o professor concreto na salz de aule ¢ de se Emiter 2
uma espécie de representa¢3o ideal do professor. sem exami-
mar o proprio processo de ensino emn contexts real, Prosoa-
varse aveliar a eficiénda do professor a partir de notes aishui
des pelos diretores, alunos e supenisores. Rosenshing | 1971,
p. 12} indica quer "Nas pesquises orteriorss sebre o 2nsi no, a
principal preocupesdo consistia em medi o professor em
obter dedos a respeito de sua educacdo, de suc intefigéncia,
2 de suag experiéncie, essim como sobre uma s&riz de testes
de personafidade ¢ de comportaments, pare em seguida re-
lacionar essas informagdes com as medidas de rendimento

dos alunes. Tais pesquises mostraram-se improdutivas aié o
momento,”

nd a partlr de cerlos tragos do professor,

mas & pendr do ren-

Tque comparave algumas turmas nad queis diferen

.
'
eram il

@s métodos
lizados, apresentava, sntratanio. virias falh
metodoldgicas importantes. Como a andlise era

do método com as diferencas existentes entre cs prok

rofessores.
] o1k ¢ N .

Morsh e Wilder {1954), assim como Medley e Mitzel {19635 o
mai

zis recentemente, Gily {1980), chegarar & conchis:

I h.qv
ity 1oe PRANEDETIN o L CaIAEA

Aaor. de mangira inequiveca, um compertamento n%mﬁ_mwo aw
crofassor a0 desempenho escolar Brovhy ¢ Good, 19835) &
% respeito, Rosenshine (197 1b) chserva que zmm. um mma.,w ver
o programa &2 mstrugdo (ou método} como uma r@nm varigvel
e pensar gue o o gue keva orétuio de Momesson ou de Head
mmﬁ.ﬁ & 2 mesma ooisa, que todas as hrmas que receberm wﬁ,r
ensino baseads nesses métodos sofrem a mesma nflud Qu . O
fato de um progrdma de ensino ndo ser uma varidvel inica
sode ser demonstrado de vérias mangiras. Vejrse, por exerm-
nlo, ¢ Programa de Pesguisa Cooperativa do Ministério da
.mmrﬁﬁmmo (Office of Education), sobre 0 ensing da leitura Q,u
primeira série {...1 entre cujos objetives estova w.&m %wm,..s"
nar qual das véries ebordagens de ensino inicial da ieitura
produz um desempenko superior em leitura e em nw.uomuﬁ_qn
ao fim do primeiro ena, Quando os w@&ﬁ&@w,aa 27 proje
ros envelvendo 187 sclos de cule foram .uanrmnmn.uw‘ rknm:o
poucas diferengas entrg ©8 métodos no totonie mV.. a_nsnnu
medidas de desempenho em leitura e em ortogrefia.  =ssa
cuséncia de diferengas significetives levou os pesquisadores
a concluir gue hé veriduels outras, que nGo o3 nm.muonmow. mcm
influgnciom no SUCESSO dos alunos em fefura. h.w.,.&m vmﬁﬁ".‘
sadores e ouiros especialistas em leiture sugeriram que o
pesquisas futures deveriom dar énjfase oG mawmmmm,ﬁ ds gz
dades de ensino ¢ é5 caracteristices da sifuogdo ce sprendt:
zagem, em vez do mitodae do raterial.” Rosershine, 19715,
o, 6Y9).

£ immortante salentar que, entes de 1960, 3 ohee .,rrnu
mmw..,.r%.mmnw dos comporlamentos do prof@ssor e m&w de e
ora coisa rara (Mediey, in Petersen € Walberg, 197¢, p. 124
Apds ferem anplisaco MINUCIOSIMEnie 33 pesquises wn@,\.aaa.wﬁ.._
sino nos Esiados Unidos entre 1914 e 1901, Mediey = Mimal
(1663) afirmam que s excepcionolmerid $2 enconirs, Nos a8

rudas sobre o ensino, slgurna obser/agao formal de professores
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crever de meneira bastante Jdeialheds o Jue o nrofassor
. &« A !

ma,.:,wu
mas em nads ajudavarn no que diz respeito » de

a5 e : : erminar a 2i-
catia das prétices pedagégicas, visto que estas n3s gram relac
cnadas com o desempenho escolar .

. Concomitantemente, os anos sesserta tembém forem mer-
catos Hu,@ﬁ Varias correntes de idélas o perspeciives tedricas que
coocavam 2m divida as pesquisas sobre o ensin
te, tres estudos {Coleman, 1986: Jencks, 1972 Mostellor o
Ew&%ﬂﬁ 1972) foram particularmenie importantes ¢ aem.. vxr;
oﬁ.qmﬁ mﬂw Propagar a idéia de que o ensino nic era &?
varidvel importante na explicacso do desempenke dos alimes
comparativamentz 3 influéneia preponderante do e,
Apesar de serem constestiveis do porito de vista

. metadoldaico
- Gn Ty T
iGage, 1985), esses estudos contribuiram pera alimentar a idats
dz que ndo era neo .

- : essaric melhorar o desernpenho dos profes-
sores. Uma cutra corrente 2o idéias, iqualmente muko Imubr
ey St vyt s 3 P .. o
Wmﬁ ,ai.w eniase essencialmente 3 eprendizagem. Seb & in-
fuencia do behatviorisme e de Plag

o, Inicialmen-

™Mo socials,

o X 2!, principabmente, as pes-
mrbwm sobre 2 aprendizagem e sobre o desenvobimernco peoi-
zrevem {Trevers, 19731, Tadavia, seo defeito foi o da

nar explics nao rer-
S EARACHOS 08 comportamentog

quz 0 professor devis mani-

‘e o
Frmes sam vy S s .
e o ,m...wri‘ Iaziam .,?vgn hie v Tevdidoes veesl do gy andare s voety e
ARG O Tt extudo de Boardien o Baseoee O Herdoirog ;w. ;w. ot
Fresws em 1982, e s Ao, pukBoals e

L7% GRBLI RO

bl h’a‘:z'ifi

&

AT
9 (]

el

[T . S R R i e = P =1

fogtar para favorecer 2 aprendizager’. Tal erro bastou pars
ause Bruner [1968) estrevesse uma cbra intifvlads Toward a
Theory of Instruction, o que! deveria ter sido chamada, com
mator propriedade, Towsrd o Theory of Learning, pois tratava
apenas de agrendizagem e n2o de ensino Kerr, 1981). Erdim,
2usas pesquisas eram reafizadas em labaraiério ou em clirica, &
siphamn, desse modo, wm potendal mudto manor de “iransferioi-

Ndade” para a sela de zule®. E isso o que Jadkson, dtado por

P Em 1864, num ariipo do 63F Yeorbook da WSSE, Gomr deforcia nos
sequintes termos o devencoliments 3 pesgpuiza sobre o ensine fe nde somenie
sobre o epremdisagem] “Enirelema, o gue seberds o mupelto da aprendizsgan nde
noz revele, de forme adenuads, sorms devnemos forer pors smsinar Esva inodequanda
20 manifeta dloramenis am romsas Curses & marmsls e pefoologis di edusceie, A
pernunia G sempre surge entre o3 estudantes riod Sursor de paisslogia de edurerdo
&6 seguinte; "Como devo fazer perg enainar?™, Embers poxsam (nferkr uma respozta
porsial coms base 12 monsite coms ot Gunos apeendern, o3 entudantss wnersitéo:
nia podern gpcontror uma resposta completa desy maneirg, Uma boo parts do que
ag professores devern saber @ respelle do ensine nile decorre dirctamerie da
conhesimanio dos processes de aprendizagem. I conhodmenta dot professors deue
zer edauirids ruito mess de forma dircta do que por infordnda. O egricuitons
deem saber mols o que deplemments came ums slonta seesee, O mecinkocs
devemn seber mais do que Simplesments oo ums méguing fusciona, O médicn
devzm sober mai dn gue unicements comd o Corpo funcibna. O profezstntz deeen
scher praie oo gue sormenie otmo o aluno aprende. Eles devem sober soma eranipulor
az veribueis independentns, espocinimente seus prdprisg Comportamenios, que e
rermneem o apvendizagert, Ust ol conhectranto niy pode derfaer Sutomaticamanic
do conbesimernte o respeits des procesdns de aprendizogen™ {Gage, 1964, p. 2731
3 i das abietivos deme [ve ere reurnir estudsy enpcluendo versedalros
professorey em infercode rom oerdadciror eluscs om merdedairas oscolen
Infelizmerte, poucas extudos exporimenicis citados nog mormaeis de poicologia d
educoréo, seiom ehes erfiodos de eruing pors motinie: escolores espeotficos ou
srobelhos rolethae G PrOTrama & 00 eNEns, herespondent 0 esze crizéeio, (h eatudos
2 Saritenils ot nestes manLeis 8o geruimente sulude de ixborarério robre
2 epresclzogem, noy guck & mnrucis & reofizads pov mao Jde maoteris! diddsion
cicrito @ de grovcrocs cudiouiug, o artdo wbo extuder foitos com Juo ol
pemeds urme Joles & pue recebe o lalomenls expesrenial @ 8 oot 0 grupe du
consraly ow de tompanegdn., ” Besensbe, 2571, p, 18} Quise vinle an0s mak taeda,
Eroopdnt sinds partihe emm menny spiido. “Conzideronds a jolla de ym repersdois
e enaberimentos dezenselvids a portie o posguizes reslzadaz ewy sls de awa, os
proforsores que provurmarn anabefever Inhas dirgtores para um bont ensing Hueran
que adsior E2des vindos die foey, principoimente of pusgulass pingedangs s ¢
Ceseneolulmanic cagaillno, readizades num emblenie naturgl o o3 posgunes
tebasioristas sobes a cprondoporn, sealbrades om condipSer Je fabaratdrio. Eaneg
relutodores coperavam poder splloer coses iEES e gl dr ewda, Alqenas deids o
solicounm rdnlemerte muiis Boim, mos phries pulres mourmesress refeseniis 08
obé zentrepragducanies,” (F98%, ool




e

i g AR gy
e e b A iR

bt e e

10 ) L EONLD IR B SORUCCRIIDD w«:so .uw.mfmu,ﬁﬁn
s f Dl $0 TOOT MR SORNIER (1T QTR QU Y .Hg\,c,:_n..”.. Lu\gemﬂm W.M% .mﬂgw\w
UONISEY Op Coloonnrd P SGUD PR 0 BUMRZ TRune on .n.:am\._}}u.wﬁ 2
BURED O D2andht Oecsl “ualompuidD o wEAIAn L w&mﬁmn x.u,u o mmxm.»ﬂv
ysess DUTEITL [ SOPTATWD RIS § T IIp Gl 5y 7 PEWPNN o ...”:_Mr_ 2
e Sem P Bu SRALINID DN S PR 1pod SeoeRond SUR nnmuue Hm.ow..:w o Fﬂ
s Zosenkiend b sepeoyfieal s Lespod TSe Iy SRS .._.nr.u, = cmﬂ_}ﬂn awm..
DHINCEE CU "GN IDIINETE YUTHEIY JROLDZN cuufu,;f.....wa o o.m?..‘.rm n_u 2 r., .H,. -
LS T s Tpoureeidn medestR Lt 0001 g, ......._,& S &M, \Hw wwwuum L9
WG LGT DRSS | RPEOLID SOns ﬂ.w FOHRLR ﬂ SR - u .:..nu“nﬁ am..m,;..v,ﬁ_ -
e £ B SOPOINLY e SOSIRG SO OIS n.wo unr s} s.n.u%ui..v.ﬁﬂ Mﬁ. .,mw
THPFHBEPORIXCAT R TP IO 2 uﬁgﬁ.,owkﬁ,& no ‘cm:u T YMH;N M w uﬁa..._u aw
somreny SASED TOD0] 2TONT)  DUND £p HEGD O WD SOpILCTIE 0] ?nh“
Mn.w a0 2ot SO “SCETARIGS FEPREDLIONISD T ST S0 ﬁﬁ...w.ﬂrﬁ w
mwuﬁﬂﬂu_mu&itw@ SIPMER G GUSpUL o8 g, TRERA ﬁmx? um: ._h.»,., ;&Hmyﬂﬂ
TR PSR BRI B 05 10D GRIRMIN 01 TR "GED u@.iﬂ.iwmmb- *M..q s FM
it ﬁuu&u%ﬁ FEp 093¢ © nb MALRTGId WA DO ML ERRARS ar,_ug J.m 181
BPRTAGNC "GASIE O DTS kezekeror] £ YROURpREN S0P QT © QTRIT BRI o

ossasard_ odn ap Seaguen seunyd (ape od QGT Audosd:
_d,,dﬁsm.__ oup Op tiyf OU SOPDUSIUIU CUIWIPURL aT wmu.ﬂan,n
w:ou.uua SPI557 WD SOPHGO SOPUINSHE S0P SIIUBIUSAAL SOU
DD SOP CIUIWIPUBI P SOPOISTID SOPIDAUL WO ODIV[ALICD
uz ‘opinbas Wn ‘SO-CPUDIOCT SITIU NG STUDLUIS SDLDE mw,”
opousd Wn 2JUDIND SOPLUOIO SPOIDNJIS SDSIZND D wS_.au_‘_?
D{ND 3P D}OS WP QUISUD PP SUSSA00Id 2D oﬂwmgu oo wm,m:uwm
2n0id SOpPDYNSIE SUP DIPPU D IS-DABMDJED “CapwWLd @ oty
-2 O Di2.'D;U379T P DPDOIP DP .oqnﬁeﬁvommmun;m. o op
opnise sop oddiy ojuRpecd 0. 9661 drmkqé gm@&u\wmw
@], Wn JOUTURPT Weaes sesmbsed sessa ‘szaaered wﬁwvc,w
“SGUNJR SOp OIPIPUDL O JEIOURIL € 1212 urepod anby Lummn
013 0p S1aAZ)SH sofuweodmes saenbe ROUZpNE W2 .ﬁc Mpw
esmbsad 2p odi 2559p CATRIGO ) "o {OWPRId) OunE Op r.muﬁ
~puasde € 2 (0sse00id) L0ssajoul Op moﬂr&_..ﬁmﬁomﬁou 8 %.,cw
o@deal B RDIRGRISD 25 anb we pssa eanbsad o%.wuos‘ﬂ.@mﬁ)
-01d eansedsrpd BUWINU OWSLR Op RIDUIDYS @ 21003 mmﬁ#.wnu.mm
cUjeqen LI *UBURPRIL ZpUIR Ri0qd .owmaﬁﬂmﬁa. By m.mmw 2
*ope 9 Zes ep ORdEARSGD 2p sesnbsod sep ue %&mf ﬂww
PREOOR R *onh ITLOLUISW esmoad 3 FSOUNIE S0P OB [

T R L 5 R R

PO 3 SO N 3mBIRI0D s e exmeee
Ll dmn sonsbid womoad apmr o iz RS * B op RORD, T OUII

O 528 15 20d weunoRn #nb FRIOIR] OVS SuRloMse smllelcud
SO B CUNE Op QIUDWINOAUBSDD O ‘SIRDos $355e0 $8 no eiuas
2D wUnbR ajuauTee o) 52206520018 SOp ORSR B IOTAULION:
25520 F5$eaRIUl epuedl 0SS [eRuepLny ogsanh U

{00 d 'g88 T Audolg) | nossafosd win Gluos ooy 3 sy
"§2} AP LOPDIYGD W OWOD I OIIPPIP [DLBIOW OP JOPDIISIU
HUEE QAW W oS 07810 2uB 92 ‘pies no ‘opomunuiy oz
FjuFoop op [pdod © ‘sowdibosd sossay uossafoud 00 000
B4 WES ODHOPID 1pMEIoW © anzijnn wolppod sounn so enb
SOIdWod 01 2 SOID O Fuswoisedns s0pxa] opufips.
2ossfo1d pp patud p sowpfosd IBgROUCY WDADIUR] *B1uind
~BSUOD J0U "3 SOSIn2AL 0wod onb 0p soynsediud OWDD SIu
O 520553 00d SO LWDADIBPISUDD OUISLD ap sowmufosd ap
SRIOPUZHLAPE SoUDG ‘D0l pSSaN, ousuB © 21q0s esmbsad
mw@mgﬁaﬁmggmg&ouagﬁﬁmémwg
SOPURIID B QPURP "SOPOL 20 OFIUAIR © WRIR[UAOUSS ¢ BonmD
jooad-rrpeey, JeioqeR ered SOMOSS SO OWOD g ‘XRIND
2 {07°S°S d vy ap {'s ) g g} ebojoig 2p 19SS
egIEw ap sturfoid Sop vuslop: ap steuopru sojelo:d
sepuesB SO ‘sopmur) SOpEISY SOU ‘ZUASSeS 2p RPRRp © 2pl
ip ‘ARt | walozpuaido op opnish op upausp wapod
opu owsua Op sordoud SO wagUD; wWisSD dawod 2p spuzaU
-PUI SOp 0pryse op wpooid opu pupung e pp sordpund
SO Owoo wissy, H{(g " 'O5RT) WRuG © emuppucdsatioo wos
2 Iueg TRIp 2nh O WHQUIRG 3 Y77 ') [, DoUDAD)D O IBUCIS
~s2:d 0 $ay-puIsuD piod SO0 BP OpUDq Wn sopuzfun Bl
QD 4000y n2S wRUBNUW] S0IDIDW 2P ne soqwod ap opuDy
wn pfes sanb ‘odnif wn wes pyjogoy ‘Dounu zaapy no ‘M
-UIWIDLOL FIT "R1oupi30xd dod sonoriod 1o0ssaford © 2 waboz
Ipuasdn Dp CONOBY O "OPDUIUOUID LUISSD 13§ 0D IZ0DLUDLISD
ossod 2[2 DIOQWT, ORI LI0D REP “(p/ 6 1) 2ipPig 2 uLung

WADDET WO DL VR WasDEL W mSer



—

b
)

P 1
A TESar A P na g

foram assirn correlacionadas com os “produtos” do ensing, B
exernpl, &8 instricdes dadas pelo professer au mM u M.a m.., .
por ele feitas, o cardter direto oy indireto do ensino M PMMH@Mw
- =t SR, T 547
MM. %M aﬂ.ﬂﬁﬂmﬂ%ﬂﬁw o Mgbo concedids zos siunes pars
= _m.vo e 1..@ it cpww. X ww: Da Jmmﬁﬁ forma, 2s varisveis
produto - entao estudadas foram ora o desernpe h
des alurios em testes padronizados, ora o rapider da wu(.%ﬁ%mm%

gem, ora a motivacio .
CA0 para - )
ate. para aprender, ora o greu de ansiedade,

0 n.-m = . ) ¥ 1,
wEQD:_:mu melve m._mnq.uabooh of Reseoreh on Texching (1563
Soncier ot oMMﬁ catalisedor na promogio das pesquisas do piate
proce no;mﬂ , r,.mo..Zo passeds, sequndo Durkin e Biddle (1974¢)
o TUACS escritos e experigncias pedagdaicas, mas 2 3@5;
na cos autores baseou suas 5es na cort
recomerdacses na cart ;
convicgles commiiment) e n3 i s Cos rentai
1t} @ ndo na evidénca & i
rivict os resudtados de
: i - - . . % a
v.wcm& - D ?Mﬁma:ﬁ qﬁmﬂﬁh & partir de ur modelo de ensing
an.rnm.. G em Mitzel (1960 e compreendends qualre classes de
M, 2vels (Presage, Con text, Process, Productt, eles contritg-
am pare popularizar as pesqusas do tino ﬁ&ﬁmmmo,; Q, f
e pere poy . % r Brodute
*E,,n w‘r Eva.ﬁwwmg iogo apds. Brophy e Good (1986} ape:
$ . - - - > - . = T
e tambérn a infludnia ceterminante do zriige de Roserch:
j G - i Trslane
Furst {1973), na sequnda edigo do Hondbook of Aew ey

on Teaching, Resenreh

no sentido de estirnnts i
o eing, 40 O2 BSUMLET a pesquisa nas salag de
LAneLavam assin a ser identifica

j Ardes de e
portaments que uuD.ﬂ.qmg 408 padrdes de [Eu el

portementa ¢ T Sistnguir um professor eficionte do
T4 HEO come neliciente. Medley, 1979, » 150 To
VSR CONSCIENcIa Farmhs e et
oswnmﬁﬁa mdérn de que mudar o Rrogramas

riss Sranges reforrms ~ H 5 . w,_ o Lome
LSS TRIOTINES nacionals, nio ez o melhor remadie

que o Proprio uso Onow e o " ' R CTETRCIG, 2
oot O Frogramas peio professor er A var]
.. . - - i o ) £ AR (] -
O USSERCIAL T LSIames comecondo cuera 6 recombersy a .
ndo Lasta simplesments & ¥ Forto do men

.
b i 3
thﬁhfguncmu‘ Umt monjurnts de mgies

e

righ didétie ! Sfoda i
. : O, um método de ensing U wma inopged
ToUcoiivg . J

e PR .
que esludor o maneirs como um orocalo
b hd

FrP.s STOR S S BTy g PO s

edicative & utilizade nas escoles & pele menos (8o imporcn
te guanto desenvoluer o préprio produto.” (Rosenshine,
1971b, p. 707

No ivda da década de selentz, ccomre um Rt tow &
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Embora tenharn s2 rmauhiplicado na décads dz setents, o3
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10, nd0 conseguiram resolver, como era de s esperar, fodos os
problernas do sistema educacional. De fato, 2 insatislacio dos
cdzdacs americancs em relacks d sscola ndo data de ontem, @
a szida, em 1983, do polémice e provocador relatéric do
National Commission on Excellence in Education (NCEEL A
Motion at Risk: The Impeérative For Educntional Feferm agra-
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Fssa convergdnes de pontos de vists apresentada pelog
dots organismos demonstra 2 interdependénciz entre o3 dois
aspectos do profeto global de reforma da educacio. G primeiro
diz respeito & necessidade de melhorar a formecko dos mestres
e o sequnda, & profissionziizacdo do oficio de professor “a
gqualidade dos professores ndo serd melhorads, a menos que
melhoremas o guelidade do formecio gue thes & dispensa-
da; entretanto, néo podemos realizor essa tarefa sem mudar
os universidedes, gs sistemas de reconhecimento profissio-
na! e as proprias escoles [ Os plonos pera methorar o for-
rmecdo dos professores devem estar inextricaveimente liga
dos cos planos de melhoric do ensing enquanto profissio.
Esses planos devem ser eleborados e 1estados pelosprofes-
sores das escolas ¢ dos universidades, bem como pelos admi-
nisiradores, os qucis, assim se espera, colocd-los-Go em exe:
cugdo. A estruiura dg remunercsdo, os modelos de correirs,
as condicbes de trabaiho e os responsabilidades profissioncis
dentro do ensine continuardo a influir sobre a estrutura, os
podrdes e ¢ natureza do formegdo docente. O Grupo Holmes,
constituido de lideres do préprio setor de formucdo de pro-
jessores, estd consciente da impossibilidede de reformar os
eseolaz profissionals pare professores sem mudar a esérutura
do ensino, as possibifidedes de correira e os soldrios nas es-
eoles do primeiro e Jo segunde graus.” (Grupo Holmas, 1986,
o, 23 2 28] Além disso, e de lormz ainda meis relevante pare
o nosso tema, 08 argumenios anresentados, tanto pelo Grups
Holmes quanio pele Carnegle Task Force on Teaching as &
Profossion, sugerem que LM ¢ oulre aspactes devem ser sl
menfados pelo desenvolvimento de umn reperidrio de confech
mentos especificos ao ensing.
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105} _ A partiz dal, & tarefa consiste emn tentar sntetize, oor
- ) o R ) i vy Qe il § -
W_Cu o2 metznilises ¢ de resenhias de PeSquUises, os resliadng
2 urno arntie] s i 3, ‘ y )
m; urtiz quantidade impressionante de trebathos realizadas des
Iy - | . - k. i ¥ -
2 0 inicio da década dz oftenta, para deles exirair resuitados
yssiveis o 3 2 : -
wo@%%mﬂ Mm Suizr a pratica docente fWeang, Hacrtal 2 Wolberg
%..Mm.q i ﬁn«mmw a‘ﬁm pesquisas faz da décoda de oftenzo r,:m
PETiode extroordindrio na histéria ne pesguise sof i
o N v 0 FEmquise schre o ensi-
o berg, 0, p. 214}, A metanalise &, assim, da umra
= ) oﬁmnaﬁm'., o prolongaments das pesquises do Hpo U;Om,ﬁ
se-produto {Shulman, 1985 i & dos rast
X » P 10), pots ele vai alérm dos H
ados particulares ¢ to i racin dos reiie.
i 2 torna St reraizacs
e possivel & generalizacin dos resyfia-

muw enfoques de pesquisa sobre 2 det
repertorio de eonhecimentos numz linha de profissionalizacs
profiferaram nos Gitimos daze oS e as Emwmm a,M ﬁrrt..ubo
MWM%%&@W amwﬁm%,“,_m de ocupar a totalidade mo%mwvmmﬁm
TCERE. Lsse método mostrouse eficiente nere oot
gue n,m_,wo_w professores obtinham M.,.M Mow%ﬂ“%.%ﬁ“ wwcm__aw
H.A.a Junta acs clunos, e para documentar o gnw‘wﬁ W‘Mzw,oz
ves quentilatives de base tois coma o nmﬁmm wm%mam.o X ;Do
larefa 2 o termpe consagrado 2o ensino ative, B, urﬂa

l 0Pt
o se i TELENLO, ele
Prestove ao estudo de espectos maie sutis e Qcﬁ:,,z:

2rrinacas de um

005 0 BRsime ™/ ) e it
3 Q0 ensing.” Brophy, 1989 n. vl Nio sords a ropriad
P gk I —— PRECOE) it AT
Fara o estudo desses aspactos mais molecilares do nrncmiee o
. LRI Fan 3 R -y
Ernsin, SO A . . = + L B
S @ enfoque procasse-produlo tamban sofrey intmaras
TS S BADEES Terityrn .
& ALRRTER Teriarans daly e el e
e, = st wr didenir & e sty e sertinin di sonhorinsenios

g L )
N RS W Reradmente
W FDE raperiinic de somh

st de b 3
st de habtidades, informandes, ol

AE 5h Moy drecto gue o de Waltee et
LR 1T g

PCETRCN 12 Quievers ARl e e derated
Jes, AR e gl oy

- #..'Q.‘Px FOE P 1Y
o 2ssme i AN s PN SESOTRE RErST
ek rhipmnzaididudas g solo de qula, Tam e Vels o i
, a5, 3 e e daliedvio gant s n -
Yabilidaden & stivies nos < i o e RS
RS DU SA0 DANsANT nary eminar
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erifieas®s, Por evemnio, coros avtores (Clark ¢ Pelerson, 1935,
Calderhead, 1987) insistiram sobre o5 processos de pensamen-
10 do professor, ulivepessando assim a dnica parte visivel dog
comportamentos deste. A pesquise stbre o ensing passe a sz
apaiar entko na psicologia cognitia e a examinar as formas
neles quais o professor em atividade processa a informacio™.
s trebathos de Schan {1983), graces 2os seus conceitos de
nratico pensadeor ¢ de conhedmento na agao, deram também
wn grande impulso & pesquisa sobre os processes de pensa-
manio utilizades pelos profissionads do ensino. “Cconkesimentc
na agdo & &s vezes inacessivel diretamenze aos proprics pro-
Fissionais, pois, embora eles possam demonsird-lo na asde,
s8o incopozes de deserevélo verbalmente. Assim, os jogado
res de ténis, que devolvem a bole co adversdrio em lonces
ripidos, celeulando intuitivamente os lugares especificos da
guedre em gue ¢ bola poderd ceiy s8o guase sempre incopa-
zes de descrever o conhecimento que possuem em relagde ao
controle da bola, mesmo que isse esteja profundamente -

% O defersores doe noves enfogmes do pasiquiss eiticanen mwites W, o
irieto SaEhG € fa veres infueta, & anfodu ptecesse-precre. By, ne entanto, evolile
Por cxernpla, ews 1977, Mediy indizons que o profotetr dovens & Brogcupdt mrto
Mk She O% COMMpOTIaTIniyE 40 ahmo SO gue cem &5 seus msilades "0
compariamen:o do professor pode efetar o aprendizagamn sarmenty pov intermdadic
Fe zewy efeitos sobre o comporicrnenio do eprendi” i 70h O ETES (Begnwing
Teseher Bunbhbon Studies), prowns de peguise seeloandsy aob 3 dresdo de Baolnor
(1978, pibe ova evidinels = foypertings de ALT fnoadernie leaening thva) eomo voriduct
Brtermedifria, Te &, o falo de ke om Coam que 03 eamperpmartes de emnd Sos
shuros extio Boados 3 moneins de gnminas dar mrafriomes, o Guais podamn dalcsr wen
merinds de WTRRG MY o0 TR g e a eprerdoagern. Alrs So by, ol
meTinar 0 madeld de Portar = Dophy (TI55) parx parcebar 30 e poalo @b
perimReTd s aper e

™ Ereg meado de mvestiongio retrbey wi mrpulso deckiles 2pds o soakeninzia
seganizada polo Nations! frutinae of Sducation am 1974, no qual usm grips &
Drupe dr Teohaths 6] providizo por LS. Shulman ebordo o tamas Thadt
clireat informmalion processiag” & prophs um celendboio de rEbaihe sobre s guatao,

Lsso Soven, 2 1976, & oringan Ao Institute koo Resesrhion Toehing, re Universidada
Ao Wichigan, que deg inicic so primele programs bnpottens 4 peaguie sobre o
eottns G mETstd dng srofumssnes (Clek ¢ Paterson, 1986, o 2865
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ReEpErTdRrRio pe CONHECIM ENTOs

= PROFISSIONALIZAGAD

Quer se trate de um demento igado a um pr
1ico, de uma caracteristica estrutipa ou de
ca, o5 diferentes enfoques da sociologia das
wn papel inportante acs seberes na busza ou Nz menutencs
da m&wﬁw de profissso. "Nio pode haver profissdo sem MM_
repertorio de saberes formais capazes de o _

Y ientar g prétiea.”
{Bourdoncle, 1993, n. 105). Considerande qu2 estamos s

wsmﬂa ,30 cerme desse periodo histérico da profissionaiizacis
Go ensino, & pertinente nterrogarmo-nes com mais w«omﬁmmm
cade sobre as relagbes entre os saberes ea ﬁwommwﬂ..oﬁa,ﬁrﬁ.
u.w W ooupacao para melhor identifica ———

i o VIS A8 suas prrbiea-
oo teldricas ¢ politicas. i

oeesso Risté-
a2 arma ideoldgh-
profissdes atribuem

! A maioria dos observadores dadrea
Hesdes 2firmam que existe uma difererica
RIS entre 3 profissoes ¢ ag CCUPECEES N3:

Riry B Wt
wizer & Walczal (19886) Tepreseniam essa realic
- -
A

de secivlonia das pro-
(ad

;:1_,-., e
FRAVILEU a partir da classificacio de Pelss (10

e o] My £

IR nedo aprofundado todos estes casos. idio
- Peco aproiund . N s He
@ due sa0 entificados cinco riveds

1 qu & qQue ¢ erad de srofissiona.
EZCA0 val 5 1ag flesd i S ol

GRo VAl crescendo das profissdes merginals, passendo pealas
Roupagdes que aspiram i issionalizacs i pelas
BPELOES qUe aspiram b profissionzlizacio, depcis palas

AT ) b PR AR s TR &7

sermiprofissdes, das quels faz parte a celegoria dos professoras,
orn seguida peles noves profissdes, 2té &s profissdes tradidonal-
mente estzbelacidas.

Ritzer & Walczak (1986, . 61} defimern & profissis coma
“uma ccupdedo gue possou por um processo de desenuvolod.
menta gue ¢ lorna capae de convencer 08 CUlrDs por exem-
plo, os clientes, o lei} de gue efo adquiriu uma constelagde
dz ceracteristicas geralmente oceitas como sendo as de uma
projissdo”. Cssa definigio permite combinar clementos de irés
enfoques tedricos do estude contemporineo das profissSes:
“process approach”, "structuralfonctional approach”, “power
approach”. Em primero luger, os defensores do enfoque do
processo {process epproach) affmam que existern certas els-
nas a serem vencides para que Lma ocUpacEo possa alingir o
stntus de prefissio. A andlise histdrica permifiria identificar o
processo qua conduz A profissionelizacdo. Esse processo de
profissionalizacio comportaria seis etepas: 1) a obtencdo de
urna ocupagio eercids e termpo ntegrsh; 2) 2 adegzo deuma
derominacdo social que se torna exclusive; 3} a formacis de
wrna essocecao profissional de ambito nacional; 4) a criaggo de
escolas de formacio; 5 a formulaciio de um codige de &tica: €}
o desenvoiiimento de estratéoias poliicas visendo & obtengéa
de um apoio legel. Esse enfoque fot muitas vezes cridezdo por
ter genaralizado demsais @ sua aplicacdo dos processos passados
a0 contedo presente. Defato, a fim de profissionalizar ¢ ansi
no, poderta parecer pertinente basear-se na experigncia das

%

grandes nrofissdes solidamente implantadas, mas esse exarci-

cio, embora instrulive, fornase logo decepcionanta, Primeiro,
corque elas zlcangaram o status de profissds numa culra reall-
dade Histérica, o que reduz consideravelmente o valor des trans-
posiodes que somos tentados a fezer. BEm seguids, porgue O
oficio de professor comportz vma wardedade de carectenslices

Fistéricas @ afuais tnices que complcam ioda e qualguer come

paracio.
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PATE 2 axecutdo ~— que compromete a responsahiidads indivi-
dual do agerte.

y E fecll, ertdo, compreendar 2 efervescincia aue envolve
Suzmente as pesquisas sobre a determinecse de um repertd-
o gw. corhedimentos especficss ao ensino. As brplicactes
se0 Ce grande importincia e estio intimarmente wa%nwmwwm”
methoris da qualidade do ensino, diminuicaoe da evasie escolar.
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+ Enfim, 05 resultados oblidos quanto & reflexividade dos pro-
fessores sugerem que © grau oe responssbilidede deles em
refacio ao aproveifamerds dos alunos influencia na dispost-
cio de avaliar 2 situacio e introduzr corresdes, se necessario.

A BESTAD oA TLASa®

- A gestio da dasse consiste numn conjunio de regras ¢ de
disposichies necessarias para oriar e manter unt embiente onde-
redo favorave] tanto 20 ensine quanto 3 dorendiragem Doz,
1986}, O grau de ordem variy em hungio dos desdos verifica
dos fzce ac programa de 3o inplantado na szla de aula. As
sim, dirse-& que ele & frigll se os desvios sho grandes e que &
forte se os desvios 50 reduridos. A ordem & necessiris, mas
rem oor isso constitul vma garantia absoluta para a sprencia-
gem e para o bom &lile escolar. Ue fato, muena dasse onde
reina a ordem, & posshvel que cerlos shunos nio se dediouemn
plenamiente & atividade programada, sem fodavia perbrber o
srogrere de acho ciendo wra stuscio concorrente. O gue

te {1986} chemy de ndp-ernpenho passivo ndo traz nerdium
problema & manutencio da ondem, mas & preciso s rtermogsr
2 respeld e suas repernusstes sobre ﬁmn«ﬁaﬁmﬁg des ahmos.

Convém igualmente sublichar que 2 gesiSo da dasse der
pende do contexto. E verdade que seus arandes principlos po-
dem sor aplicades de maneira geral, mas a definicdo da ordem
muzde segunde as afividades proposias, o lempo disponisl, &
crganizagdo mateizl ¢ sodal, asim comae em fungdo do pa-
dezo de comunicagdo privilegiade. Brophy (1983 evora igual
mente a necessidade, para o5 professeres, de considerar oulras
vertiveis, 12is como o desenvalvimends intelectual ¢ sods dos
hense ¢ as influgncias culurels ¢ sodinecondmicas.
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A gestio da classe surge Come 2 \andvel individial que
s determina a aprerdizagem dos alunos {Good, 197%
O Netli, 1988), antes dos elementos referentesd Bﬁwnomﬂxmwﬁ‘
5 cognicio e 20 2p9IO perental{Wang, Haerlel e Walberg, 1993}
No entarfo, & maportente sublinhar que 2 tnportincia da ges-
t3e da classe reside igualmente no deserwolvimento da crizmca
do porto de visia da responsabilidade pessost ¢ sodal.

Zmﬁﬁﬁﬁ@ﬁg:w?wﬁﬁmu%&% remete a todes
os erunciados que dizem respeito 2 introducan e & manutengio
de s ordem geral ne sala de aula 2 fim de favorecer a apren-
chzagern.

1} O Plantjamernito da Gesido da Classe

Dagle (1920 mvﬁwmﬂm a gestio da classe come vmz &li-
videde Rundamerdalmente cognifiva, baseada ne antecipagZo,
pelos professores, de trafeldria provivel das etividedes da sela
de sula e no conhecimento das conseqh2naas Geossas wiewras
atvidades sobre 2s situsgdes de aprendizagem. O planejamento
da gestio de dasse comes 3o somente com o trabalhe de
preparacko, enfes o iricio do ano letive, mes também com 3
mmpientacio ¢ 2 comumicetin ¢e regras, de procedimentos, de
rolacEes ¢ de expetiativas em face dos alunos assim que o ano
se inicie Frophy, 19834 As primeiras semnanas do ares ethvo
sho, essim, periculermerde toporantes, € fuso talees damods-
tre o pepel fundemental da antecipacko 2 da prevengio dos
preblemes no processo de gestao da classe (Fverson, 198%.
Clark e Dunn {1991} considerarn que ese frzbaiho nkin =
cletus de mods muite wais eficar se os professores CONRECEmn
& matérs que ensinam, se cophesem atpaeles @ quemm vio ensingt
¢ 5o sehem em que momento assurir © conlxtlz 0U 3 Gderarca
da dlasse. Buidencirse, contudo, que, na falth de informanies i
S sobre estos assurtos, o3 professores peufam suss dacisGes
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pelas sus Srenens & respeis da educacio ¢ doensino (Shavelson
@ Swern, 1981). Entrefanto, percebase que o8 professoras se

.
i

esfoream mmuito, no iniclo do ano, para conhecerem meihor

seus alungs ¢ poderemn, sssim, elaborar uma opinido sobre eles,

O processo de plenejarrento da gesido da dasse s carne-
tevize pela tomada de tm conjunto de decistes relativas & sefe-
gio, 3 organizacio e 2o segqlenciamento de rotings de ativide-
des®, de rotinzs de intervengio, de rotinas de supervisio e Je
rotnas de execugldo (Hoy, 1991), As rofinas consistem na
aulomatizacho de uma série de procedimentos otfetivande o
confrole e @ coordenacio de sequéncizs de comportamentos
aplichvels a situagoes espedificas. Blas tém por efeito: 1) reduzie
o rimmero de indicagdes a serern tratadas pelos professores; 2
reduzir o nikmero de decistes a serem tomadas durante & inter-
vengio; 3) evmentar z estzbilidade das athidades; 4} sumentar
a disponibilidade cos professores diante des rezodes dos alunes;
51 dhminuir @ ansiedade dos zhmos, tornando os professores
maEs previsives.

A sequir, apresentaremcs os resultadeos relmives 2o ola-
nefamento das madidas disciplinares, o plenefamanto das re-
gres 2 procedifnentos, @ &s representaces e expectativas dos
professores face 203 alunos, 20 seu desempenho, 20s seus com-
portarnenios @ 20 papal que thes & alritbuido.

2} O Flanzjamento des Medides Disciplinares

Aparms um enunciado sobre o plenelamento das medidas
disciplinares fol extraido doconjunio das sinteses analisadas nesta

pasquisz. leso rdo permite supor wU st guestas nio sk

A cotmes Je stividetes visam & derdificecat Gos coMmanenis €8 wik
stddede s rolinag dr intmvindo, b selache do mitndes, de proceditenias ¢ dos
ﬂ ~ Ead

s i dos sdhadades o
ATAN DRCIPIes dp ores
st

fmalrsenin, 26 rotmas Sn oeonugBd raem oss

r
(o 2 de o cenlrode das doginSes omonades do
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ratads Ce mengrs mels agrefumdada 2m outros trabsios.
Guardemnos em mente, contudo, que o8 professores mals bam-
sucedidos no que diz respeits & gestdo da classe plansiem ¢
chamarn 2 atengao dos elunos pare 2s conseqiencias decorrers
tes da viclacko das recras jA aplicitadas (Doyde, 1990

b} O Flancjemento des Regras e dos Procedimentos

N5 inicio do ano, é importante que o5 2hmos estelam
wonscientes do gue sz espera deles e lermos de compaorls
mente. Dz mesma forma, 35 regras ¢ ¢s procedimentos
{Evertson, 1989; Tomic, 1992} também devern ser explicados
2 praticados sistematicemente {Shavelson e Stern, 19811

Se & certo que a estruturacio do ambients fisico aparece
como wnz vanével importante para os professores, também &
essencizl para eles planejar como ele serd utilizado. O plarea
manto da gestao da dasse deve ncluir rotinas capazes de pre-
ver deslocamentos fluidos no espaco ¢ frarsicBes répidas entre
s stividades, permitinds assim empregar muito mais tempo
nes atividedes escoleres. Esses rotinas devein levar os alunos &
tormarem conscidnga de suas responsabilidades Bvertson, 1989),

Os resultados de pesquisas rextizadss tanto no primeiro
quanto no segqundo graus mostram que o professores que pa-
recam ohier melhores resuledos ne gesiio da soas classes pia-
nejam o aproveitamento do espaco, & fim de possbifitar 3 ree-
izando de zibidades de eprendizagem variadas, tendo serpre o
asdado de minkmizer os preblemas asseciadeos & deslocarners
s potenciaimente nedmodos 2 de {aditar o trabelho de su-
nepdisio [moritoring™ des ahmos Teertson, 1959

b o

o As Representagdes g Expectativas do Frofessor

gl 5

Ao infclar o tebelho de plangamanto, os professores
consideram uma variedade de informacdes a raspeile dos alu-
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Yoznde se vierm cbrigades a pundr, o8 professores procu
arn fazer com que os aluncs crvohidos assumam a responsibi-
idade dos szus alos. Fles tzmbém thes indicam ¢ comporna-

3(35 aceitiesl @ Informam sobre as eventuals consequdneizs
¢a repeticio dos comportamentaos inadequados. Reynolds (1992}
considera que os professores cormpetentes sé recerrem a purd-
caes am Gltimo caso, € «las s sempre de natureza moderada
{Crutchshanck, 1990; Doyie, 1980} Isso s explica peio iato
de os problemas de comportamento nas salas de atda raramen-
te constitufrem ameacas sérias 4 ordern ou 4 sequranca (Doyle
1590, e também porque a efichds das puniedes, a longo pra-
zo, para resclver problemas, mesmo grenves, di violagso as re-
gras e & vida da classe, nko estd daramente definida. De fato.
Davie {1990) assinala que a maioria dos estudos sobre o assun-
1o apresenta chstéeulos rmorais ¢ legels a lals matodos.

(s professores que obtém melbores resulindos no que ¢iz
respeito & gestso da classe acompanham de perfo o desenrclar
das atividades e s30 capazres de reconhecer raph nmﬁﬂ._ﬁ@ @ até
da prever, o comportamentos indesejavels susceptiveis de se
propagar 20 grupa inteiro e de pertrbar a ordem estebelecida
Good 1983b; Dole 1986; Butler, 1987; Doyle 1990; Wang
et ol 1990: Good 1990; Tomic 1992y, Eles sabern sdoter

medidas aprepriadas antes que & dasordam aparega {Dovie,
1886, Dovie 1990; Tomic, 1592) e dispdem de procedimen-
bm a P.m éemicas varizdos para controlar essas situagdes Mediay,

977; Deyle 1936; Cruickshank 1990, Doyle 1990: .ﬂotﬁﬁ

mm.m.r Os professores que gererm bem a sua sala de aula 2pls
carn vna discpling iustz, cosrenta e firme em relacdo o bodos

s shunos (Griswold ef ali, 1985 O/& 1988

b A Anlicecdo das Hegros e dog Procedimentos
A% npesquisas sobre o ensino indicam gque aquales que
rezitior gerenciam seas salas de sule se baselarn am trds pringd

Capiand Y e SRRy Os Rasiradan et R

Tmm vu«: ariar um dime de ordem no nicko do ano: Tia gophe

idade: 2 a familiarklade; 3} a rofinizacéo. As primeiras s
ﬁm&mm possuRIM ESiruiuras organizacionais simples que wug.EL,
meate s3o famiiares aos alunos: zpresentz¢io & classe inmeira,
trabatho individual (Csesteork™, ao invés de mdltiplos peguencs
grupos. As primeiras terefes sio realizadas facimente num tae
po relativamente curto.  Elas sho espedificadas caramante ¢
realizadas num ritme intenso. Essas tarefas se baseiam
freqlienternente em trzbathos que os slunas proevelmente &
efetuarara rio ano arterior. Uma boa parte do problema repre-
sertedo pela gestio da dasse perece ser resohido com a sele-
¢io de atividedes e de terefas zpropriedes para o inido das
aulas {Doyle, 1990). A medida que os aluncs aprendem as
rotinas, 08 professores introchuzem outras e, eventualments, todas
zs stividades requlares &0 rofinzadas.

A implantscio e a manutencko, nas sthvidades de ensing,
dzs regras de gestio da classe em forma de rotinas 2 de proces
Smantos contribuem tanio para a ordem querio para & reslize-
3o do trabatho. Erm especial, isso reduz a ocorrincia de com-
mﬁﬁPJrﬁnm pertrbadores Waman e Walberg, 1982: Berliner,

634. Griswald, Collon & Hansen, 1985; Cruickshenk, 1990
n}c 19%1; Reynelds, Hmwwmwr&grgﬁm positivamente no bom
desernpenho na escole (Shavelson, 1983; mqo%. 1286a;
Brophy @ Goad, um@m&_ As regras 2 procedimentos viifzadas
palas professores eficientes 3o concretos, explicitos ¢ funcic-
rais. Os diferentes elementos s2o explicados claramentz, &
simzis de inicio e de firm das atividedes s30 ensinades ¢ o3 prode
dimertos sio repetidos {Geod, 1883Y; Dovle, 16385, Euerson,
198%; GQQ,; 1960

ﬁ rece 2 e (3? Gue 5 gmples lalo de estabeleder regras
ndo & suficiente. Os professores devam tambdm demorsivar
a.o‘xao an aEr;;:,_u:.&unr_c..vu&ﬂ&?afiad
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=3 raztes dessas reqras, em thes dar oporiunidade de pratici-les
& emn [hes dar responsabiiidades e 2 oportunidade de assurni-las
(Griswold ot ok, 1985; Clark e Peterson, 1986; O'Neill. 1988:
Davle, 1990; Clark ¢ Dunn, 1991). Os professores gue pare-
cram gerir methor sua sala de sula desenvoiem procedimentos
nSe semente para dar responsabilidades aos alunos, mas fzm-
bim pare zjudd-los o se tornarem responsivets, quer seid em
refacEn a0 trabzlho escalar ou a seus comporlameantos {Everison,
1989). Para tanto, os professores devem: 1) explicar claramen-
12 &s exigincias de trabatho: 2} desenvolver procedimentes para
cormaricar as tarefas e as instrugBes acs shmos; 3} acompanhar
o rabalho que estd sendo realizado; 4) estabelecer rotinas para
der andements ao trabatho; 5) fornecer retrongdes freqlentes.
Os alunios <30 estimulados e encorajados a deservolver © senso
da responsabilidade e a confiznca em si mesmos. Os mais ve-
o3 devem ter a oportunidade de assumir responsebificades em
questdes relativas & escola e de participar do processo decisorio
o tocante a6s problemass iImportzntes Buller, 1987).

&) As Atiudes dos Professon

A escola e a classe s3o sistenmas socials dindrnicos nos
guais of valores, as aiitudes e os comporameanios reanifestados
5o suseepiivals de efetar proflundamente os resuitedos dos 2w
ncs. As pesquisas na dree do ensing mostram gque um ¢lima de
Classe positvo se carectarizs, sritre Guires Colsss, por axpeciat-
vzs elevedas comunicadas tento om relacds ao desermnpenhio
dos sinnes Bropby, 1979; Berding, 1984), quearto em relegdc

~

la
2% sous comporiamentos sociads (Grisweld, Colton et 2, 1935

i) - a o - -
Hoynolds, 1952). Gs deseriiores ampregados pare (aracterizer
wrn clima de classe eficaz sho vartados: os adetivos mals Lz

N b o

;- solichnio, caloroso, agradivel, sto, democratico, pas

0

B o
swal, simpdlico, aféwel. Csses adiethos s

Ly, @00 Sua ThRtenia, proe

Y
o

CariTind 1 & Shetfas oo B rahes

verientas de pesquises resiizades junto a ®unos do ensing U
damentzl ¢ do sequndo graw {hmicr high schaol’y artundas da
clzsse operiria 2, numMa MENOr ProporiEo, Jnlo a alunos da
cussz média (O Neill, 19381

Os professores devem der zos 2lunos a eporiuridade de
shterem m bom desempenho e de progredirem.  Nasse senti-
do, elés devern omar cuidado para n3o frustrerem os &lLUncs
~em 2 & mesmos, manifestando expectativas demasiado sleve
das o até Trealistzs. Segqundo certos autores {Brophy, 1979
Good, 1983b; Griswold et 218, 1985; Brophy e Goed, 1986h;
Butler, 1987: O'Neill, 1988; Porter ¢ Brophy, 198%:
Crusckshank, 1990), & provésel que expaectativas irrgalislas ali-
mentadas pelos professores possam, eventuzlmente, wir a pro-
cuzir efEitos negativos no desempenhio dos akunos, selamn eles
do primeiro ou do Segundo graus, Tapazes ou magas, da classe
operésia ou da classe média. Convém assim afirmar, como
Griswold et alii {1985}, que as expectativas devemn ser apropria-
das ao nivel dos educandas. E essencizl, também, que o8 atunos
saibam que podem conter com a assisincia dos wrofessores
Butler. 19871 O mgﬁﬁ%o dos professores ern apizr O3 dlu-
nos em seus trabelhes e a responsabliidade que sceitem assuTTir
2 relacko 2 aprendizagem deles desemperiham urn papel sig-
nificative no desenvolvimento escoler dos educandas ¢ contri-

- ¢ Fan

buem para 2 rzalizagio dé objetvos elevadas (Grisweld &t 2,

k4

1955; Cruickshank, 1530

O desernpenho 208 2lUN0s € SCUS COTRpOTIamenios SAG
influencizdes pelas mensegens que recebem & respaite daguiic
que sz espere deles, ASeXpRCizives forrraladas axplicipmenia
o relacho a cada aluno s30 susceptivels de ter um grande Lm
macto sobre seu desempenid pscoler, Entretanto, os efetios
Abo tho universeis ¢ Claram am grau @ nalireia. Erm compan-
racho, pode oCOmEr (U MENSLQEnS fnpicilas 8 mEsno WSS
Sendus, como, por examplo, aquales veiculadas pela comunicas
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da primetes Gpo necessiem iz rratito ealor humane & de spoio
cob & forma de incentivos 20 esicreo @ de elogics peio bom
desermperho. Os professores que 530 mais bem-sucedidos jun-
1o 3 2553 clientels mostranse delerminados 5 obter o methor
rendimento possivel desses alunos, tentande 2o mesme Empo
atender As necessidades identificadas anteriormente.  Eles esta-
balecom relaches mals passoais com eles @ inuestam mais lem

po na terefs de motivades ou dedicandose = coisas que thes
irtaressam Brophy, 19791 Segqunde Brophy e Good (15860,
& especizlmente importante ensinardhes a responder aberte-
mente, 20 wés de permanecerem passivos quando uma per-

W

" gunt thes & {eits (Brophy, 19864

As pesquisas sobre ¢ ensino indicam que as atitudes
disposicoes dos professores influern nz eriacio do clima de das-
s2 e no rendimento dos 2lunos. Os professores que, de modo
geral, $e mostram esfimulantes, encorajadores, caloroses, tor
lerantes, educados e deficados, confiantes, flexivels & democe-
tas parecem produzir rusito mais ofeitos favordvels ao desern-
merho & a0 bemeestar dos ahmos {Cruickshank, 19%0) Além
disso, as professores que nio buscarn reconhaecimento pessoal;

e ostio menes prascupados emn ser aenados; que 530 epases
de wencer os esferedtipos dos ahanos; que conrdlarn de uma
iorrea mencs riglda o tempo de ensing; que s2o cepazes de
mpressar setimznios com habfidade parecem produssy mals
e{eitos positivos schre 2 aprendizagem dos alunos {Crulckshank,
19905 Por cutro lado, Drkin ¢ Biddle {1974), Waxman ¢
Walbern {1922), Brophy {12831, Butler (1987 & Cruickshank
(192401 indicam que os professores que sabemn dar atencio zos
zlunos de maneire garal ¢ individunimente; que se mestram In-
terzssados por eles; que esiio alentas a0s problomas defes bem
corno & lodos o8 sineis de confusio ou de desalengio, influen-
clam positvamente na aprendizacem dos alunos,

Cs resultedos recolhides cont2m precisdes suplementa
res velativas o certas otitudes e disposicdes, tads sond © enusias-

8]
{f
Ui

P e L T T o e

T & = aceilacto das s dos alunos, bem como eny relalio
5 compariamentos de comuniizso. E disso

O Ersusissmo Manfestzdo pelos Professores

0 entusiasmo s2 marifesis por melo de virios singls: faia
ricida, tmbre de voz agudo, variagdes de entonacad; miovi-
mento expressive dos ohes; gestos frequentes 2 eXpressives;
movimentos teatrais do corpo; expressdes faciais variadas ¢
cheias de emocso; emprege de v vocabulario vivo; aceiiacko
imadiata e entusiasta das idélas e des sentimentos; demonstre
3o de um greu elevado de energiz (Nussbaum, 1992}, Obser
vase que s hurmas nas quais a motivagio dos alunos & eleveds
s30 aquelas ern que os professores se Mastram capazes de lever
cada um deles a gerar sua propria motivagdo para zprender.
Essa tarefa pode produzir bons resultados se os professores se
mostram empechados em realizé-la e se ssbem, pela sus
entonncio, fazer os aknos compreenderem que 0 contedda do
material que spresentam merece umi alengao espedial (Brophy
1937; Tomic 1992). As pesquisas scbre o 2nsino ¢ao & enlér-
der que & importincia da relagdo entre & entusiasmo marifasia-
Jo =elos professores e o bom desempenho dos alumos e esta
claramente definida (Nussbaumn, 1992} Por exemplo, eshados
expesimentals colocaram em eviddncia que, embora seis poss-
ved sementar o nivel de entusiasmo dos professores por meio
Ze um treinamento adequade, nio se pode garendr iodavia,
sue o5 shinos de tais professores obtero mathores reschados
mum o5 de um grupo de contrate, Convém rambdem precisyr que
o5 resuliados obtides ndo delxam de ser parcizis, enlre cnitros
{inazst

adan i

motivos porque ndo podem sendr pura deserminar o nive
de entusiasma nem pars Wentificar as veriaghes de seus 803

. , -l [
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smuhaneemente Covetlappingh 2 &

e maneira & manter pF?.ws dos alunos volzde para 2 Jﬁ,w-
viz {*sigral continuity and mementumn i lessons™); 3} a habil

de de empregar técnicas de exposizio do comeddo e de

guestionamenta, a fim de manier o crupo atento 2 empenhado
{("group alerting and accountability in lessons™); 4) & vigiincia
(Mwithitriess™),

O gestor efidente procurs fazer com gue 2 maior parie
do ternpo sefa consagrade & matéria e toma providéndas pers
que sevs alunos realmente aprendam o contelido ensinado
{Brophy, 1983). Os ganhos de aprendizagem sSo mais elevar
des nas dasses em que os unos recebem muitos conteldos de
ersine e onde desfrutam de uma quantidade melor de interaqbes
com os professores, especialmente durante 25 Egles ¢ as redita-
cles, cuio ritmo deve ser bastante continuo, sem que 830 come
promaeta, todavia, a5 chances de born éxite Brophy, 1979, O
tipn de trabadho que é dado zos 2lunos afete 2 ordem da s2la de
aula. Quendo o trabatho escolar & rotineiro ¢ familiar, o fixo
da zthidade da classe & tipicamente Bexivel & bermrordenado.
Quando o trabatho & centrado num problema {“preblem-
centered '} ou quands os alunes tem de inlerpretar stuscdes ¢
tornar decisBes pera rezliver a3 torefas, o fluxe da whidade &
freuentermente lento @ perturbads. " Constata-se que o gestas
des athvidades mals complexas requer habilidades de gesto ex-
cepsionals [Doyle, 199401

Ag pesquisas sobre o ensing, mmﬁnﬂwr, ente aquelns real-
rendians funlo a alunos do primelro graw orfundas do meks aperés-
o e da dasse média do melo urbeno, mostram qus 2 pritca de
supendsionar o rabelho dos alunos am desse revela-se mals
oroveltosa do gue 2 de deixi-los rabalbar em suas cartebes
sarn supenisdo Brophy e Good, 1988h; Porter ¢ Brophy, 1985;
Croickshank, 1990, A\s pasquisas mostram, de fzla, wna rela
Lo pogitve enire a2 supenisio {Mmonilorng ) realizeds pelo
nrofessor & o bom Exio na gesiéo da classe Bverison, 1985
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Os .u.‘ommu,.m.u&m. eficienies supenidonam freqiientemiente
B %«Qﬁ ern dos aunos de mangira formal ¢ informal (Batlar,
1887, WNm cL"NwHJ tma supenvisio contirum do trabalho em
grupo Wang et alii, 1990} e s2 preccupam em zjustar o ritmo
ge lfedo ds Ewnnmm_awc& dos ahmos. Esses sjustes s2o feitos para
urn shino em particuizr, sem afetar o desenvolimento globa! da
ligao {micronpastes), ou ent@o estdo ligades & rapidez ¢ ac con-
tedido da lico Imacroeiustes) {Clark ¢ Dunn, 1991, Duranze o3
periodos de trebatho individual, esses mesmes professores su-
vernvisicram as stividades de mangire constante, a fim de colber
e de distribulr diversas informactes que hes permitam fazer
pergunias, dar curtas explicacdes e fomecer retroegtes e refor
¢os aproprisdes {Rosenshine, 1986a; Butler, 1987, Tomic,
1992). Esse maneira de sondar o andsmento do grupa, de
“habitar & sela de aule”, £ correlacionzda positvamente com a
percepgdo da eficigneda do professor Rosenshine e Stevens,
1586hb; Nussbaurn, 1992). Nussbawrn {1992) menciona que ©s
professores eficientes dreulam muito mais na sale de aulas, que
utilizarm comportamenios nio-verbais significatives e que man-
@m um contato pado aher com os alunes de maneira mads
comstante que os prafessores ineficientes. Esse comporamen-
1o de ensino veria conlarme o grau de ensing, visto que Dunkin
¢ Biddle (1974} indicem que os professores do primeiro grag
cireulern mals na sala de auda que os professores do segundo
grau. De acordo com certos autores, o foto de drevler na sale
de aula paréce ser Uma ﬁﬁmﬁm que precisa ser incentheda, visto
Uz o8 contatos com os professores durantz o trebaho indid
duz! Bumentzm de apreximedamente 10% o mived de empenho
dos zlunos Fosenshine, 1986z}, o que & suscentivel Jz influen-
cizr positivamente na gprendizagem e no dwsenipenho deles
am testes padronizados {Wasman e Welberg, 1952 Sand,
183 Emmer, 1984, Desde, 1986; Rosenshine e Stevans,
16865 Butter, 1987- G?r.aﬁva%w. 19943},

ot

<

AR RREANAATOAaaaaqaqbdnaga

TR

’






M LI TIEDW LA T (TR TS

s
[
i3

srrudizneamente Tovetlapping’ ) 2) & habifidade de dar au
de manelen & manter 2 atencao dos alunes veleda pars amatée
ria {“sigral continuity and momenturn in lessons™) 3) & habilide-
de de empreger téonicas de exposicdo do conteddo e de
questiondments, a fim de manter o onupo stento ¢ empenhado
{"groun alerting and accoumtability in lessons™; 4) 2 vigildnga
("wdthitness ™,

2 gestor eficiente procure fazer com que a maler parte
do tempo seja consagrada & matéria e toma providencias pars
que szus alunos realmente sprendam o conteldo ensinade
(Brophy, 1983). Os garhes de aprendizagem s3o mais eleva-
des nas dasses emn que os 2lunos recebem muitos contelidos de
arsino e onde desfrutam de uma quardidade mzior de intera¢Bes
com os professores, especialmente durante 25 igdes ¢ as recia-
cles, cuio ritmo deve ser bastarte contirmio, sam gque 1880 corm-
prometa, todavia, as chances de bom &xito (Brophy, 1979, G
tips de rebatho que & dado zos slunos afetz a ordem da sela de
aula. Quando o trabatho escoler & rotineiro e familisr, o fuxo
da zthvidade da classe & tipicamente fexivel e bem-ordenado.
Cando o trabatho & centrado num problems ("problem-
centgrad”} ou quando os ahnos tém de interprefer situzgtes e
tornzar decisdes para reafizer 2¢ tarefas, o fuwe da atividade 8
frequentemente lento @ perturbads, Constala-se quz 2 gestéo
das aividades mals complexnas requer habilidades dz gest3o ox-
cepciongis (Doyle, 19901,

As pesquisas sobre o ensino, especialmerte squalas reali-
radas junko & alunos do primeiro gran oriundos do mekt opers-
ric ¢ da classe média do meio wrbano, maosiram que 2 pritica de
supervisionzr o wsbelthe dos almos e clesse revela-se mais
proveitosa do que 3 de delwi-los webalhar em suas coarteiros
sern supendsdo [Brophy & Good, 1935h; Porter e Bronhy, 1988;
Cruickshank, 1990). As pasquisas mosiram, de fato, wma rala
(80 positive erate & supendsis Pmonioring”) reafzads puls
mrofessor ¢ o bom 2xito ns gastio da classe (Everson, 1985
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Os professores eficientes supendsionam freqbentemente
z sprendimgern dos 2linos de maneiva formal & informal Butler,
19871, EHles realizam ume supenisio continus do trabuiho ern
grupo (Wang et alil, 1990) e sz preccupam em zjuster o ritmo
da licdo &s necessidades dos alunos. Esses ajustes sZo feitos para
urn 2huro em particuler, sem afetar o desenvelvimento olobal da
lgo {microajustes), ou entao estdo ligades 2 rapidez e a0 cone
telido da icks (macroajustes) (Clark @ Dunin, 1991}, Durante o3
periodas de frabatho individual, esses mesmos professores su-
rervisionam as atividades de maneire constante, = fim de colher
e de dishibuir diversas informagcbes que lhes permitarn fozer
perguntas, dar aurtas explicagdes e fornecer retroattes e refor-
cos apropriades (Rosenshine, 1986a; Butler, 1987; Tomic,
1992}, Essa maneira de sondar o andamento do grupo, de
"habitar 2 sala de aule”, £ comreladonada positvemente com a
percepczo da eficiinda do professor (Hosenshine e Stevens,
1986b; Nussbaum, 1992). Nussbawrn (1992) mendona que ¢s
professores eficientes ciroulam miste mais na sala de aula, que
utiiizam comportarnentas nio-verbais sigmificativos € que man-
#m um contato pelo clthar com os ahmos de maneira mais
constante que o3 professores ineficientes. Esse comportamen-
to de ensino veria conlorme o gron de ensino, visto que Dunkin
e Biddiz (1974} mdicam oue os professores do prmeirs graw
cireulam mais na sala de aula que os professores do segundo
greu. De acordo com certos autores, o {ato de drevler na sals
de zula perece ser uma pratica que precisa ser incentivada, visto
Guz CS CONtates com of professores dirente o tabetho indiv
Azt pumentam de aprosimadamente 10% o nivel de empenho
dos elunos (Rosenshine, 1986z), o que & suscentivel de influen-
iz posilivarnente na aprenclizagem @ no desenipenho deles
em testes padronizados (Warnman e Walberg, 1952 Good,
19830 Emmer, 1984; Doyle, 1986; Aosanshine 2 Swvens,
1986h; Butler, 1987 Cruickshank, 1990,
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A andbise dos &w#om dix punicdo e da suspensiio sugere

e essas osaiégins nio 50, por 5 mesmas, educalivas 2 que,
para serem eficazes, devern ser aplicedas no 3mbile de urn sis-
tama a regras e de padrdes claras, de 2t modo que o compor-

Iamento aprapriado torne-se o inleresse principal Doyle, 19900
A5 decisBes relativas 3 suspensio e &s punigdes devem ser base-
adas emt duas . consideragies: em quem serdo eficazes? quals
seria seus efeitos? O efeito das punigdes depende em perte do
Hipo e da constincia da forma de punicdo ufilizadz. As formaes
moderades, como a perda de privilégios cu o fate de ficar red-
do re escolz, podem efetivamente comurnicar aos alumos que o5

professores dio importancia a que eles se compertam de ma-
nelra “ciilizada” ern classe. A constancia na aplicacgo das pu-
riedes aparece como um fator determinante, Pesquisas demons-
tram de fato que 3 inconstincia provoca reagdes ambivalanies
que vio do desaparecimento dos comportamentos indesejévels
em certos individuos & exacerbagdo desses mesmos corrporta-
mentos em outres. As lormes fortes de punigBo, tels como as
murdches fisicas, s30 muite mals controversas. Seus efeitos sko
roprevisivels, pols podem levey 2 dar ainda mals atencio dque-
les que s recebem. Percebesse Igualmente oque as puricdes
fisicas prowscarn uma certa hostifidade nos alunes eavehidos, o
s torna dific! estebelecer posteriormente ume relagio mn trae

batho peoveitosa. Enfim, se & certo que as punigdes seve

intherm os compariarmentos indesejdvels, alas ndo nwmmﬁn & s
drodar e predugko de comportamentos adequados.  Dovle
(1920} ressalie que certos resuliados prelfiminarss de estudes
ramgue &8 escolas que 2fiminaram zs punicdes Hsicas nio
perceberam o surnerdo do mimers de problemes compo@

SLIGE

& astratégia discplinar qua consiste am suspender os plu
vol:,«if. 592& au _,9. annn%??numewm.ul,w

haga ainda povcss avddncies para apolar seu valor educative

]
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Nz maioria das vezes, 1550 leva os que B mals necessidade »
serem privados da escoly. Pode tambdém se wansiormar rmumns
recompensa, se parmite retirar 05 slunos de uma situagao que
eles ndo querem enfrentar. As informacdes disponivals sobre a
questio também no permitem apoiar nem refuter 2 idefa ce
que a expulsio dos alunos f2ltosos tornz as escolas mais organt
zadas @ mais eficiéntes para os outres alunos que sofriam per
wrbegies. Alguns estudes, entre os guais o ~Philedelphia Study”
Daoyle, 1980, p. 124), apontam que as escolas com um baixo
nivel de suspercdo se aprosimam da comurndade, que elas
erdatizam o ensing ¢ ndo o controle e que o ambiente & centrado
no alune, Em compensecio, as escolas com um nivel elevado
de suspensio perecem servir-se dessa estratégia disciplinar para
levar os pais & escola.

b} A Avaliacdo dos Regros € Procedimentos

As recompensas materials que o5 professores utilizam
como reforco positivo pee o5 comportamentos aceitdves oul
para as respostas corretas, quer sgam fichas, estrefas enviedzs
para casa ou bonequinhos sorridentes expostos na sela de aula,
contribuem para dirnimedr 2 ocorréncn de coroportamentos na-

dequadss Medley, 1977, Essa pratica também tende a meho-
rar a presenge dos alunes e classe, & sumentar o rizmero de
wesposias corratas & ampliar o %ﬁ%&o dos alunos em refagio
3s tarefas [Duniin e Biddke, 1974; Bennatt 1973). Os zlunos
sercebidos como esiorgedos pelos profassores 8o mals recom-
pensadas ¢ rmenos purides. Mo momento de aintulr recom-
sensas ou punicdes, o esforgo observado parece ser mais i

portante do que &s proprios hobilidades do shmo {Clark «
Peterson, 1986} As recompensas materiais, COMO &8 U2 805~
harmos de comenter, sio associadas ac bom Exito dos wr.;ﬁ

#0s nivels inferiores de ensing. Tm opodiclo, bs reCompansas




. .

2UR [PARICAT] 0F5RRI 2UUIN 2R BHUNSIE v irppeLnsse sunm s
g TEST0 BUGS 0RABIZT TN WRDIDH] DL SOPRISE SO
o5 COI0) (] RPAPIHQIK W Jorhye SOAETR SOD SAPRINR W
3 1phenpUICR 2 2UGOS STYIA]R ENES SOU D SRINMD FRD OTIRILN
e onadssl WOD SCPRGC SOPWNER: SOP oedwardiaun v
‘oL edng NO RIS wararased
sere @ OYC) Op BpriadEp BRIPRQIPIL BN ~CILERLEOWT QU SOUNE
50 » SPcsseioId 50 ednuodid anh OYEESR OR sepeby auuee
- reysd “zdered anb oe wanap SHOSERIE 57 CSRIRDLR UL
TR WSS BAR { JOOYDS By zows @ ronnd ) nesd apuntes
Op THITWIRW 3 3 safiuy ap swne s_u ‘weferpuaide e wod
mpfodond zuantad ownu anb (a0 8 *ODRUCIIRRIIND B
aagsod 1ese sooged [e10 EE0dses ROq RU sod mzpsegered
sp oy O ([886T IREN.O} webenpudide 2u Jepnfe oYU 2pC
unpedoU eunIey Bp IMDYR; RO STRWRD I2EIAL siod *saur®
S0P 2P BIR] BLUN 2P RUBPO} DS-TRIL {GEAT KR ¥ FlowsEO)
$opB WO DPRZALIC B 0RIL[RX BN JOMBPASD © 2 [ROSSTE MuLSe
o HngsucD € sepnir apod sounfe So JEIIR] 2P 01 O
18861 TRNLO 1SE6T "WR 12 PlowsRO) sourE $Op
seagepedxze seudosd se uRdufR SOUTIIRLIOD S255D 25 ALl
~eponied “openjze ouRgen o aiqos sosmesd 3 SOAGRLLIONT
soquse SOURIUaWND Jod sppdeinnR) SR WOTYTSANS $210552j01d
5o opuenb stewt eyuel 25 anb SSRYSUCDH "OpEISRGR OITKDN
LYIBOD08 ClEUl Wi 2D sojmuaard ogs anh nose SAPeDGE
sopuesB wmnssod onb soune SO® uPSum s supqgered se Op
-umnh 2 2UaIRGIn O]12] @ 0SS! opuenb ‘RATRDRN @ TUeL] anb
sounpe SO ps opuenb {CBET HR P PIoaRSLD)) Rpurewme OUSLD
20 At © anb BpIpE T 7RI SOUB DS-T[EARS SOUTHR SO 4R
) COSIEALY QPO D] "Bl COMUQUOODOITOS O UM 3P
senupsuaanid No/o SRR souRY sehueLt $2 oBup 25 oprRnb
@ TOIOGUIS ESURKILOIRT BUM 2D QUL B DUINSEE csell ess
arb We CLUBLLOW Op nred ¢ resel opli N 2p ‘e onauiud
op SO §O WD TWHR oS aveed SOUT[R SO IRIDITE

D AT BT DRILGE @ b S

8851

NG ROGGT AT 1BEE] TR i@ PIOMSpO) 0BMUa0 0T S0P
-eBy; ops opuent apbiely "B DPEDIIGEReIs Bp sOubD 0¢8 Op
azenh tsapuenbal] OPRISTILTE GRS OFU OPUEND [SONGRS STRAM SIRINTR
sop ownl PUBWEDeGsE TCIURLEIICOUD B SOTED D S0sTe:d
A3 0TS OpURTD ESUNT SOD CULBGIBSeD O 2ied 3 oDpladite
125 © opuEuoy ¢ wed ogduere ® iewmyd ap onpelgo 2 wed
sopezn ogs opuend toxged We 03U F JErodued] Ul Soe;
ops opuendy SOSOBUR B S2UIBpUECDP SOLTR SO WD SODRINLT
oes couenh seqold oM, 2 sodyRadss O sotfions so opuend
sousng p [y (S2I01Z] DD AU BUIM IP Apundop sl Sop
ToRIUe V' ibL6T 2PRIG B Unun(]) SounR $ofEd sepeisuiue
sopenbepeu SOREURLOWoD 2D epephuRnd B wRenpad "SR
LR SOPEBLIeOAITD 56 wied sGgnscd sTlaopEs RNkl S
523000 $0p OB $0 enb 2S-ESUOD "AUNIQ0 OGN "SOUNE SO
ages soagsed sopey sEu usamnposd seonies end op serusod
saohTATIOW TIC SoB0P SEur uezpgn anb samossopoid S0 b
© opurEas “{f £51) SRPaj 2p seoivune ST corid um e
Wn SOPONNS2L SBSST  CODHURS BSSEL QSUZSUOD TY oyt ey @
‘weSezpueide ou sossaiboud $0 2 seifop op ofudud o BQUD
oTdeEaoD Bnod g 36k URISHU SR sesmbsad sy

(GR61 e @ POMSHD}
|2ATUEN ©SSB 2IGOS SuAneDeu SRR wesad onb NO OTIRA
Ot & DIGOS OPBLPE 0onod WD) $HP b as-BoIpUL ST ‘sosoasd
an wedeueurad esmbsad ep sopRNSA) ST ‘sonua:d ap eban
- g oyedlsal Ip enb Op] SO SIS nred oedeanous 2D SR
18 suo) WRjuesaalal seunje sopd sed o sepens) SROQUI
seqmdmonar Sy somuazd OLINd WSS Sounje Sop soeqed
sop seognd seod@uasaide ‘B00SE BU MLIDUL OF =Y 2p SR
SUGRLLDY KR wapod Sefg ORITTS ¥ SUAOJUOD ZHEs oD
s DRUNDRUOIRL odit op sesuadiicoRl sep 2RERYE Y

(GEET TR 32 BOMSHIG) RO ®
21008 Canebel ORI W Hnpod e wepod @ ciuaduresap O
ez esnod eomko weodmd resd Gpunbes O SRIBIMITY

O S WO WTEEIEL WY R aoT

o and, - - B . . N N _
- o e kst afn AR M RN CCED AR ADA AR A B 1N A e AT AR A A SR KO Al e o

e



=7a Frm Lima ToGsn Da 1€ Datdh e

cssas waridueis no ensiho do ingls e da fireratura (Dunkin 2
Bidde, 1974). s2 bem que possam ocorrer efeitos nefasios <o
conto de wista aletivar (hipocondria, refeigdo por parte dos zlu-
no8, MeEnos motivacio para passar, baixa estima pessoal, magc
da reprovacio ¢ malor dependéncia). Ouires, ao contrario,
resseltarn que a quantidade de criticas formuladas pelos profes-
sores durante uma licko & associada negativemente a0 desam-
sanho dos alunoes (O'Neill, 1988; Evertson, 1989). A esse res
peito, Good {1990 revela, com base em varies pesquises, que
apraximadamente um tergo dos professores se comportz de
maneira 2 contribuir para manter o baivo desempenho dos el
naos cansiderados fracos a0 critichlos mals do que ¢s alunos
fartes, quando Jao respostas incorretas, e &0 elogid-los menos
do gque os tltimes, quando d2o respostes corretzs. O autor
affrma que esses comportamantos de ensing podern levar o8
sumes fracos 2 adotar um estlo passive de aprendizagem. Por
cutre lado, Dunkin e Biddle {1974) assinalam 2 existéncia da
urna relacho entre um desernpenho anterior meis baixo das
ahinos ¢ uma mator utizacso de aritices pelos prefessores.

Os resultados referentes 20 efeito das oritiens, engquanto
reforon negative para comportamentss inadequades, sebra a
producis ulterior de tals comportamentos peles alunos s&o con-
traditdrics. Entretanto, os reforces negativos dades branda-
mente redizem o pdmerd de comportamenics nadequades
Durkin ¢ Biddle, 1974}, Messe sentido, parece que a maloria
das reacdes dos nrofessores $30 exprassas nuny oM positive ou
neclro & que a5 reagles expressas num fom negathe Goorem
raramente. Dunidn e Birddle (1974} mostram tembém que 23
crificas nBo axercem renburma infludncn sobra o emprego de
sloaios ou sobre n acelacko das idéies dos alenos, nem muto
menas sobre os resuftados dos professares am (estes gue me-
dom a preccupacio deles pare com os alunos.

O uso pouco regliente ¢ sensalo Je oritices pode s veres

srodugr efeiios deseiduzis nos alunes. A tingdo de oxermnplo, fo-

P i Lk

e 1Y B Ble i d Dl WLl s D R e ¢
ram notedas correiaodes posilivas enire a ubliizacdo das oritinas

2 o desempentio escclar de shumes do primeiro grau oviundes
de um meo socioecondmics carenle, e o rendinents, bam
coma & qualidade dos trebalhos, eram insatisfatoros (Medley
1977: Berliner, 1984, Brophy & Good, 1980b; O'Neil, 1988;
Cruickshanck 1990). Em oposicio, cs efeitos nefastos mazis
determinentes das criticas se mandestam nos alunes do nivel
elementar provenientes de um meic socioecondmico carante
e/ou que apresentam habilidades reduzidas (O Neill, 1988} Cs
nrofessores oficlentes aparecem sem diwvida nenhuma como
acueles que conseguem ser seletivos na utlizagho de repreen
sBes cu de criticas (Medley, 1977 Griswold et ali, 1855).

Noie-se que ouiros n_oﬁv.u«ﬁmﬁms_ﬂdm. tais como a5
retroactes, podem oculizr formas insidiosas de aritica. Os pro-
fessores tambdm precisam ser muito prudenies nessz espacto.
A lterabura analisada sugere qus, o quase todos os casos, a8
retroacdes negativas dirigidas aos alunos deverm consistir am
uma simples negacdo afetivamentz neutra, &0 invés de wna
critica pessoal. Considerando os resudizdos encontrados na kte-
refure, convem mencionar que ¢ wse da retrosg@o comretha
tambérmn requer muita prudénda, prancipebmente Lrao &s orian-
cas, que podem percebé-ls sobretudo como uma orilica
Sesestimulante. Junto s essa clenielz, & avonseihivel Ernitar-se
as felicitandes & B80S Ererajamentos.

¢} A Reflexividade dos Professores

cues iformasdes foram coltiides em nosse corpus &

sespeito de reflexividade dos professores. Cramaos apenas s
afirmaches de Reynolds 11992), segunde o qual os professeres

; 2 5 . 4 N PP
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A severa crise econdmica, pofitice 2 socizl do inide da
dirada de 80 provecou o despartar & & exacerbagdo de uma
crise laternte no melo educacional de um modo geral. Mesmo
se sun verdedeirn naturgza pormaneced iImpreciss ¢ se cerios
proietos de reforma deixaram de se interrogar sobre os probie
mas estruturads da educacio, os professores 2 os formadores de
profassores acebaram sendo cerswados seversmentz. Como
i foi visto, propds-se melhorar a educacde por melo da
rreiotizacio da profissio decentz ¢ da Feno ragko de formagio
wrofissional dos professores, Pare tanto, julgou-se pertrene

tentar identtficar um repertdrio de conhed }ﬁﬂbﬂow espacivos 2
soen Area. Mas como fazdlo, considerando que existem aush
menla rilheres de pesquises sobre o ensing produzidas @ pariir
de uma diversidade de mﬂmo:aﬂm melodoiégicos ¢ episie-

Poreceunos periinents ooty siatelizer o8 dados presan-
m revisfes narmativas e em sinteses quantBativas no o
locay em evidindia o8 corwergingias 2 rasgeilo do ensing
ma classe nedrdc, Para gular nosso webalho, concebernas um
ol uﬁw rz 2 pesquisa sobre a pedagoots onde 2 salz deaula &
idade de kagar privilegiada na gu 2] se desenveive o sit
o aprendizegern.  Pare nbs, erk imporiante .mﬂﬁ,.n;.?
s prioritariamente o trebalho do professer #m classa, A par
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tir da lterstura, dentificames duss grandes funpdes padagdai-
cas o gesto da maténa e 2 gesi3o da classe. Essas duss fute
¢Bes s2o executadas vﬁ_a preiessor Nos Inds mornaentos di inlar-
vencio padagogica, que sio a fase de plangamento, & fase de
nterscio com o5 ahunas e a fase de avelingio ¢ de controle da
gestdo do conteiido ¢ da gestao da classe. A organizogdo das-
$25 pardmetros nurna bela levounos a construdr wm quars
de andlise a partir do qua! foram cassificadas as informagles
extraidas em forma de enunciados.

i

Os resultados deseritivos revelam que um iotal de 1081
snuncizdes foram identificados e depols extraidos do corpus de
andlise. Percebese igualmente que 2 fungio pedigdgica de
gestdo dz matéria comporta mais de 50% dos enuncisdas recor
Ihidos e que, tanto em relagio & gestdo da matéria quanio em
reacEo & gestio da classe, o momento de ntervenclo pedagd-
gica interativo compreende a maioria dos enunciados recolhi-
dos (78,17%). Finalmente, fica evidente que niem todos os au-
wores consuitados 18m 0 mesmo peso relativo nas diferentes
categorias de andlise.

A sintese dos emunciados extreidos das 42 revisdes narra-
fuas 2 simteses quantitedras snalisadas no &mbito dests pesgui~
sa perrmitern colocar em evidéncls os progressos considerdvais
rezlizados pela pesquis em educacdo desde o inicio dos ancs
1970, sobretudo 2 Yevarmos em conta a relativa pobreza des
rdormacdes das quals dispomos 2 respeite do processo de en-
sing antes desse pariodo. Os resuitedeos apreseniados nes paat
nas precedentes mostram que existarm comportamantos de en-
Sire J.,d eficazes que outres no locante, de um kdo, & prepa-
,Z,fw apresentagho ¢ & avallagho deos conteddos ¢, de coira

fadin, & moderacho do comportamento dos alunos.
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Sem querer relomer de modo sisternitics 08 resulfodos
anresentados e cada e das catenorias, parace-nos, conity
do, pertinents ressaltar alguns pontos importantes que Yanss
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O tercgiro & (limo ponto gue devemos #bordar se refere
A necesshrin 5?.9&&% de julger que of professores devem

 dernonstrar na pratica didria. Eles evoluern, coing 4 dissernos,

ot espaco sockal complexo, Sujeito a Eﬁﬁ%ﬁ 1nas tarmbém
contingente ¢ portador de indmeras 5&%@9330%. br des-
peito dos importantes progressas réalizades  petas vmﬁhm& em

‘edueagio nos thtimas vinta e cinco anos, deverrios nias perqun-

tar s & possivel moﬁma os vaomawmoﬂ,@n & mﬂwﬁmg nigorosamen-
te ?v&ﬁ?&mﬁqﬁ&gﬁ%«ﬁg%an&mﬁgg 2
inckidos eventuaimente num reperdrio de conhecimentos do
ensiro, sem automaticamente -condend-os a ntervir de ume
maneira que sefa mal adepteda 3s circunstincizs. Se nos inter-
rogamoes quanto & pertingncia de privé-los do exercicio de sua
nvumfdmmm de julgar ¢ de suas n@ﬁmﬂm&m nwwwﬁmuﬁm & por

qué os resultados apiesentadas adimia fevardam indrmeras ques-

toes que, a Hosso ver, constituen sérics empecithos & adeggo
de uma visho eshitamiente wvmn@nn,?mﬂ dos resuliados da pes-

Coma exemplo, namwaﬁ.ﬁmmm O n segue, Coma de
terrminar &5 nﬁ?iﬁ% para um ‘grupo de erianges culos de-
semnpenhos 5536 helerogénens? Como sey a0 mesmo tempo
previsive! ﬁ&d dar seguranca 20s alunos e suficienternente
imiprevisivel para mantd-lis atertos? Que espacs & précien repb
mmerite dar ao fuenor, s histdrius p pessoals e s falos durante a5
esplicagdes dadas 2 turme intelra? Quards ¢ em que rifmo &
ﬁé?eL mtreduzi 2 nova matdria ro inide do ang letive?
Para favoreoer a o endizagemn dos shunos, Seve-se realments
fazer uma pergunta a cada dois mimsos, porgue & k80 o qus
sugevem o5 pesquisas? Qual 3 o ritmo adesuado pard as ativie
dedes da classe? Chantas retroaches comelivas 530 necessirias
rare favorecer a aprendizegem dos slunos? Devese necessaria
mente Gaivar de lelicttar o8 shinos do segundo grau wofoc > a5
resnises sugerem que o 810 de iidtar forna-se menos alicaz 3
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medida qua os alunos anvethecem? Que cuantidads de feliciia-
¢ ¢ de clogios favorece & aprendizagerm e & prodico de bions
comporiamentos por parte dos shmes? O que significe um
emprego sensato das oriticas?

Nes estedas znelisados, n80 hi nenhuma resposia Jentl-
fiva pars o5 questSes apresentadas ardarforments, Essas ques-
iSes levaniam o problema da uiilizacio dos resstados de um
vepertdrio dz conhedimentos priprics 20 ersino. E 2 este pro-
Hlema 8o mportante que se dedica o capitulo sequinte.
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FORMACAO DE PROFESSORES - SABERES DA DOCENCIA &
IDENTIDADE DO PROFESSOR

Solma Garrido PIMENTA’

RESUMO: O texto apresenta uma sistematizacdo dos fundamentos teprico-metodoldnicos,
docorrentes do desenvolvimonto da etapa inicial da pesquisa A Didatica na Liceaciatura - um
esludo dos efeitos de um programa de gurva na prética docente dos alunos 6gressos da
Licanciatura da FEUSP, e insere-se no movimento de pesquisas, que tem se voltado & andlise das
préaticas dogentes como caminho para re-pensar a formagao iniclal 8 continua de professores.

Um delas, refere-sa & discussao sobre a'ldentidade profissionat do professor, tando como suporte
tedrico-malodologico a questio dos saberes que conslituont a docancia e p desenvolvimento dos
processos de reflexdo docente sabre a pratica, k ess¢ caminho que estamos percorrendo, na
tantativa de re-significar 05 processos formativos @ parllr da reconsideragao dos sabores

necessarios a docéncia, colocando a pratica pedagéglca e docente escolar comd objele de
analise.

PALAVRAS-CHAVE: Formacio Inicial e Continua; Professor Rellexivo; ldentidade; Saberes da

Docéngia,

Para qué professores numa sociedade
que, de ha muilo, suparou ndo apenas a
importancia destes na formagdo das criangas
¢ dos Jovans, mas gue também & multo mais
agll e eficaz em trabaihar as informacgoas? £
entdo, para  qué formar  professores?
Contrapontio-me a essa  corrente  de

.desvalorizacao profissional do professor o as

concepgdes que o consideram como simples
tgcnico reprodutor de conhecimentos e/ou
monitor de programas pré-elaborados, tenho
investido na formagho do professores,
entendendo que, na socledado
contemporanea, cada vez se lorna mais
necessatio © seu lrabatho,  enguanto
mediagho nos processos conslitutivos da
cidatanin dos glunos, para o que concorrem
a4 superago do  lracasso e  das
deslqualdades escolares. Tal fato, me
patece, impoe a necessidade de repensar a
formacao de professores.

Ropensar & formagdo  Inlclal e
continua, a partir da andllse das pralicas
pedagdgicas ¢ docentes, lem se revelado
como uma das demandas importanigs dos
anos 90. (Cunha, 1989; Zeichner, 1993
Perrenoud, 1994; Pimenta, 1894; André,
1504; Gorcia, 1994, Benedito et al1995).
Suporlando  essa  porspecliva  estd 0
antendimente  de que as teorlas  da
reprodugao, que nos anos 70 - 80 tanto
colaboraramy  para  oxplicar o  fracasso
escolar, demonstrando sua  produgao

enquanto reprodugiio das desigualdades
soclals, nao sdo suficienies para @
compreensdo das mediagoss pelas quais 5
opera a produgdo dos deslgualdades nas
praticas pedagdgica e docanle, que ocorrem
nas organizagdes escolares. ediagdes,
gssas, representadas nas  agbes  dos
docenles, dos alunos, dos pais, decorrentes
do funcionamento  das  organizagdes
escolares, das pollticas curricutares e dos
sistemas  de ensino e das  inovagdes
educativas.

Pesquisas recentes tém se vollado a
analise da pratica docente, Indagande-se pof
que, nas pralicas pedagoégicas e nas
organizacdes oscolares, se praticam leorias
outras gue ndo, necessariamente, aquelas
produzidas pelas recentes investigagdes das
ciéncias da oducacdo (Becker, 1995} Em
decorréncia, tém  colocade em foco @
formacdo dos professores - a inicial ¢ a
continua.

Em relagdo & lormagde  injcial,
pesquisas (Piconez, 1991, Pimenta, 1984,
Leite, 1994) tém demonsirado que 0s curses
de formagao, ao desenvolverem um curriculo
formal com conleldos ¢ atividades de
astagios, distanciados da realidade das
gscolas, numa perspectiva  burceralicn €
carlorial que nao da conla de caplar as
contradiches presentes na pralica social ue
aducar, pouco tém confribuide para gestar
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uma nova idenlidade do profissional docente.
No que so rofere & formagdo continua, a
pratica mais freqitente tam sido a de realizar
cursos de supléncla efou atualizagdo dos
conteudos de ensino. Esses programas tém
se mostrado pouco eficlentes para alterar a
ardtica . docente &, consequentemente, as
silvagdes de fracasso escolar, por ndo
tomarem a pratica docente e pedagogica
escolar nos seus contextos, Ao néo coloca-
ias, como o ponto de partida o o de chegada
da formagdo, ucabam por, 4o somente,
ilustrar individualmente o professor, nao Ihe
possibifitando articular e traduzir 0s. novos
saheres em novas praficas (Fusari, 1988},

£ nesse contexto que as pesquisas
sobre a pratica, estio anunciando novos
cantinhos para a formagao docente. Um
deles, rofers-se & discussfio sobre @
deatidade profissional do professor, tendo
como um de seus aspeclos a questéo dos
saberes que conflguram a  docéncla
(Houssaye, 1995; Pimenta, 1906a).

Mos Ultimos anos, lenho desenvolvido
o ecnsino de didalica nos cursos de
licenclatura ¢ realizado pesqguisas sobre
formacao inicial @ continua de professores. E
a parllr dessas experigncias que exponho
algumas reflexbes, com o  desaflo de
colaborar para a formagdo de proféssores.
Mos cursos do formaglo inicial, tenho
ulifizado a produgdo de pesquisas em
didatica a setvico da reflexdo dos alinos e
da constituicio de seus Idenlidades como
professores. Ao mesmo  lempo,
problomatizando-as frente & realidade do
ensing nas escolas, procuro desenvolver,
nos alunos, uma atitiide invesiigativa, Nesse
gonloxto, estamos empenhados em re-
significar os processos formativos, a partlr da
re-consideracio dos saberes necessérlos a
docancia, colocando a pralica pedagdgica e
docente ascolar como objelo de andlise.

[. Colaborando na construgdo da
ldentidade  do  professor:  alguns
pressupostos.

Ma licenciatura, meus alunos s&o
originarios  dos  diferentes  Institutos e
Faculdades da USP - Lelras, Fisica,
rllosolia,  Historla,  Educagdo. Fislca,
Malematica, Ciéncias  Socials, | Arles
Plasticas, Quimica.. juntosl O que nos
coloca  conslamtemente, como  desafio,
trabathar com suas diferentos linguagens,
discursos &3 rapresentecdes. Suas
descrencas {em relagdd g0 curso, a
profissdo, as suas escolhas profissionais, a
didatica). Suas crengas {a uma didatica

prescritiva ¢ de instrumentalizacao léenica

do fazer docente). Tenho oplado . por
trabathar com esses alunos junlos, pois no
surso sio colocados, pala primelra vez, face
4 necessidade de ge perceberem, enquanta
professores (futuros}, {rabaihando
coletivamente nas escolas, isto &, pels
primeira vez enfrentando o desalio de
conviver {falar e ouvir) com linguagens e
saberes, diferentes daqueles . de  seus

- campos especificos. O queé me parece

essenclal para @ trabalho interdisciplinar e
coletivo nas escolas,

Para além da finalldade . de conferir.
uma  habifitacdo -legal ao  exercicio
profissional da docéncia, do curso de
formagao iniclal se aspera que forme ©
professor, ou que colabore para sua
formagéo. Methor serla dizer, que colabore
para o exercicio de sua atividade docente,
uma vez que professorar ndo & uma
atividade burocrética para a qual se adquire
conhecimentos ¢  habllidades  técnico-
macanicas. Dada a naturoze do trabalho
docente, que & ensinar como contribuigdo a0
processo de humanizagdo. dos alunos
historlcamente  situados, espera-se  da
licenciatura que desenvalva, nos alunos,
conhecimentos ¢ habilidades, atltudes e
valores que lhes possibilitem,
permanentemente, irem conslruindo  seus
saberee fazeres docentes, a partir das
necessidades.a desaflos que o ensino, como
pratica social, lhes coloca no cotidlano.
Espora-se, pols, que  mobilize o3
conhecimentos da teoria da educacdo ¢ da
didalica, necessarlos A compreensdo do
ensino como realidade soclal e, que
desenvolva neles, a capacidade de
investigar a propria atividade para, 8 patiir
dela, constitulrem ¢ lransformarém 0§ seus
saberes-fazeres docenlss, . num  processo
continuo de construchio de suas identidades
como professotes,

O que ontendemos por construir a
Identidade? A identidade né&c é um dado
imutdval, Nem. externo, que possa  sef
adquirido., Mas, & um_~processo de
construgao do sufelto historicamente situado.
A profissho de professor, como. ns demais,
emerge em dado. contexte € momanto
histbricos, como resposta a necessidades
que estdo postas pelas - sociedades,
adquirindo estatuts de legalidade. Assim,
algumas profissdes delxaram de exists e
outras surgiram nos tempos atuals, Outras
adquirem lal poder legal, que se cristalizam a
ponto de permanecerem  com praticas
altamente  formallzadas e  significado
purocraticn.  Outras  ndo  chegam @
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dosaparacer, mas 3¢ transformam
adguirindo  novas  caracteristices  para
responderem &  novas  demandas  da
socledade, Este é o caso da profissao de
professor”, Essas consideragbes apontam
para o cardler  dindmico da profisséo
docente, como pralica social. E na leilura
ciitica da profissao, diante das realldades
soclais, que se buscam os reforencials para
modifica-la.

No caso da educagdo  escolar,
constalamos, ne Mundo contemporanes; quo
so crescimento quantitativo dos sistemas de
ansing ndo tem correspondido um resuliado
farmative  {qualitativo), adequado  és
axigéneias da populagho envolvida, nem as
exigénclas dos demandas soclais, o que
colocg a importancia de  definir nova
ientidade profissional do professor. Que
piofessor  se  faz  necessarlo pata 88
necessidades formativas em uma escola quo
colabora para 0s processes emancipatérlos
da populagho? Que opsre © ensing no
senlido da incorporar as crlangas ¢ 08 jovens
Ao processo civilizatdrio, com sous avangos
a seus prablemas?

Uma identidade profissional  se
consirdi, pois, a patlir da significaco sociais
da profissfo, da reviso constante dos
significados soclais da profissdo; da revisao
das  iradigdes, Como, também, da
reafifmage  de  préalices consagradas
culturalimanta ] que permanacem
significativas, Praticas que  resistemy a
inovacdes, porque estio prenhes de saberes
vilidos 4s necessidades. da realidade. Do
confronto entre as leorias o as praticas, da
andlise slstematica das praticas & luz das
teorias exlstentes, da construgdo de novas
teorias, constidi-se, também, pelo signiticado
que cada professor, enquanto ator e autor
confere a atividade docenie no seu cotidiano
a partir de seus valores, do seu modo de
sityar-se no mundo, de sua histdria de vida,
de suas representagdes, de seus saberes,
do suas angdstios e anseios, do santido que
tem em sua vida: o ser professor, Assim,
como o patli de sua rede de relagbes com
outros  professores, nas  escolas, nos
sindicalos ¢ ern outfos agrupamenlos.

! Ni¢ & objelo nuzso disoutit a gnese constilutiva dp
profissdo  de  profgssor, emborn  odmitamos  #
imporiancia do questicnamento sobre a problemallcs da
piofissionatizacho docente. A propdsita, ver Noivas,
Antbnio, Pura o estudo sécio-historico da poness o
desenvaivimente da  profissdo  docenle. Teora ¢
fduragdo, 4. Poie Alegra 1981108139, Var, tambdm,
Pogkewiz, Thomas S, Reforma Fdugacional » wimng
politfca socioiégica. Pato Alegre. Arles Médizas, 1897,
aspacialmente os ¢aplivlos 26 7.

Mobllizar os saberes da experiencia g,
pois, ¢ ptimelro passo no nosso Curso de
didalica qua 5@ propde madiar o processe de
construgas  de  identidade dos  fultros
ptofessores.

{I. Os saberos da docéncia.

Os saberes dn docéneia - a

oxperiéncia. Quando os alunos chegam av

curso de formagao iniclal, J& tem sabares
sobfe o que é sar profassor, Os saberos de
sua experioneia de alunos, que foram de
diforantes professores em toda sua vida
ascolar, Experiéncla que thes possibilita
dizer quals foram as bons professares, gquals
aram bons em copteddo, mas ndo em
cicdética, lsto &, ndo sablam ensinar. Quals
professores foram significatives em suas
vidas, isto é, contribuiram para sua formagac
humana, Também sabem sobre o se&r
professor, atraves da experigncla
socialmente acumufada,‘ as  mudancas
hisldricas  da  profissa ¢ oxercicio
profigslonal am dl{erentes ascalas, # nao
valorizagho  soclal e finoncelya  das
profassores, as, dificuldades de estar diante
de turmas de cnancas e jovans turbulentos.
am escolas precarias; sabem um pouco
sobre as representaches e os estorcdlipos
que a socladade tem dos professoras,
através dos melos de comunicagdo. Outros
alunos fa {ém alividade docanie, Alguns,
porque fzeram o magistérie ne  ansing
médio, oulros, a maioria, porqus sS40
professores .8 Hfuio ,O{GCEifIO Sabem, mas
niio - su ldenfificam come professores, ni
medida em quo ofham o sar professor e a
escols do ponlo de vista do ser aluno, O
desafio, entdo, posto wos cursos  de
formagdo inicial & o de colaborar no
progusso de passagem dos alupnos de sew
ver o Drofossor como aluno ao seu ver-sg
coma. profassor, 1slo &, de consbruir a sua
identidade de professor, Para ¢ gue o3
sabores da expedéncla ndo baslam,

" BEm ouwlro nlvel, os saberos  da
pxparigncia sdo também aqueles que os
profossores  produzem no  seu  colidieno
docente e, em lexlos produzidas por outrros
educadores, num processo permanente de
reflexfic sobre sua pratica, mediatizada pela

P Apesor do a legislop éc br nﬂes‘m regulamentar ©
exercicly docenie somanie aocs habuitados, g mesma
logistacde foculla, em  disposighes Uansitorias, o
exefcicio da docdnela a gqualquer clidadio. Some-sn a
isso que o porsisténcla des baixos saldnos ¢ precddas
condipdes de uxorcicle profissional, Impulsionam os
ptolessoras habiilados 2 sulros selstes de lrabaihe.
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de outrem - seus colegas de Yrabatho, E af
que’ ganha impottancia, na formagho de
professores, o processos de reflexdo sobre
a propria prética (Schon, 1980) o do
desenvolvimento  das  habllidades e
pesquisa da pratica (Martins, 1989, Demo,
1900 Laneve,-1093; André, 1994).

Os saberes (a docéncla - o
conhecimento, Os alunos  tursam &
llcancialura na FEUSP apds elou ao final de
suns respectivas graduagdes. Alguns, o$ e
Fisica e Matematica, comegam antes, pois
fazem parte de um Projeto Experimental de
Licenciattra  que estd se iniciando em
parcerla com os respectivos Institutos. De
modo geral, tém a clareza de quo sS@erao
professores do,.. (conhecimentos
especificos), 6 concordam que, sem 6SsSes
saberes, dificiimente poderdo ensinar (bem).
No entanio, poucos ja se perguntaram qualo
significado que esses conhecimentos tém
para si préprios; qual o significado desses
conhecimentas na sacledade
contempordnaa, qual a diferenga enlre
conhecimentos ¢ informagdes; até que ponto
conhecimento ¢ poder, qual o papel do
conhacimenio no mundo do trabatho; qual a
relagho entre ciéncla e produgho materlal;
entre ciéncla e producio existenclal, entre
nidneia o socledade informaticar como se
colocam ai os conhecimentos historicos,
matematicos, biolbgices, des artes cénicas,
plasticas, musicais, das clénclas soclais e
geoycaficas, da- educaglo flsica. Qual a
relacho entre esses conhechmentos? Para
que ensindlos e que significados tém na
vida das criangas e dos jovens {alunos dos
quals serdo professores)? Como as gscolas
trabatham o conhecimento? Que resultados
conseguen? Que condicdes existem nas
escolas para o trabalho com o conhecimento
na socledade atual? Como o trabalho das
ascolas com © conhecimento prdduz o
fracasso escolar?

Para fundamentar g8
encaminhamentos  dessas  Indagacdes,
comecemos por explicitar o que enlendemos
por  "conhecimento,  valendo-nos  da
calaboracao de Morin {1993), Conhecimento
ndo se reduz & informagdo. Esta € um
primeiro estagio daquele. Conhacer implica
em um segundo sstagio, o de trabalhar com
as informagbes classificando-as, analisando-
as e contexlualizando-as, O tarceiro estagio
tam a ver com a Inteligénela, a conscléncla
ou sabedorfa. Inteliglncia tem a ver com o
arte de vincular conhecimento de maneird
atil e pertinente, Isto &, de produzir novas

=

formas de progresso ¢ desenvolvimento]
conscléncia e sabedorla envolvem reflexas,
isto &, capacidade de produzir novas formas
de existdncia, de humanizagio. E é nessa
trama que se pode entander as relagdes
entre conhecimento e poder. A informagao
confere vantagéns a quem a possui, sendo
as socledades nfo se armariam conlra a
divulgaghio  de  informagdes, nem  as
manipulariany. O acesso & informagio nao se
da igualmente a todos os cidadaos. Entéo, ¢
preciso Infarmar e trabathar as informagdes,
para se conslrulr a Inleligéncia. Mas a
inleligéncia pode sor cega o isso afeta o
podar do conhecimento, uma veZ gug O
poder néo ¢ intrinsgco 4quetes que
produzem conhecimento, senfio agualas que
controtam: os produtores de conhecimanto.
Um enorme poder flul do conheclimento, mas
nfio daguales que o produzem. Portanto, nao
basta produzir conhécimanto, mas ¢ preciso
produzir as condlgbes de produgfic do
conhecimanto. Ou sefa, conhecer significa
estar conscionte do poder do conhecimento
para a produgio da vida materis!, soci e
existencial da humanidada.

Qual a possibllidade de a escola
rabathar o conhecimento? A escola, de
formas que varian na sua hisidria, desde ha
multo trabatha o conhecimento. A vetha
polémica, se ela forma ou informa e a sua
reiterada Incapacidade diante das midias
tecnolégicas na difusdo de Informagdes ©
tema rocorrents em  varos foruns. A
discussdo.se acentua, no presents, com 2
tarcelra revolugio industral, onde 0s melos
de comunicaclo, com sua velocidade de
velcular a informacao, deixa mals explicita a
Inoperancia da escola e dos professores. No
enlanto, se antendemos que conheter nao
se reduz a so informar, que néo basta expor-
se aos melos de Informagéo para adquiri-las,
mas que ¢& preciso operar Com A8
informacdes na diregdo de, a parlir dalas,
chegar ao conhacimento, entdo parece-nos
que a escola {e os professores} lem um
grande trabaiho a realizar com as criangas &
os jovens, que & proceder & mediagao antre
4 sociedade da informagdo e 08 alunos, no
sentido de  possibliitar-ibhes, pelo
desenvolvimento da reflexdo, adquirirem a
sabodorfa  necessdria 4 permanentg
construgdo do humano,

Nesse sentido, estamos entendendo
que a ecducagdo ¢ um processo de
hurpanizagdo, que ocorrgé Na sociedade
humana com 2 finalidade explicita de tornar
os Individuos paticlpantes do processo
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civilizatorio & responsévels  por  lavado
adiante. Enguanto pratica social & realizada
por todas as institulgbes da  socledads.
Enquanto processo sistematico ¢ Inlenclonal,
ocorre em algumas, denlre as quals, se
destaca a escola, A educagdo oscolar, por
sua vez, estd assenlada fundamantaimento
no rabalho dos professores e dos alunos. A
finalidade deste, & contribulr com o processo

de humanizagdo de ambos pelo lrabalho -~

colelivo e Interdisciplinar destes com o
conhecimento, numa perspectiva de insergdo
sochal critica e transformadora, Ou seja, a
sociedade civilizada, frito 6 obra do \rabalho
humano, cujo elevado progresso evidencia
as riquezas que a condighe humana pode
desfrutar, revela-se também uma socledads
contraditoria, desigual, em que grande pare
dos seres humanos estd & margom dossas
conguistas, dos beneficios do processo
clvillzatdrio.  Assim, educar na  escols,
significa, ac mesmo lempo, proparar as
criangas ¢ 0% Jovens para 50 elevarem ao
nivel da civilizacho atual - da sun riguezs ¢
dos sous problemas - para al atuarem. Isso
requer preparagdo cigntifica, técnica e social,
Por iss0, a linalidade da educagdo escolar
na sociedade lecnolégica, mullimidla o
globalizada, & possibilitar quo oz alunos
rabalhem os conhecimentos clentlficos ¢
tecnologices,  degenvolvende habilidades
pars operd-os, revé-los ¢ reconstrul-los ¢om
sabedoria. O que Implica analiséd-los,
canfrontd-ies, contexiuslizd-fos. Para Isso,
ha que articula-los om tolalidades, que
parmitam aos aluncs jrem conslruindo a
nogao de “cidadania mundial™.

Tarefa complexa, pois, a da escols e
de seus professores. Disculir 2 guestao dos
conhechmenios nos quals $80 @speclalistas
{histdria, flsica, matematica, das {inguas, dus
cléncias socials, das arles...) ao contexto da
contemporaneidade, constitul um segundo
passo no  processo  do construcio da
dontidade dos professores no curso  de
licenciatura.

Os saberos da docéncia - saberes
pedagdgicoas, Os glunos da licencialura,,
quando arglidos scbre o congails de
didatica, dizem om unissono a parllr de suas
experiéncias, gue ‘'ler diddlica ¢ saber
ansinar’ & ‘que muitos professores sabem a
materia, mas ndo sabem ensinar'. Porlanio,
didatica 4 saber ensinar, Essa percepgho
raz, em si, uma contradicéo 'smportame. De

I’azarraseande cxprcsaéo ulifizada por Horin (1693) de
que o "desafio do sgcule 21 sacd garar uma cidadanin
rmundisl®

um lado, revela que os alunos espetam que
a didalica ihes forni,r;a a5 técnicas a serem
aplicadas em toda e qualquer situagao para
que 0 ensino dé& certo; esperam ae mesmo
tempo em que desconfiam, pois ha lantos
professores que cursaram a disciplina (e até
a ansinami) o, no entanto, ndo {em didatica.
Da outro, revela que de certa maneira ha um
raconhecimente de que para saber ensinar
ndo  baslam 8 exporiéncia e o3
conhecimentos especificos, mas se fazem
necessarios 08 saberes pedagégicos ¢
didaticos,

Na  historis  da  formagde  dos
professores, esses  saberes  m sido
trabalhados como Dblocos  dislintos e
desarticulados, As vezes, um sobrepde-sc
aos demais, om decorréncia do stotus e
poder que adquiremn na acadomia. ELpoca
houve do ° predominio  dos  saberes
pedagogicos - am que se destacavam o3
temas do relaclonamento professor aluno, da
Importancia da motivago e do interesse dos
alunos no processo de aprendizagem, dos
técnicas alivas de ensinar, Epoca em yue o
pedagogia, basesda na ciéneia pu}coéeg;c‘a
se constiuiy como uma }‘)Sluﬂpt,ddgﬁjzd
Outras vezes, foram as técaleas de ensinar o
foco da pedagogia, que, entdo, se constituiu
em uma tecnologla. Em oulras épocas,
assumiram poder, os sabores clonlificos,
ganhando Importancia a  didatica  das
disciplinas, pois  enlende-se  que o
fundamental, no easino, sfio o6 saberes
cientificos. Os saberes que, parece, menos
ganharam destaque na histdria da formacio
de professores, foram os ¢a expafiéncia. E
hoje, na sociedade informatice, gque nova
pedagogia so ird Investar?

Criticando a fragmentagdo de saberes
na formacgdo da professores e a fiuntuagio da
pedagogla,  enquanto  cléncla, que ao .
restringlr-se a campo aplicado das demais
cldnclas da educacio, perde seu significado
de cidncia pratica da prilica esducacionsl,
Houssays (1998), aponta como caminhos de
superacdo, que nos  empenhemos  am
constedir 05 saberes pedsgdgicos o party
das necessidades pedagégicas postas pelo
real, para além dos esquemas aprioristicos
das cléncias da educagda. O retorne
autdntico 4 pedagogla ocorrera se as
cléncias da educagéo, deixarem de panir de
diferentes saberes  constiluldos e
comegarem-a tomar a prética dos formados
comb ¢ ponig de parlida (e de chegada).
Trata-se, portanto, de re-inventar os saberos
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pedagegicos a partr da pratica soclal da
educagho,

No caso da formagho de professores,
a partr de sua pratica saclal de ensinar. No
momento da terceira revolugdo industrial, em
que noves desafios estéo colocados, &
didatica contemporanea compele proceder a
uma leitura critlce da pratica social dg

ensinar, parindo da realidade axistente,

fazando um balango das iniciativas de se
tazer frente ao fracasso escolar. Além da
consideracfio dos aspectos epistemolégicos
caracteristicos das dreas de conhecimento
que denotam avangos inirinsecos & que
colocam novas questdes ao ensino, pois
dgizem respelto a novos entendimentos da
guestdo  do  conhecimento 1o mundo
convempordneo, a renovago da didatica tera
por base os aspectos pedagdgicos. £ aqui
yale ressallar o importancla de um balango
critico lamo dos novas colaboragdes da
psicologia o da soclologia educacionals,
como das iniciativas instituclonais que tém
procurado farer frente ao {fracasso ‘escola'r,
apoladas na renovagio de métodos & de
sistematicas de organiza¢ao e
funcionamento das ascolas: as novas loégicas
de organizagdo curricular, tals como clclos
de aprendizagem, inlerdisciplinaridades,
curricilos articulados as escolas campo de
trabatho dos professores e ao estagio
{Pimenta, 1994}, a formago inlcial de
profassores  arficufada 4 realidade das
pscolas & a formagho conlinua,

Essa enlendimeénto aponla para uma
superagio da lradicionat fragmentagéio dos
saberes da docéncla  {sabergs  da
axpetiéneia, sabores  clentilicos, saberes
padagogicos) apontada  por Houssaye
{1995). Considerar a prética spcial como ©
pomto de parlida @ como ponto de chegada
nossiblitara uma re-significagao tos saberes
na formagho  de  professores. As
conseqiiéncias  para a formagao dos
profassores séo que a formaglo inicial s6
pode se dar a parlif da aqguisico da
oxperiéncia dos formados {ou seja, tomar a
pratica  existente como . refaréncla para a
formacao) ¢ refieliese nala. O future
profissional nac pode canstilulr seu saber-
fazer, sendc a partir de seu proprio fazer.
Nao & sendo sobre essa base que 0 saber,
enauanto elsporagdo tedrica, se gonstitul,
Fragqlientando os cursos de formagao, 0s
niuros professores poderdc adquirir sabores
sobre a sducagdo e sobre a pedagogia, mas
nhe estarde aptos a falar. em saberos
pedagdgicos. "A especificidade da farmagao
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pedagogica, tanto a [nicial como a continua,
nao & reflelic sobre o que se vaf fazer, nem
sobre 0 que se dove fazer, mas sobre ¢ quB
so fez® (Houssaye, 1995, p.28) Os
profissionais da edueagho, em contato com
os saberes sobre a aducagiio o sobre a
padagogla, podem encontrar  Instrumentos
pars se interrogarem @ alimentarem suas
praticas, confrontando-os. £ al que se
produzem saberss pedagogicos, na agao.
Nos cursos do formagho, tem se ptalicado o
que © autor chama de Husdes’ a lusdo do
fundamento do saber pedagégico no saher
disciplinar - 8u sei o assunio,
consequentements, eu sel 0 {azer da
matétia; a lusao do saber didatico - &l souU
gspaciallsia da compreensao do como fazer
saber tat ou lal saber disciplinar, portanto eu
posso deduzir © saber-fazer do saber, a
flusao do saber das cidnclas do homem ~ eu
sou capaz de compreender cOmo funclona a
situacdo educatlva, posso, entdo, esclarecear
o saber-fazet & suas causas; a ilusdo do
sabor posguisar - eu &g como fazet
compreender, atavés de tal ou lal
instrumente  qualilativo e quantitativo, por
(sso au considero que o fazer-saber & um
nom meio de descabrir o saber-fazer, mais
oy Menos como se a oexperiéncia se
reduzisse A experimentacdo. a ilusao do
saber-fazer - na minha classe, ey sei cOMO

sg faz, por isso vu sou quallficado para o .

fazer-saber,

A ultima llusiio (a dos pratices), ndo ¢
a dominante enire os cientistas da educagéo.
A astos, fica colocada a questdo do para que
servé seu saber, se ndo Instrumentaliza a
pratica. Qual o wnteresse dus ciéncias da
educagdo pera as praticas? Os saberes
sobre a educagdo e sobre 8 pedagogia ndo
geram os saberas pedagogicos, Estes, so se
constituem a partic da  pratics, que 0S
confronta @ os re-elabora. Mas os praticos
ndo os geram 50 com o saber da pratica. As
praticas pedagdgicas se apresentam nas
cidncias do educagdo com estatuto fragil
raduzem-se a objslo de andlise das diversas
perspectivas (historla, psicologia, eted, E
preciso conferir-thes estatuto apistemolégico.

Admitindo  que 8 pratice dos
professores & fica em possibilidades para &
constituicdo da leorls, Laneve {1093}
preocupa-se em como @ protessor pode
consteuir teoria a parllr da prética docente.

Aponta, entre outros fatores, © ragisiro

sisternatico das expedéncias, a fim de que
se conslitya & memdria da escola. Memdria
que, analisada e refietida, contribuira tanto a
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glaboragdo tedrica, quanto ac ravigoramenio
@ 0 engondrar de novas praticas.

Nas praticas docentes ostdo contidos
alementos oxtremamente Imporlantas, tals
como a prodlamatizagdo, a intencionalidade
para encontrar solugdes, a experimentagao
metodoldgica, o enfrentamento de situaghes
de ensino complexas, as lentalivas mals
radicais, mals ricas e mais sugestivas de
uma digatica inovadora, gue ainda nac gsta
configurada  teoricamonte, A prélica de
decumantagdo, no entanlo, raquer que se
estabelegam critérios. Documentar o qué?
Nao tudo. Documentar as escolhas feilas
palos docentas {0 saber que 0§ professores
vao produzindo nas suas  praticas), ©
processo ¢ os resultados. Nao se frata de
regislrar apenas para a  escols,
individualmente lomada, mas de forma 3
possibilitar 08 nexos mais amplos com ©
sistena. Documentar, ndo  apenas ag
praticas tomadas na sua concreticidade
imediata, mas buscar a explicilagae das
leorias que sa pralicam, a reiloxdo sobre 0§
encaminhamenios realizados em lermos de
resultados conseguidos.

A importancia da memoriafesiudo da
exporigncla,  segundo  Laneve,  constitui
potencial para elevar a qualidade da pratica
gscolar, assim como para elevar a qualidade
da teorin, Esse enlendimento implica em
uma reorientacdo da pesquisa em didatica -
lomar o ensine escolar enguanto uma pratica
soclal, e nas demais ciéncias da educagio,
lomar a educagdo enquanto pratica social,
para, entdo, se consirulr, novos saberes
pedagéglicos: da pratica o para o pratica,
{Libaneo, 1996).

~ ©Os sabteres  pedagbyicos  podem
colaborar com a pratica, Sobretudo sa forem
wbilizados a partir dos problemas que a
pralica coloca,  entendendo,  pols, o
dependéncia da teoria om relagdo a pratica,
_ pois esta ihe ¢ anterior. Essa anterioridade,
no  entanto, fonge de implicar numa
conlraposicdo absoluta em relagdo a leoria,
pressupde uma intima vinculagdo com ela,
Do que dacorre um primeiro aspeclo da
pratica escolar; o estudo e a invesligago
sistematica por parte dos educaderes sobre
sua propria pratica, com a conbribuicio da
teoria pedagogica. (Pimenta, 199G},

Para isso, um curso de formagdo
iniclal  podera contribuir ndo  apenas
colocando & disposicao dos alunos as
pesquisas sobre a alividade docente escolar

(eanfigurando & pesquisa como  rncipio
cogrtitive de compreensfo da  realidade),
mas procurando desenvolver com  eles
pesquisas da realidade wescolar, com o
objativo de instrumentalizd-los para a alitude
de pesquisar nas guas atividades docenles.
Ou seja, trabathande a pesquise como
principio formativo na docéncia.

Entdo, o conhecor dirctamente efou
atraves de astudos as realidades uscolares e
os sistemas onde o ensing ecorre, ¥ as
escolas e realizar observagdes, enlrevistas,
colelar dados sobre doterminados lemas
abordados nos cursos, problematizar, propor
¢ degsenvolver projetos nas escofas; conferir
os dizeres de aulores ¢ da midia, as
reprasentacdes ¢ os sabores que {&m sobre
a ascola, o ensing, o8 alunds, 03
professores, nas cscolas roais; comegar a
olhar, ver e analisar as gscolas existenies
com olhos ndo mais do alunos, mas de
futuros professoras, & um tercairo passo que
temos realizado na tentativa de colaborar
coim & conslrugfo  da  wentidade  dos
professcres,

i1l. Refletir na agdo, sobre a agho ¢
sobro a rofloxiio ha aglo: uma proposta
metodolégica para  uma  identidade
necessaria de professor.

Conflgurando-se alislel umia
arliculaglo possivel enlre pesquisa ¢ politica
de formagBo, as novas  lendéncias
investigativas sobre formagac de professores

valorizam o que denominam o profussor

reflexivo. {Schon, 1990, Alarcao, 1996}
Opondo-se & racionalidade téonica que
marcou o ftrabalho ¢ a Jformagdo de
professores, entende-o como um inlelectuai
em pracesso  conlinuo  de  formagdo,
Enguanto tal, pensar sua formagao significa
pensa-la como um confinuum de {ormaghe
nicial e continua. Entende, fombém, que a
formacgdo &, na verdade, autoformacao, uma
ver «ue os professores reelaboram os
saberes Inicials em confronto com suas
experiéncias praficas, colidianpmente
vivanciadas nos contextos escofares, &
nesss confronio @ num processo coletivo de
troca do experiénclas e praticas que os
professoras vao constiluindo seus saberes
como’ praficum, ou seje,  aguele  que
constanlemente reflete na e sabre a prética.

Deoslpcando o debate sobre formagao
de professores de  uma  perspecliva
agxcessivamente gentrada  nos  aspectos
currfculares ¢ disciplinaras,  para  uma
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perspactiva centrada no terreno profissional,
Névoa (1992). evocd 0 percurso histérlco da
formagio da profissio docenle para pensar
a formaglo de professores. Opondo-se &
racionalidade téenlca do  trabalho  dos
profassores, compreendidos £OMO
funciondrios {ora da Igreja, ora do Estado),
meros  aplicadores de  valoras, normas,
dirstrizes e decisdes polltico-curriculares,
aponta  para a importdncla do  triplo
movimento sugerido por Schin, da reffexédo
na agdo, da roflexdo sobre a agfo e da
refloxéo sobre @ refloxdo na agdo, enquanio
constitulnte -~ do  professor, compreendido
como profissional autdnomo (relativamente
autdnomoj.

Utilizando-se das colaboragbes de
virios aulores em suas invesligagdes ein
diferentes palses, Ndvoa propde a formagdo
numa perspecliva que denomina  critico
reflexiva que “forneca aos professores os
meios de um pensamento autdbnomo’ e que
facitite as dindmicas de formagdo auto-
panticipada"(1092, p.25), Dal considarar trés
processos na formagao docente: produzir a
vida do professor {(desenvolvimento pessoal),
groduzlr a profisséo docente
{desenvaolvimento profissional), produzir a
ascofa {desenvolvimento organizacional),

Produzir a vida o professor imphica
o valorizar, como  conletdos de  sua
formagao, seu trabatho critico-reflexivo sobre
as pralicas que realiza e sobre suas
experidnelas compartithadas, Nesse senlido,
entende que a teoria fornece pistas ¢ chaves
de leltura, mas 0 que o adulio retém esta
ligado a sua experiéncla. Mas isto nfo
significa  ficar a¢  nlvel dos  saberes
individuais. A formagdo passa sempre pela
motllizagiio de varios lipos de ssberes:
saberas de uma pratica reflexiva, saberes de
uma teorla ospecializada, saberes de uma
millidncia pedagbgica. O que coloca 05
glementos para produzir a profissiio docenle,
dotando-a de saberes especificos que ndo
s40 Unlcos, no sentido de que ndo compdem
uin corpo acabado de conhacimentos, pols
os problemas da pratica profissional docente
nao s3o maramenie Instrumentais, mas
comporiam  sltuagdes problemdlicas que
requerem decisfes num terréno de grande
camplexidade, Incerteza, singularidade e de
conilito de valores,

Consaglientemante, tfrata-se de
pensar a formagao do professor como um
projeto Onico, englobando & inlclal ¢ a
continua. Nesse sentido, a formagdo envolve

12

um duplo processo: o de aulo formagho dos
professores, a pactir da reelaboracéo
constanie dos saberas que reallzam em sua
pratica, confrontando suas experiéncias nos
contaxtos escolares; e o de formacgdo nas
institulcdes escolaras onde atuam. Por isso,
& importanlé produzir 8 escola como espago
de trabatho e formacio, o que implica a
gestdo democratica e praticas curriculares
parlicipativas, propiciando a constitulgdo de
redes de formacio continua, cujo primelro
ntvel & a (ormaglo inicial.

Zelchnear {1993), ressalta a
importAncia de preparar professores que
assumam uma alitude reflexiva em relagao
a0 seu ensino ¢ As condicdes sociais que ¢
Influenciam. A defesa de uma perspecliva
dos professores como praticos reflexivos,
lava o autor a rejeltar uma visao das
abordagens de cima para baixo das reformas
educalivas, nas quais 08 professores
aplicam passivamente planos desenvolvidos

© pot oufros atores sociais, Institucionais elou

politicas. Investigande a formagio de
professores na socjedade norte-americana
{Zelchner, 1988), reconhace nessa tendéncia
de formacho reflexiva, uma estratégia para
melhorar a formacdo de professorgs, uma
vez que pode aumentsr sua capacidade de
anfreniar a complexidads, as incertezas e as
injusticas na escola ¢ na sociedade,

As Investigacées sobre o professor
reflexivo, a0 colocarem 08 nexos enlre
formacio e profissdo, como constituintes dos
saberas especificos da docéncia, bem como
as condlcdes materials em que se realizam,
valorizam ¢ trabalho do professor, oMo
sujgos das transformagbes que s¢ fazem
necessarias na escola @ na socledade. O
gus sugere o tralamento Indissociado entre
formacao, condicties de trabalho, salario,
jornada, gestdo, curriculo,

Essa perspacliva aprasenta um novo
paradigma sobre formagdo de professores 2
suas implicagbes sobre a profissdo docente.
Tendo emergido em diferentes palses nos
(ilimos 25 anos, apresenia pasglisas e
discute questbas como teoria e pratica no
trabalho  docente, © professor pratico-
reflexivo, desenvolvimento  passoal e
profissional do professor e papel social da
docéncla, entendendo que formagdo ancerra
um projeto de acho. A formagdc de
professores  roflexivos compreende  um
projete humano emancipatério. Desenvolver
pesquisas, nessa tendancla, Implica em
posicses politico-educacionais qua apostam
nos professores somo autores na pritica
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social Por isso. temos ervidado nossos
esforcos de pesquisadora em aprofundarmos
nossos estudos sobre essa tendéncla e seus
avenluais produlos em diferenles palses,
concardando com Giroux & Mclaren {1994),
te gue as escolas de formacdo de
professores necessitam  ser reconcebldas
como asferas contraptblicas, de motde a
propiciarem @ formagéo de professores com
conscidéncia e sensibilidade soclal. Para isso,
aduca-los como intelectuais criticos capazes
de ratificar e praticar o discurso da liberdade
e da damacracha,

A formacho de professores  na
lendéncla reflexiva, so configura ¢omo uma
politice de valorizagdo do dosenvolvimoenio
pessoal-profisslonal dos professores ¢ das
instituledes escolares, uma vez que supde
condicdes de trabalho propicladoras da
formagao como conlinua dos professores, no
local de trabalho, em redes de autoformagao,
e em parcerla com oulras Instituicdes de
formacda. Isto  porque  frabalhar o
conhecimenio na dindmica da socledade

multimidia, da globalizagdo, da  multi-
culturalidade, das  transformagbes  nos
mercados produtivos, na formagdo  dos
alunos, criangas e jovens, também eles, em
constante  processe  de  lransformagdo
cultural, de valores, de inleresses e
necessidades, requer parmanante lormagao,
antendida cemo  re-significaclo  identitaria
dos professores.

-As reflexdes sistermalizadas nesse
texlo, apresentam um carater inconcluso
uma vez que a pesquisa encontra-se em
processo, Acompanhando, com a uthizagdo
de observagdes, entravistas, e discussbes
em grupos a pratica de professores, que
foram alunos de nossos cursos, em ascolas
publicas, espetamos  consolidar  novos
saberes sobre 03 processos Identitarios ¢ de
construcho de saberes por professores em
suas praticas, E nesse senlido, colaborar
para as decisdes sobre curves de formacho
da professores o a valorizagdo da docéncia
enguante medlagdo para a superag®o do
fracasso escolar,
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insere, A “nova defirdcdo” s2 pasiciong, selz radicalmente contra, seiz
explidtande suas insuficiéndas, em relagio &s definicdes anteriores,
maniende-se ou rdo ne mesmo horzonte tedrico delzs, Esse movi-
mento e oriacko de novos senlidos parn o berme curriculs, sampre
remetends 2 seaddos prévies pare de algurna forma sapdelos ou re-
configurd-los, permessd todos os capitulos ¢ também aste, no qual
destacaramas wiguns serdidos que o ermo vem aspiumindo 2o longo
do tempo € que nos parecern mais relevantes.
Estudos histdricos' apontam que a primeira mengéo 2o termo qur
sfeulo data de 1633, quandy ele aparece nos registros dz Urdversidede
& Glasgow referindo-se 20 curso inteiro seguide pelos estudantes, Eom-
bora essa mengio ao terme ndo Implique propriaments o surgimento
de wm campe de estudos de curriculn, § importarite sbservar que =la
i embute uma asseciagio entre curriculo @ principios de globalidade
estrutural e de sequenciacdo da experiéneiz educadonal vu 1 ideda
de um plano de aprendizager, ]3 nesse momento, o curddoulo dizia
Tespelto a organizer 2 experidncs escolar de suieitos agrepados, carac-
teristica presente em twn dos meis conselidados sentidos de curricals.

Curriculo; selecBo e organizacdo do que
vele 2 pena ensinar
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Talvez hole sefr Sovio affrmar que o ensing precisa seor planeade
2 gue esse plansfzmento envolve 2 selucio de determdnades atividades s
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cxperitrcias ou conteldas @ Sus crpanizacio a0 longe do Hnpe de
escolarizagie. Nem sempre, RO CRianto, esed ideta foi tho ébvia. :u
segunda metada do shento XIX, por avemple. aceiavi-5¢ COm rang-
idade que as disciplinas tirtham nm:dmpﬁﬁw..f.mﬁ.mmﬂwm e Hhes eram
nroprios & que Seas especificidades ditavam sua vitidade pars o e
Wmu..é?w,ﬂrﬁﬁo de certas ouldados da mente, O ensine tradicional ou
ipsnitico Operava com tals principios, defendendo que crrtoydisciplings
(s na virada para of anos 1900, com o indele da industnalizigEe ame-
cieana, ¢ 0OS &os 1920, com o movimento da FEscola Nova no Brastl a
cencepgio de que era precise decidir sobre o que ensimar garnha forgs

Mmoo . o W s
@, Para TR0 TUINEES, al o nuctam 0F SStuSOd CUITIILRNG.

Ecilimvem o raciocinio Kgico ou mestnd ampliavam 3 memara. A

N momento marcado pelas demandas da nd ustriafizacka,
eseols ganha novis responsabilidades: dla predse Viltar-ge pard & e

= rnas socinds A areas econdmicas ds
solucio dos problemas sadiais gerados pelas mudas 25 eeondm as da
sociedade. Independentemente de correspondar 0 nio & Gmpos Ing-
frafdos o seber o8 contetdos aprendidos ot as experiencias vivida
s escola pracisam sir Glds, Mas como definir o gue ¢ 4527 Ll para
gué? Quals a5 experiencias i oS conteridos mais tiels? Cormo podem
sor ordenados femporalments? Por onde comegar? Nie tem sido
respondér 2 tais quostes & o5 muites perspectivas assumidas 2o longe
do tempo Him ciado diferendes feorias curriculares. Em corum entre
elas, a definicio do qurricalo como plano formal das etividades/ope-
déncas de ensino e de aprendizagen, a proocupagho com 2 adminis-
iragio, em algum nivel centralizada, do diz a dia da sala de adda
Destaramos algurnas das respostas oferecides pelas Wonas Curnculans,
comesando pelos dols mrevimenios surgidas nos EUA no momanis em
preceupacion ¢ efftientismo
2

i Brast! pela Escols Nova
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que a3 questdes surgam no horizonze de
szl o o progréssivismo, 25t wazico pa

Nas anos 1910, na2 psicologia, o comportamentalisme, ¢ na sdwmi-
nistracio, o toylorsme, ganham disague nasode ads smeTirana gL

sz industriabiza, As demandas sobre 2 oroolarizagBo aurnin i, Com
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@ ranns dé commanicasio — delxem d2 ser o foco da formutagio cursi-
cules, tomando-se wrna fonte atrevés da qual os alunss podem resolver
os proflemas que o social es coloea,

Em relecdo b organizecdo temporal dos diferentes stividedes so
longo do curse, Dewey defends que a8 expariénciss educadonais da
zscola precisam se corectar com as fevadas a cabo em outras institui-
ches da prépriz socledade, como, por exemplo, o famillz, Como &
impertanie que todss es expeniéncas da oriance tmbam unidade,
Dewey argumenta que elas devem sar organizadas a partir das mais
contemporinens. O assuntos escolares surgem de necessidades pri-
ticas @ apenas postericrmente devem assumir formas abstratas mails
avangadas.

Cs principios de Dowey estfo na bese das reformas educadonads
ocorridas nos anos 1927, em alguns estados do Bragl, levadas & cabo
por educndores conhecidos como cscolansvistas. Andsio Teixeir e
Fernando de Azevedo, por exemplo, foram resporsivels pelas reforrmas
crorrdas na Behie (1925} @ no Dhstrito Federal {15271 Mails recente-

mente, a groposta pedagzdgica dos Centros Tntegrados de Educagio

Piblica {CIEPS) traz alguns elementos do progressivismo de Dewey
E importante réssaltar, no entanto, gue o progressivizmo & o nome
dado a wmn movimento com muites divisdes iInternas, inde de corren-
fes com wma forte preccupacio social a teorias centradey e criange,
mas qui hEo possuent tal preocupacio, Nesse segnmdds grupe, desta-
co-ge ¢ trabaihe de Willlaen Kilpetrick, tmbém muite presents nas
apertincias brasledras. Kilpatrick® § o responsdvel pela sistemmatizacio
de projetes, wtilizados por Dewey em diferentes expertineiss educa-
cipnais, visendo 3 constrnucio de um métede de ensine — o métedo
g2 projeres — que, de alguema forma, hibridiza as defas de Dawey co
principios do comportzmentalismo em voga, Alndz que definido ape-

H

nas ceme métede pelo autor, sua contribuiodo & indmeres vozes fomna-

Ga como uma teoris curriculer progressivisie, exacerbando um cardter
WORico que 0 progrossiisme possul, mas e niveis menos atentusdes,

O RLLATRICH, W
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En 1949, & teoriz curricular produz 2 mais duradourn resposta is
cuestdes sobre selegdo e organizacio de experidnciss/ contaides ede-
carivas/os. Oom uma sbordagem eclética, Ralph Tyler se prople »
rticuter sbordagens wenicas, como as efCINHSIAS, L0 O PERSATAN-
to progressivistz. Ainda gue sua apropriagio Jo progressivizmo .«.ﬁa&u
sido ceracterizada como instrumental ¢ que SOV PENSTMENLD FSl2R
muite mais proximo do eftcientismo, sem dar conta da tsmsio entre
crianca ¢ mundo adeito gue caracteriza o LERSAMCTIO de Tewey, 2
recionalidade proposts por Tyler s impde, quase sem ConLestngio, por
mais de 22 anos, 1o Brasi e nos EUA

Os principios de elsboregio curriculer de Teler sevao detalhados
ne memhc 2. Por ora, interessa-nos apenas entendar (omo ele rospone
Je s questhes sobre selecio e organizecio das experizncias de apren-
nmﬁmm.w.u? O modelo de Tyler & um provedimento linear ¢ admicistee-
fvo em quatro capas: definicio dos objetives de ensing; selogio e
crizcio de expeniénciss de aprendizagem apropriadis; organizagie
dessas experiencias de modo & gerantir maior eficiéngia 20 prowessd
Gz estngg e avalizcio do curriculo,

Mas o racionalidade tyleriona fex mads do que responder ks ques-
roes 21 entdo cantrais da teoria curricular, Estabelece um vinculo o
speito erdre currioulo e avalisc3o, proponde que a eficténgis da lovple-
meniacio dos curricuios seja inferida pela avaliagho do rendimanto
dos alunos. Ainda que sue shordsgem provessual — objetives/ pro-
ceess educetive/ avalioio do abngimento dos objetivos - mnbs wma
matriz comportamental, tem side uilizeds na formulagio de curricu-
Ios com diferentes aportes webricos, come veremos no cepiteio 2. Tyler
define, assize, uma nova sgenda pard & WOTX curricaiar, conada T
formuiacio de obiectivos, com reperoussiig que, ainda hoje, podemn sar
vistas nos procedimentos de elaboracio de curringles.

I

W~

Hi alpurs elementos comuns o exsas trds tradioes do earpe do
currionio mo que tange i definigio de currioule. Em fodss elas, £ enle

-

sirado o caratey prescritivo do currioule, ViSO OO N pRangfamenio
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buscando explicitar 4 forma como 0 sistema esedlar atia pars garin
tir 5 diferenciagio social e denundande z falsa propaganda da escolz
ENQUATTD ¢SPAqe Gue garante opariunidades 2 wdos. Por sua ver, o
trabatho de Bowles o O% Lis* { Esegnorizagiio na Améric cupialists, 1976)
trabaiba o fumglo reprodutor da esceln, chamandes 2 atengdo para o
matarizlidade da ideologia, }3 presente, como adversénds, nos escri-
tos de Althusser. Os autores estabelacen uma comrespond@nciz entre
2 estruiura social ¢ o estrutura de produgie, identificanda como a3
diferantes divisdes ¢ hierarquizagSes cacessiries 3 participagio con-
trolada do trabalhader ne mercade s3o construidas & pards da arga-
nizacdo das experiindas escolzres, numa correspondings bastanie
direta. Apesar de consistentes, ambas zs anflises 1&m forte carfter
determinista ¢ nie se detém na andlise mals aprofundada da csocla o
do curricuio.

Comuma abordagem mencs daterminista, centrada na Importdn.
cta dos processes culturmis ma perpetuagio das relacdes de classe,
82&? ¢ Passeron® em 4 reproducis, datada de 1970, explicitam a
complexidade dos mecanismes de reprodugio social ¢ cultural. AzgEo
pedagdgica £ descrita como uma viekénda simbdlica que busca pro-
duzir uma formagio durfvel rabitug com ofeito de inculeaciio ou
reprodugio. Faza os autores, @ escola opera com n@H of de transrmis-
530 eulnwrsl familiares 2penas bs dasses médizs, dificultando & esco-
Jertracio das criangus de casses populares, mas, wéjﬁquimﬁn rig-
turatizands essa culiues ¢ escondendo seu carfter da dasse. Os satemas
dos arbitrérics culturals de vz determinada formacio soda] sio,
assim, definidos coma legitimos e sua imposicdo & cculada pela idec-
iogha Nesse sentide, a ﬂdnoarﬁn culuzal epera de forms semelhane

¢ A repr msﬁo econirica: & crpral culnral das classes médias, do-
muwc.mwﬂﬁ.? distriby E , Frvonioe 2queles que o poSatem e, com fsee,
perpetus o desiguzldede dessa distrituicio.
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a uzjetdria das criticns a0 papel reprodutive da estola, 2 sedic-
togia britinica des arwes 1970 explicits um corfunte de G,.rw?muﬂmdm.
gz e direcionam mats fortomente pars m uestfies que u,o& as charmnay

decurmealnoes, B 1970, o lvre Confey

pRe Socielogie de Edpemple, organizado par i
aases do movimento chamado Nova Sodolog
Parz enterder como a difcrenciagio socal € pr nﬂci dapor n,HJi.
des crricelo, o5 2utores da NSE proplem questdes sabre 2 sohugho e
orgardzeio &o corthedmento escolar. Diferervemento das perspoctives
téondens, tais quosides huscarn enwnder o ateresses envolvidos em
ks prooessos, compreendendo que ¢ eicols conlribul para 3 Tegitime-
3o de determinados conhocimentos ¢, mais especificamente, dos
grupos cquae 08 detérn. Aelzboragio curricular pasen a ser persada como
um provesso sotial, prese o Siterminagdes de uma sodedade estrati-
Zeada em classes, urme diferenciacio social reprodurids por intermé-
din do curriculo, Ao invés de métodao, o curritulo torne-se um espogn
de reprodugio simbdiio o /ou material Surgem na agends dos mstudes
currielanes questdes como: por que esses ¢ ndo outros conhecimentos
EstEo nos curricuios; quem o define e om favor de quem s3o defivddos;
gue culturss sdo legitmadas com esse prosenca e que ouiras sio des.
lagitimadas por 2f ndo estarem. Abre-se uma mova fredigic nesses
cstudos, qual sefe, 2 de entender que o-curricele nio forme apenag os
ahsmwos, mas o m_}?.mn. corhecumenio, 2 partdr o momente & quse
seleciona de forma interessada ﬁE.,J gue ¢ ebjeto do escolarizagio.
Mo capdnelo 5, obordaremos mals detidamerie a relagio entme conhi-
Cimenso e curriculo.
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Defende que subjer 5o curtienio formul, ¢ 2o-que 2contece na escols
um CrmTiana oo, em que se estondem as relacfes de poder que
estEo na base das supostes sscolhus curvioulares, sefam olag em relacdn
ap conhecimento (eapimln 3), sefam no que diz respeito a0s procedi-
mentes que cotidiznamente sdo reforgados pelas 20348 curriculanss,
O curricalo oculio s Emr. a muitas manifestacdes currcular
Na perspectiva téenica dis fazer enrricelar cue descrevemes te nitio
deste capitela, B em dmo exemple de curricslo oouito Mserifo ra
poipria forma como 0 currionlos s#c crganizados e pensados. Ao
optarem por modelos sistémices pam 2 definiclo do que e do como
ensimar, tas perspectivas assumenm o Sy curricnlar coma uesiio
téerdea, clentifica, sonltando a dimensdo ideoldgica presente nesss
selecio. B core se gualquer decisio sobre 0 que & © como ensinar nie
envolvesse disputas idecidgicas. A hegemmonia dessa visio de eurri-
sulo eliming um impertante aspecto do soeial a contradicio, A cren-
¢a na harmonia soctal daf advinda & um importente poncipio gue
oculta as relagles de poder 2 as desigualdades sodais. Em outres
palavras, pode-se dizer gue hd wn currionde oadte a tedo urviculy
crganizado segundo 0§ ﬁ?mcfm sisternicos das perspectivas deni-
s, O meemo mevimento de oculincio da ontradicio € rejterado
2m multys outras mantfestasdes curricnfases vividas nos curriculos
de muitas disciplings.
wribes de passarmos 2 outre grende siincio da reoriz curricular

que. como ;?vrﬁom ma vizr, prochaz sentidos ocultes, ¢ Inportanie

destacar que a6 teoriss da reproducioe, especialmente, s formaslacdes
di Michael Apple foram revistas nessas Gtimas décadas, Mesmo de-
ferdendo a excola como eepze ar producdo (e ndo zpenas de repro-
dugdo). fram-se de uma produgio gus somente e podia fazer no
= atender is necessidades do capital. Com z entrada am cena
eoriins da resistinde, denunciando ¢ sprisionemente da sorseiine
cid da classe frabathadors gue estd na base do pensamento tep
vista ¢ das categorizs hegemonia » deolngis 1zl como utilizades, o
3&?&;du,,.,.?.i.mn.ﬁﬁ.ugw‘.dﬁarﬁiaaunqonmmwlo.n.‘.,_fm?:aa

develve mo sujeira a possibilidade, dificl e lhborioes, de mudar 2 his-
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resrmo dizer o, 108 @sﬁuogﬁnmn tos a tais w@sfambmﬁm §ho, e gran-
g medida, forcio dz um novo cordexto socfal. Em fins dos anos 1260,
o mundo explode numa série de questionamentos o ok que. Na
Europa ¢ nos Bawdos Unidos, surgem o movimentos de contramein
ra que mmbém ganham forca no Bras ao Bﬁ.wo da década de 1972,
ainda ro contexto da ditadure militan 2, no entento, fragilidades
préeries das ;uodunﬁﬁ tecricas. Alnde gus marcadas por preocupas
ches So naturers erninestormaenie prétice — como famer —. elag ndo
conseguemn dar comta da realidade vivida nes escodas. A frnplementa-
o dos curricnlos contings & ser wn problema pars o gusl esses obor
aqm&,w ndo h ornecem solugio. gau«so gquz desde Desvey se salienie
e as owparidnciag curritulares ranscendem s atbvidadss plangadas
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passado e future, For fin, o momento sintético, ne gual o sujeito deve
ser capaz d2 responder qual o sentido do presente para si. qual, por
exemplo, a contribuicdo de stividade escolar no seu prosente como
suojeito {indelectual o fisfcamente felandol. Do regrossivo ao sinkétice,
o sueiio desenvolve s cepactdade de zriscar, abrindo-se ao desce-
ahecida, O conhectmento aliers o sujeito 20 mesmo lempo que € por
chr alterade, signifeade.

D pomiar &2 vista de curricole, praticamente nio se pode falsr
de uma mairiz fenomenoidgics ne Brasii, embors s obra de Joed Mar
fns possus algumas reflexdes que podem ser apropriadas pelo can-
po. O fave de tal matriz ter tido powcs penetracEo nos estudos curris
culares no Brasil ndo sigrdfer, no entanta, que a culture produzida
na exoola gu squelss trazidss por aluncs € professores pers o s iny
Erior some parts importante do currfoulo ndo sefam, obfets de atenge,
Além do obrs de Freive, j4 destacada, 2s pesquisas sobre a asoola de-
senenlvidas em diferenbes perspectivas, das etnografins da sale de
aula ¢ dus Instituicdes 2os estudos no cabdiane, exemplifcam a forgs
da dimensio afva do cumricud o Brasil, Tals pesquisas serdo tratades
N Cepftaio 7.

Ainda que muile diferente e Swas concepedes 1e0Ticas, o cone
fante de sbordagens que destacamos aqul explicta ¢ quanto 2 noglio
de curriculo formzl € insefdente para dar conta da muitiplicdade da
axperibndas— intemas ¢ extornag 208 sugeiios, individusis o coletivas
— cug carmpdern o curriculo. Em reaiidade, os autores que destacamon
buscam reconceptualizar o curriculs, abandonar, porkunto, 25 perspec-
Swas wéenices para orisr wing nova forma de pensar o currizule. Pree
revdem superar a idefz de que o currioulo & alzo formad ou asarito a
ser implemeniade numa realidade escolzrn Por diversas rexdes, no

entants, a0 Invds do wma reconceptualizecds do curriculo, a advertén-

o currisuls pars o mando-da-vids dos sujod-
ws dé lugar & uma concepcde dupls de curricsio: o curricuie £ o
proposte ne nivel formmal, mas trbdm o vivido no cotidiano. Embora

Hneirnmente diferentes entre i, muitos nomes foram sendn propestos

cia de que ndo hd lugers

parn ondvel vividos em 3030, infermal, inferative, coma priticn, atvo,

¥

exprersial,

curriculo: simplesmente um Iexto

ey ey oS A o by T e ety e ot fnd T el oy
A normeg pis o crrvisels, poviandz, sulh © 0 Congeen, & QRARLLINE £ 1A,

s o condlita, o baalnEESude o destrrio, POrgus © PrOGw £ SoapEimpis

sopridde de dopeomarragds seguin pan SImRIRED,

( caminho gue OPIITOS FOT segwin neste primeino capitule noes
vz a um conceito multifecstado de curricule, mas, mads do que s,
sensagio de gue para descrever o curriculin € precise falar do formal,

do eeuito e do vivido. S tvdssemos {eito referéneiy o outres delini

e
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re
s
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s
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gdes como, pur exempio, curriculo nule, a mrefa foar aind
complizeda, & que pretendomas 250re, Dath Fnadizar este capiclo g
mwnawa na leitura do restante do livro, & tenbar recupersr & proccupa-
gio posta por Freire, assim come pelo que denominamos malriz fe-
romenoldgica, no sentido de penser ¢ curriculo para sldm das dis-
tingdes entre o nivels formal, oculto ¢ vivido, Nio se trala aponas
de integrar esses nivels, mas de pensar sem eles. Faremos ises 2 par-
gr de apories wdricos, trarides pelo pds-estruturalismo
nados curricutares, que spontam pam ouira definigdo de curricudo

que cumpre destacarn .

PR gy

O3 primelzos estudes pos-estrururals do curriculo daten de fins
dos znas 1970, no entanto, apenas na déeada seguinie olis se lomirm
mads nurmeroses. No Brasil, 218 meados de 1950, nio havia praticaman-
2 menbrrma MensEo 80 pdse-estruturelismo nos estudos curricuisnes,

o que viria 2 a2 intersificer fortermentes no infclo deste séouio, apocal-
o .

menke com 08 texios e weduches produzidos por Tomaz Tadew Sz
Silva, Talver mads radicelmente do que em outres matrizes tedrices,
rdose pode fular em um fndeo pés-osiruturalismo, Bsso torna a mand
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nessa didlogo, mas que precisa ser entendida como tal. Nesse senidd,
N
L3

quid obre A nerbus 2utor em oartiolian,

nio daremos Sostagu

com viemes fazendo 2o longo 9o sopitulo, mas nos deteremon s

Tt pastadrueTutel invaniige 5ons el
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Com 2 eritica 3 estruture, o pds-estrutumlisme ¢ obrigads a des-
conectar totlmente & ideia de significado do f;mﬁmmﬂwﬁnﬁ N&o hi re-
facBes estruturads eatre dois significantes, ndo hd relagies diferoncisis
fixas eritee eies ¢, portanto, ndo hd significades » eles associades. Cade
significante remede 2 outro significante, indefinidamente, sendo im-
possivel determinar-the um significado; ese & sempre adiado. Todo
significante £, portanto, futuante @ sew sentido somenze sode ser de-
firido dentro de wrea [lorracio discursiva histdrica o socialmente
continginite. Aquestio fundamental se torna: como e em que condictes
um determinado discurso ¢ capaz de constihuir a roalidade’ No gu
se refere ao termo slune, por exemplo, ¢ que interassa & como a 53:
de aluns & construlda na intorsecs entre virios discursos e como esses
discursos s¢ inserem em ume sociedade especifica. E isse que o toma
eal Pera entender esse processo, o pés-estraturchismo recupers 3
dimensSo diacrinica eliminada da disersssio estrunurzlisea,

Tal questio explicitz uma imbricada relagho entre discurso — ¢
3;3&?&55 como parte do discurso — o poder, NBo e fate da

ina modemna de que deter conheciments confore podes, mas de
rcﬁﬁ%ﬁ& 1 o peder como fungdo do discurse. A capacidads de uni-
fear ur discurso € em si um ato d2 podes de modo que as metinar
radvas modernas procisanm ser vistas como tal & nlo come expressio
da realidade De forma semethante, podese entender os discursos
Paedagogions e curriculans como atos de peder, o poder de stgriificer,
ce exiar sentidos ¢ hegemonizi-los.

Assuingdo as preocupacdes pos-estrutirals, muitos questions-

mentes poderiam 507 posles 35 radiches curtculams gue viemos
abordando. rs. ore, vamos nos far naquile que g vinoul: cenmrel-

u!
mente & pergunin ¢ gue & corriendo? Numa perspectiva uwawﬁﬁgﬁ )
curriculo ndo 3 SWJ Iyuma, Come 34 se anundavs a0 longo deste
czpitulo, crds ume mnu wdliofes ourricudares £ w2 n“ ISCUTSY qars S
Snwwwuve TIZOU & nnn;? f,?w seniido, constitoly o meg SwTicuto, em
prestando-live umsentide proprio. Tals tradicdes nio Sm,m._%, e gr £
fRIS maneites, um stnido pare ¢ termo. Blas o congtroom, orizm won

sentido anbre o ser do curriolo, $80 um 20 dep .&Q rz medida e

Qe gl wrdico LESEE @ Sar m.wn,wﬂwhf weddir & 2O, A, LI Cﬁﬁwﬁﬂrﬂ«u

g -
w o GRS 1

qu essas RS thods dafinem o ser do curioulo afo impdice assami-des
< .
e produtoras da verdade sobre 0 currd

some metaharr 2vas o
3 pesturs pds-estrutural nos fmpele o pergunter

caie. AS oY mﬁ.? :
coma asses discursos se impuseram e a ve-los come alge que pode ¢
deve ser Gast Qﬁ.ﬁﬁ.ﬂ.co
A Eﬁﬁc a0 reglisms © 2 2ceitacio do carster discursivoe da ma-
Sade srapdim vﬁka?f parz s orntials da discussio currigulan
ecmo conecimento ¢ culture, que serdo discudizdos resperdvamanie
nos capitulos 3¢ &, entre outros. Neg conceires dasumioslo que viethes
bordande 28 a50ra, a8 s foram sempre mencionados: wmd
Boa teocia QUITICU mb Geverin Criny MEeCanismos que ﬂﬁﬂ?rmﬁ.ﬁ ESC0-

ther iz cultura universal, o que ensinar; devveria $& ProGoUPAr DU &8
relacBes de poder subjzo & tal escothar deveriz perceber que 08
corhue ,n,.r ko {| m& mmﬁ.ﬁ rasi nfo sio extemnos a0 alune, inters-

sem com el deveria dar contz do processo educative envolvido no
mnm aconiece nas escolas, aldm de transmissdo de conheclmentios so-
Hwﬁ.unm&om de wme culturs universal, Se, no entzodo, 3 realidade ¢
constituide pela Ungoagen, nem culturs nem conhecimento podem
sor o 3.&0@ Lo n;.ﬂd?; da realidade material Ao coptrdriz, eles
também precisam ser vistes como sistemas simbdlions e Mnguistices
comtingenies. Nio s3o um repertdrio de sentides dos quals dguns
serda selecionados pace compor ¢ ourriculo. 5o 2 propris produgE

de sentidos que se 48 van dliplos momentos e ospogos, urn d05 quals

[+

denominames qurriculs.

Assimm como a3 tradicdes que definem o Q & curricale, o currl-
cule &, ele mesmo, wma prafcs discursiva. lsso # e @ arna
préfics de poder. mas wnbdm wire priticr de &mimnuﬁ atribui-

3o de sentides. Ele constdi o realidade, nos govema, constrange
NOSSS Comprtaments, projes nossa identidade, tude isso produsindo
sentidos. Tratanse, portanie, de umt discurso produride na intersepio
ertre ﬁm,uuw_w"mm discursos sociads e culnirais que, a0 mesme temps,
reitera seritidos postos por tais discurses ¢ oy rectia, Clare que, como
2iss racriaghn +utd envvolia o relagles de poder, na intersecSo om gque
Epma.”agmﬂn_m@ﬁuwmnﬁﬁmuﬁw,nﬂ_.g_
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Capitulo 2

REPENSANDO IDEOLOGIA E
CURRICULO*

Michael W. Apple

Spencer nao estava errado quando lembrou aos edu-
cadores que uma das perguntas mais fundamentais que
nos deveriamos fazer sobre o processo de escolarizago
€: “Que tipo de conhecimento vale.mais?”. Embora pareca,
a pergunta nao é nada simples, pois os conflitos acerca
do que deve ser ensinado sd@o agudos e profundos. Nio
se trata “apenas” de uma questio educacional, mas de

uma questiio intrinsecamente ideolégica e. politica. Quer

" reconhegamos ou ndo, o curriculo e.as questdes educa-
cionais mais genéricas sempre estiveram atrelados 2 histéria
dos conflitos de classe, raca, sexo e religido, tanto nos
Estados Unidos quanto em outros paises.

" Por essa razio, uma maneira mais precisa de formular
a pergunta, de forma a ressaltar a natureza profundamente

* A obra Ideologia ¢ Curriculo foi publicada no Brasil em 1982 mm_w Editora
Brasiliense. . .

39
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tizada. Embora acreditasse que era essencial politizarmos
€35es temas em grau muito maior do que havia sido feito
no passado, as questdes que levantei em Ideologia e
Curriculo t8m origem em uma tradigio de longa data —
nas tentativas que fizeram Dewey e Count de definir uma
educacdo democritica; em momentos passados de reforma
democrética do curriculo e nos esforgos para transmitir,
nas escolas, “o conhecimento de todos nés”, em vez de
somente o conhecimento da elite;? na elogiiente insisténcia
de Huebner de que nZo podemos expurgar do debate do
curriculo o pessoal, o ético e o politico; nos convincentes
argumentos de Greene a favor dé nossa “contextualidade
existencial” como educadores. Precisamos escolher e pre-
cisamos agir. Realmente nfio h4 outra alternativa.*

Evidentemente, nunca agimos no vécuo. A prépria
percepgdo de que a educagdo est4 profundamente implicada
na politica da cultura deixa isso claro. Afinal, 4 decisdo
de se definir o conhecimento de alguns grupos como
digno de ser transmitido as geracdes futuras, enquanto a
hist6ria e a cultura de outros grupos mal véem a luz do
-dia, revela algo extremamente importante acerca de quem
detém o poder na sociedade. Considerem-se aqueles textos
de estudos sociais que continuam a chamar o inicio da
Idade Média de “Idade das Trevas”, ao invés da histo-
ricamente mais €xata e muito menos racista €Xpressao
“Era da Supremacia Africana e Asidtica™; ou aqueles
livros que tratam Rosa Parks meramente como uma afro-
americana que estava cansada demais para ir até o fundo
do Onibus, em vez de discutir o seu treinamento em
desobediéncia civil organizada na Highlander Folk School.
‘A constatagio de- que o ensino, especialmente o de
primeiro grau, foi em grande parte definido como trabalho
remunerado feminino (quase 90% dos professores primarios
e mais de 65% dos professores em geral sio mulheres)
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também comprova as ligagGes entre o ensino e a histéria
da politica dos sexos.’ Assim, quer gostemos ou nio, um
poder diferencial intromete-se no dmago das questdes de
curriculo e de- ensino. ‘

Ao pedir que consideremos a educacio relacional-
mente, que reconhecamos suas intimas ligacOes com as
desigualdades vigentes na sociedade maior, estou cons-
cientemente alinhando-me a um programa que visa ao
que denominei anteriormente “o bem comum”. Esse pro-
grama, de critica e renovaco, defende o principio politico
e €tico, de que “nenhum ato desumano deve ser usado
como caminho mais curto para dias melhores” e, espe-
cialmente, que, em cada passo desse caminho, qualquer
programa social “serd julgado conforme a sua probabilidade
de resultar na jung¢do de igualdade, generosidade, dignidade .

“pessoal, seguranca, liberdade e solidariedade”.® Isso sig-

nifica que aqueles que persistirem em tal programa “devem
.. procurar assegurar-se de que o rumo gue seguem, que
investigam [e] analisam ... dignificard a2 vida humana,
reconhecerd o lado alegre e criativo das pessoas” e
enxergard os outros nac como objetos, mas como sujeitos
“co-responsédveis” no processo de deliberar democratica-
mente sobre todas as suas instituiches e. estabelecer os
seus meios e fins.’ ‘

Como deve ser do conhecimento de alguns leitores,
Ideologia e Curriculo € o primeiro volume de uma trilogia.
A ele seguiram-se Educagdo ¢ Poder® e Teachers and
Texts,” assim como urmna série de coletineas que ampliaram
sua problemdtica original e exploraram ainda mais pro-
fundamente as questdes por ele levantadas, o real contetido,

.4 organizagio € o controle do curriculo e do ensino,. e

as respostas do-aluno e do professor a essas questdes.'®
Como primeiro volume, entretanto, Ideologia e Curriculo
enunciou a problemética. Abriu o caminho para tudo
quanto veio depois.
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Fiz uma abordagem apenas preliminar dessas questSes
em Ideologia e Curriculo e ampliei-a consideravelmente
em Educagdo e Poder e Teachers and Texts. Espero,
entretanto, que ela seja suficientemente clara para o leitor
perceber que a influéncia da escola nos planos ideol6gico,
cultural e econdmico € muito complexa, ndo podendo ser
totalmente compreendida através de f6rmulas simples.
Existem sim ligages muito fortes entre o conhecimento
formal e informal dentro da escola e a sociedade mais
ampla com todas as suas desigualdades. Entretanto, uma
vez que as pressdes e demandas dos grupos dominantes
sdo intensamente mediatizadas pelz histéria de cada ins-
titui¢do educacional e pelas necessidades e ideologias das
pessoas que de fato nelas trabalham, os objetivos e
resultados serdo também freqiientemente contradjtorios.
Sejam quais forem esses objetivos e resultados, entretanto,
o fato & que b4 pessoas de verdade sendo tanto ajudadas
quanto prejudicadas dentro desses edificios. E nao é
quimerizando e deixando de enfrentar o que podem ser
alguns dos efeitos mais poderosos do sistema educacional
que eliminaremos esse fato.

Nos anos scguintes 3 primeira edicio de Ideologia
e Curriculo, fiquei muito satisfeito com a receptividade
alcangada pelo livro, tanto em termos pessoais, como em
termos do ‘que representou para o campo do cuiriculo. O
fato de ter sido traduzido para muitas linguas, de ser
considerado uma obra pioneira e de ser bastante difundido
atesta eloqitentemente, para mim, a seriedade ¢ a postura
aberta e receptiva com que muitos educadores, cientistas
sociais, planejadores, ativistas culturais e politicos e outros

- abordam suas tarefas. Isualmente Importante € que esse

fato também comprova a constante Iuta empreendida por
€S5as pessoas ao se autoquestionarem sobre suas condigdes
presentes, para poderem atuar com maior responsabilidade.
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Néo se engajar nesse.continuo questionamento é esqui-
var-se da prépria responsabilidade para com as vidas
atuais e futuras de milhares de alunos que passam tantos
anos nas escolas. Auto-reflexdo e reflexio social confun-
dem-se neste contexto. .

As perspectivas expressas no livro dizem respeito
sobretudo as forcas de reprodugdo ideolégica. O que nio
€ abordado em grandes detalhes é um conjunto de pre-
ocupagBes que envolve o que foi chamado de tendéncias
contraditdrias, resisténcias e conflitos em torno dessas
forgas ideolégicas. Ou seja, a reproducd@o cultural e eco-
nomica néo € o fnico fenémeno que estd ocorrendo em
nossas instituigdes educacionais. Embora Ideologia e Cur-
riculo focalize principalmente um dado momento de uma
progressdo histérica maior — o da politica da dominagdo
— parece-me muito dificil compreender “de que maneira
as relagbes de dominagio, quer materiais, quer simbdlicas,
consgéguiram operar sem implicar nem. acionar resistén-
cias”.!! J4 nfo é raro encontrar pessoas que, individual-
mente ou em grupos organizados, estdo atuando de formas
que podem oferecer importantes bases para um trabalho
“contra-hegeménico”, também. Isso deveria dar-nos algum
motivo para otimismo, um otimismo (sem ilusdes) que
foi expresso ¢ desenvolvido em meus livros posteriores.
O reconhecimento de tal trabalho “contra-hegemdnico”,
contudo, significa que analisar o modo pelo qual operam
poderosos interesses conservadores, tanto ideolégicos como
materiais, ¢ tarefa da maior importancia, que nos permite
compreender melhor tanto as condigbes de atuagio da:
educagdo, como as possibilidades de alteracdo dessas
condicoes. . .

Um outro ponto necessita ainda ser esclarecido.
ldeologia e Curriculo nio apenas se concentra mais
intensamente nas formas de reproducdo na educagio, mas
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que todos’ os alunos ouviam em siléncio e introjetavam
“nossos” valores — para entender a preméncia atual de
resgatar um consenso perdido- acerca do que realmente
vale como conhecimento legitimo.!> As questSes em torno
do que € considerado como conhecimento legitimo ¢ uma
andlise da tentativa de se criar um falso consenso poli-
tico-cultural sdo os principais pontos de enfoque do livro.
Isso talvez .torne muitos dos argumentos sobre ideologia
nele -apresentados mais importantes hoje do que no mo-
mento em que foram publicados pela primeira vez.

O atual apelo.de “retorno” a uma “cultura comum”,
na qual os valores de determinado grupo -— geralmente
0 grupo dominante — sdo transmitidos a todos os alunos,
nada tem a ver, em minha opinido, com uma cultura
verdadeiramente comum. Trata-se de uma abordagem por
demais superficial, que mal toca nas questdes politicas
em pauta. Uma cultura comum jamais poderd ser a
disseminagdo geral, para todas as pessoas, daquilo que
uma minoria pensa e acredita. Ela requer nao a imposi¢do
de padrdes e conceitos, que nos tornem a todos “cultu-
ralmente letrados”, mas sim, e essencialmente, a criagdo
das condicBes necessdrius para que todas as pessoas
participem da formulacdo e reformulacdo de conceitos e
valores. Requer um. processo democritico em que todos
— € ndo apenas aqueles que sdo os guardides intelectuais
da *tradi¢do ocidental” se nas deli-
beragBes acerca do que & ¢ importante. Uomnooommmzo dizer.
que, para isso, € preciso remover os verdadeiros obstdculos
materiais que impedem tal participagdo — desigualdade
de poder, recursos e tempo para reflexdo.'® Conforme
oo_oooc 45:55?

-

A idéia de uma oEEB comum n3o é de forma
alguma a idéia de uma sociedade simplesmente
aquiescente, muito menos meramente @ obediente.
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[Envolve] um exercicio de conceituaciio coletivo, de

- que participem todas as pessoas, atuando ora como
individuos, ora como grupos, num processo continuo,
que jamais pode ser dado como pronto ou concluido.
Nesse processo coletivo, a tnica regra incondicional
- € manter todos os canais ¢ instituicBes de comunicagio
continuamente abertos, para que todos possam con-
tribuir e ser estimulados a contribuir.””

Ao falar, portanto, em uma cultura comum, no
deverfamos implicar algo uniforme e homogéneo, algo a
que todos nos adaptemos. Ao contrario, o que deveriamos
buscar € “precisamente aquele processo livre, enriquecedor
e coletivo de participagdo na formulagio dos conceitos e
dos vatores™.'* E exatamente do bloqueio desse Processo
em nossas instituicbes formais de educagdo, ¢ de seus
efeitos tremendamente negativos, que quis tratar em Ideo-
logia e Curriculo.

Nossa linguagem atual é uma prova de como esse
processo esta em redefini¢io. Em lugar de sermos definidos
como pessoas que participam da luta para construir e
reconstruir nossas relagdes educacionais, politicas e eco-
ndmicas, somos definidos como consumidores. Esse é um
conceito verdadeiramente esdrixulo, porque enxerga .as
pessoas basicamente como estdmagos ou fornos.' Usamos
e consumimos. Nada criamos. Alguém o faz por nés. Se
isso jd & suficientemente perturbador do woﬂo de vista
genérico, na educagdo ¢ simplesmente incapacitante. Deixe
a criagdo por conta dos guardides da tradicio, dos experts -
em eficiéncia e responsabilidade, dos detentores do “ver-
dadeiro conhecimento”! Conforme demonstrei no livro; é
exatamente isso que fazemos, deixamos a tarefa a cargo-
dessas pessoas, imprudentemente colocando em risco so-
bretudo a sorte daqueles alunos que ji sdo econdmica e
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precisa, e muitos dos temas e questdes nele examinados
permanecem criticos em um perfodo de restauragdo con-
servadora® — qualificado por Aronowitz e Giroux como
“era dos sonhos. desfeitos™? — que chego a concluir,

afinal, que ele foi escrito- exatamente da forma como
tinha de ser. . .

Em Ideologia e Curriculo, procurei incorporar ao
discurso educacional um conjunto de conceitos e preocupa-
¢des que, creio, continuam a ser essenciais 3s nossas
deliberagtes acerca de qual conhecimento detido por quais
grupos seja o de rgaior importincia. Boa parte de minha
vida de ativista, pesquisador e professor tem sido gasta
tentando unir as fronteiras artificiais entre, digamos, politica
¢ educagdo, entre curriculo ¢ ensino de um lado e questdes
de poder cultural, politico e econdmico de outro. Essas
fronteiras, como diria Pierre Bourdieu, sdo puros produtos
de reprodugdo académica”® O alicerce de tais fronteiras
¢ conceitualmente frigil € imensamente incapacitante, se
formos tratar as realidades politicas da educacio de maneira
honesta. Por isso, parte do meu método aqui € “transgredir”
usando ferramentas desenvolvidas na teoria critica, na
Sociologia do Conhecimento, na Filosofia e assim por
diante, e aplicd-las aos nossos pensamentos e atos préticos
como educadores. Recorrendo novamente a Bourdieu,
“wansgredir ... € um pré-requisito para ... avangar™.?*

Para avangar, & necessirio que o sistema de conceitos
e valores gerado por essa sociedade — sistema esse cada
vez mais dominado por uma “ética” da privatizacdo, do
individualismo alienado, da ganincia e do lucro — seja
questionado de varias maneiras. Uma das mais importantes
¢ através do trabalho intelectnal e educacional continuo
¢ minucioso.” Nio serd f4cil realizar esse trabalho; afinal,
uma significativa parte do aparato cultural desta sociedade
estd organizada de forma a nio nos permitir uma visio
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clara do que esti sob a superficie. Flashes informativos
de dez segundos. s3o incapazes de transmitir isso. Diante
de.tal realidade, é ainda mais importante que fagamos o
trabalho de escavagio cultural, de revelacdo dos momentos
positivos e negativos do poder, resgatando para nossas
memoérias coletivas o significado do poder cultural dife-
rencial para uma sociedade em crise.

Obviamente, existem riscos nessa empreitada. Criti-
cas, por exemplo, costumam incomodar as pessoas, ¢ nio
raro elas precisam ser dirigidas também a nés proprios. .
Além disso, dizer coisas que colocam em divida politicas
e priticas comumente aceitas pode afetar negativamente
a carreira de uma pessoa, o que ndo & tio improvavel
assim e tem ocorrido uma série de vezes em tempos
recentes, com educadores criticos em universidades e
outros espagos.

—_—

\

Que o levar esses argumentos a sério é em si um
ato politico ficou clarissimamente comprovado para mim,
com a demissdo de um professor que escrevera um artigo
sobre Ideologia e Curriculo em uma revista para profes-
sores, em um pafs asidtico que tem uma histéria de
regimes de repressdo. Idéntica constatagdo pude fazer ao
ser submetido a uma forma de prisdo domiciliar e impedido
de falar com certas pessoas naquele mesmo pais. Idéias
$30 armas (se me perdoam a expressdo militarista € um
tanto machista); e espalhd-las em contextos autoritirios &
um ato subversivo, &s vezes perigoso, €, a0 mesmo tempo,
absolutamente essencial.

E acaso poderfamos nés, como educadores, fazer
menos? Nossa tarefa é ensinar e aprender; levar nossas
indagacdes tdo a. sério quanto o tema requer; e receber
as criticas que nos fazem respeitosa € abertamente; de--
sejd-las mesmo, para que também possamos ser convocados
a questionar e reformular nosso préprio senso comum,
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Saberes profissionais dos professores

e conhecimentos universitarios
Elementos para uma epistemologia da prética
profissional dos professores e suas conseqiiéncias
em relacdo a formacao para o magistério

Maurice Tardif

Farulia des Sclences da 1'lducation, Unbeorsits Laval

Apresentagho

Neste wxto, abordaremos trés questoes que,
1os ulthnos vinte anos, tm estado no centro da pro-
blemitica da profissionalizagiio do ensine e da for
migdo de profcssurba em wn grande mimero de
palses ocidentals:

» Qusals sao oy saberes profissionais dos
professores, Iste 4, quals sdo os saberey {conhe-
cimentas, competénclas, hablltdades ete.) que
elos wiilizan efetivamente ens sew trabalho did-
rlo para desompenhar suas torefas o atingiy
seus objerivos?

> l5m que e como bsses suberes profissio-
nats se distinguem dos conhecimentos univer-
sitdrios elaborades pelos pesquisadores da drea
de eléncias da educagdo, bem comao dos conbe-
clmentos intorporados nos cursos de forma-
Ao universitiria dos futuros prufessores?

> Que relagaes deverlam existir untre 03
snberes profissionais o os cophechnentos unl-

Ravésta Hrasiiows do Educagio

versttarios, o entre o8 professares do cusipe
hislco ¢ 05 professores untversitarios {pesqul-
sadores o formadores), no que diz respelic &
proflssionplizagio do ensino ¢ i formagic de
professores?

A {hny do proporcionar slementos gue peon
tm responkler o ossus WS POTRUNIDS, vEILOS, n
urn primelro montento, fazer uma breve desciicao
do conjuntura soclal na qual sy van desenvalvin-
do, hoje, o movimento de profissionalizaciao do
epsing, Bm wn segundn momento, proporames
wina definigao dasguilo que entendeinos pos “eply
temologla da pritica profissional”, especificandao,
de forina sucinta, algumas conseqgitinclus dessa de-
finlgio pura a pesquist sobre o ensino. Ent um ter-
celro momenta, procuraremos ver de que modo
gssa definigiio permite destacar algumas das miais
fmportantes caracteristicos da pritica dos profes-
sores. Fisalmente, come conclusio ldersificaremaos
algumas conseqiitnelas dessa andlise da privtica
profissional em relagdo aos programas de fornsa-
cho para o maglsiéria, sos dispostives de fonma-




ciio o b pritiens profisstonals dos formadores de
piofessoras.

A profissionalizag¢ao da ensinot
uma conjuntura paradoxal

Parn comacar, dermoremao-nos um pouco na
atual conjuntura soclal, pols so trate de tim contaxto
bustante paradoxal, considerando que se pede dos
professores pata se tornarem profissionals no mo-
mento e que o profissionalismo, a formigdo pro-
fisslonal ¢ as profissdes mais bem assentadlas atra-
vessam usm perfado de crise profunda,

O movimanio de prolissionalizacio
busca renovat os fundamentos
apislemalégicos do oficio do profgssor

Na Amdrlea do Norte e namalorly dos outros
paises de cultura suglo-saxontea {Austrdlia, Ingla-
torra e1e.), bem come, de forma mals recente, na
Europa francéfons (Bélpicn, Franga, Suigs), toda a
drea educactonal estt mergulhnda em uma vasta
correre do profissionalizagiio dos agentes da educa-
&0 em gecal ¢ dos professores em pariicular {Gins-
pueg o Linday, 1995 hedge ef al., 1994; Paquay et
al., 1996: Tardif, Lessard ¢ Gauthier, 1998; Tlsher
ot af., 1990}, Tambdnt encontramos ssst corrente
em varios paises latino-amerlcanos (Litdke ¢ Mo-
reicar, 1908 Tato ¢ Velez, 1997}, A profissionaltza-
¢ho do ensino & da formagio para a ensino consti-
tud, portante, um movimento quase internaclonal
0, #0 mesma empo, wn horizonte comum para o
qual converpens o8 divigentes polfticos da drea da
educacio, as reformas das fnstitulgdes educativas ¢
as novas ideologlas da formagdo e do enshso ( Tar.
A1, Lessacd e Gauthter, 1 998; Lassard et al., 1999).

A questao da apistemologla da prdtica profis-
sionat se¢ encontra, evidentemente, no cerne desse
movimento de profissionalizacdo, De fato, no mun-
do do trabatho, o yue distingue as profissdes das
outras ocupacses ¢, em grande parte, a niaturers dos
conhecimentos que estio em jogo, Lembremos aqul
as pringlpais caracterfsticas do conhecimento pro-

Mguries Tardit

Tisstanl tals como se acham expressas, nos dltmos
visite anos. na literatura sobre as profissoes (Four-
doncle, 1994; Tardif ¢ Gauthier, 1999):

> fim sua prética, os profissionals devemn-
se apolar am conbecimentos especlalizados e
formatizados, wimatoria das vezes, por hiter-
nédio das diselplinas clentificas em sentido
amplo, inclulndo, evidentemente, as ciéncias
naturais e apllcadas, mas tarnbéim as ciénclas
soclals e humanas, asskm como as cléncias da
aducagio,

> Ryses conhechmentos especializados de-
vem ser adquiridos por melo de uma lobga for-
magio de alto nivel, & maloria das vezes dena-
jureza unlversttdria ou equivalente. Essu for-
magho ¢ sancionada por wm diploma que pos-
sibtlta o acesso o wm Utulo profissional, thu-
1o esse qua protege wn determinado territdrio
profisslonal contra a Invasio dos nio-diplo-
mundos ¢ dos putvos profissionals.

» mbora possam basear-se en disclpli-
nas clentificas ditas “puras”, vs conhecimen-
tos profissionats sie essenclalmente pragmad-
ticos, ou sefa, sao modelados e voltados para
u solugio de situngdes problemdticas conere-
tas, camo, por exemplo, construlr uma pon-
te, ajudtar uin cliente a resolver seus confiitos
psicoldpicos, resolver um problema jurldico,
facilitar a aprendizagom de utm aluno gquo estd
com difteuldades ete.

= P principio, s¢ os profissionais, em
oposicho aos lelgos & aos chorlaties, possuetn
a competénein e o dinfto de usar seus conhn-
chimentos, conheclmentos esses que sio, deum
corto mode, esotdricos: eles pertencens legal-
mente & um prupe que possut o direito exclu-
stvo de usd-los por sor, e principlo, o unico
& domind-los ¢ a poder fazor uso deles.

> [sso stgnifica também que 86 o4 profls:
slonais siio capazes de avaliar, em plena cons-
ciincia, o trabatho de seus pares. O profissio-
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Sabares profisyonods dus professceios o cothecaiiolos universlanas

nalismo acarreta, porianto, uma sutopestdo
dos conhechmentos pulo grupo dos paces, bam
como um autacontrole do pratical a compitén-
i ou a incompetancla de um profissional s6
podem ser avalfadas por sous paves,

= Essos conbecimentos exigem tosnbém
autonomia e discernlimento por parte dos pro-
fissionals, ou seln, N se trata somente de co-
nheelmentos téentcos padrondzados cuyjos o
das operaldrios sio codificadns o conhecidos
de antemao, por exemplo, em forma de rotds
nas, de procedimentos ou mesmo de receitas,
Ao contrdrio, os conhecimentios profissionals
exlgem sampre wma parcela de laprovisagao
i de adaptacio a sliviagdos novas ¢ anicas que
exigemn dao profissionald reflexda e discorntmen-
10 para que possa iHo 56 compreender o pro-
blama come tambdém organtzar e vscharecer os
ohjetlvos slmeajados e os mefos a secem usados
para allngtlos, I o que Schon (1983) chama
die “construgdo do problema”, em oposicho
“resoluciio mstrumental do problema’”, que
serta bascada na apllcagdo de teorlas e tdeni-
cus prévias. e forma andloga, Jamous e Pe-
loMe (1985) afivaiamn que tado processo de
produgdio se caracteriza por wm corte grau de
indeterminagiio {} no tabalho em relagio o
wm grau de teenicidade £17; eles afllemam que
aquito que entendemos por prolissho se carac-
terfza por uma razdo IfT elevada, {sio ¢, um
alto grou de Indeterminagae na reaitzagho do
processo de rabatho, o que exige dos profls-
slopals utna construgdo de julpamentos em si-
wagdoes de agdo,

> Tanto em suis bases tedricas quanto
o suns conseqiidnglas praticas, os conhecl-
mentos profissionals 50 evolutivos o progres-
sivas e necessitam, por consepuinte, uma for-
magae continua » contipuada, Os proflssio-
nals devem, assim, autoformarse e reclelar-
se atraves de diferentes melos, apds seus os-
wdos universitarios tnlelais. Desse ponto de
vista, a formaghio profissional ocupi, om prin-

Hovista Brosifairs da fducssao

ciplo, uma baa parte da carvelra ¢ 03 conhecl
mentos profissionais partiham com os conhe-
ctmentos clentificos ¢ tdenleos a propriedade
tlo serem revisdveds, criticdvels e passivels de
aperfolgoamenta,

= Enfiny, os profissionals podem ser con
siderados responsdvels pelo que os anglofonos
chamain de malpractice, ou sefa, pelo mouuso
de seits conhectmuentos, causando, desse made,
donos @ seus clientes, A awtonomis o a com-
peténein profissionals Lm, como contrapeso,
a inpuitabtlidade dos profissionals ¢ sua res-
ponsabiiidade para conn os clientes, Ui pro-
fissional pode cometer erroy pelos quais pode
ser considerado téenica ¢ legalmente respon-
sdvel, o que quer dizer que se pode, em prin-
cipio, estabelecer untts relagtio direta, o wid cau-
sal, s certos casos, entre o realizacio de seas
aios ¢ 4 apleagao de seus conhecimentos, e
funcito dos padrdes de competdncia aceflos
dentro de sua prépeia profissio {Office des
Professions, 10088). Agul, ndo s trala sumen-
to du erros deontolégieos oy de faha de tica
profissional, mas sim de erros de julgamenzo
ou de mantfestacdes de incompaténeta reloren-
tes 10 uso Judicloso dos conhechnentos acei
tos, em fungdo das pacticudaridacdes de vmu s
tuagio concreti, A nvatinghio desse tipo de erre
depende mualte mais de um julgamento em-
pivico ou téonico do que de um julgamento
deontoldgleo au normativo e supde i existén.
cin, por minlina que sefa, de am “repertdrio
de conhiechnentos profissionais™ & qual seja
possivel referir-se para julgar & nportancla do
erro comuatido.

Essas sio, portanto, as principals eavacterist-
cas do conheclmendo proflssional. Ora, de uns vine
anns para ci, o objetive do movimento de profis-
slonatizagio do oficlo de professor ton side, exa-
tamonte, o de consoguir desenvolver e implantar es-
sis caracteristicas dentro do ¢imsine ¢ va fonnagan
de professores, Desse ponto de vista, opy educacio,
a profissionalizacio pode ser defintda, om grande




parte, Lo uine eniativa de refarrmilig e renovar
o5 fundamentos epistemoldpicos do oficlo de pro:
fessar & de educador, assiim como da formagio para
o magistério. Tados os esforgos reallzados nos -
dmos vinte anos para construir wm repertdrio de
conhecimentos {knowledge base} especifico no en-
sino vio nessa divecio (Cauthier et al, 1998), hem
como as numerosas reformas visando a defintrea
fixar padroes de computdnela para o formagio dos
professores e para a prdtica do magistdrio. Se esses
esfargos e reformas fovem psom-sucedidos, o ensl-
o deixara, entao, de ser um oficio para toynar-se
wrnn verdadelya profissdo, semelhnntemente & pro-
fissho de médico ou as profissdes de engonhelra e
de advogado,

Bssa tentariva tem seus adeptos o seus adver-
sartos, sous delensores ¢ sous dotratores {Tardif =
GCauthier, 1009}, Os intmeros debates a esse respei-
(0 levantam probiemas complexos aujo aleance ul-
trapassa i Intengio deste artigo, que husco diseutir
as earpcteristicas tlos sabores profissionais dos pro-
fessoras o suay conseqiidnctas e relagio i forma-
cao para o magistério e & pesquisa universibivia,

A crise do profissionallsmo

Entretanto, para compreander mefhor os as-
pectos atuals dessa questlio, parece-me nacessirto
chamar a atengio para um fendmeno inportaste
de que pouco se falo em educaglion historlcamente
falanda, nos dltimos vinte anos, a profisstonali-
sacia dit drea educaclonad se desenvolveu eth melo
a uma erlse geral do profissivnalismo e das prolis-
séies, tnclusive das profisstes mals bem assentadas
como a muedicing, o direlto e a engenharin. Issa
crise provocou multos debates, andlises ¢ cHagnos-
ticos que nio retemarenos agul de maneira por-
menorizada (Bourdoncla, 1981, 1903; Fullan at
al., 1998 Laberree, 1992, 1997; Laberree e Pallas,
1986; Schén. 1983). Podemos resumi-la mn fuatro
BOLS

= 1. A erdse do profissionallsmo ¢, em prl-
meieo lugar, o crise da per{ela profissional, ou

Paurica Tardi?

s0ja, dos conheciinenios, estratéging téenicas
profissionals por meio dos quals certos profls-
slonads {médicos, engenhelros, psicalogos, for-
madores, professores ete.} procuram solucio-
nar situngdes problemdticas concretas, A pe-
ricia profisstonal perdeu progrossivamente sun
nura de cléncla aplicada para aproxdimar-se de
wm saber multo mals ambiguo, de um saber
socinlmente sltuado e localtnente construido.
Assimilada durante multo tempo ao exercicio
de uma racionnlidade instrumentat divetamen-
te baseada no modelo das ciéncias aplicadas,
wina ractonalidade capaz de caleular e combl-
nar eficazmente melos & fins, a pericia profis-
slonal estd sendo cada vez mals percebida hofe
ern din de acorda cam o modelo de uma racio:
nalidade Nimitada, de uma raclonadidade im-
provisada, na qual o processo reflexivo, 4 frn-
provisagdo, a indeterminagio, o crintividade,
a intalcao, o sense camuin dosempenham urn
grande papel, apolancdo-se, ap mesmo tempo,
em rotines proprias a eada radigha profissio-
nal. O conheclmento profissional possul tam-
wém dimensoes dtieas {valores, senso comurm,
saberes cotldlanos, Julgamento pratico, interes-
sos sochuls ste.) Inerentes k pravca profissional,
aspeciudimente quando esta se aplica a seres hu-
manos: pacientes, prisioneiros, alunos, usud-
s dos sorvigos soclals ete, Essas mudangas
na visio da perfcla profissional suseitaram
controvérstas a respeito do valor dos funda-
mentos epistemologlcos das praticas profis-
stonats, Houve, asstm, uma multipleagdo das
gscolas de pensamento e dos referencials, pro-
vorando uma intenstifcacio nos debates entre
profisslonals ¢ um aumento nos questionamen-
tos do pablico com relagBo ao tipo & ao vator
dos suberes nos guals se apoiam o8 ales pro-
fisstonals, A nusdnela de referdncias comuns
gerou divisito e confusio entre 03 profissionals
¢ multiplicou 0s problemas de comunicagio
enten os adeptos do diferentos correntes de pen-
samonto, o que di sgora a lmpressao de qui
pitas profissdes ndo dispoem de um raperté-
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Ho de saberes estdvel, codiflicado, consonsual
e portador de imputabilidude.

» 2, Essa orise da pericia proflsstonal pro-
voca umn hapacte profundo na formagie pro-
fisstonal. Na moloria das profissoes, esse hm.
pacto se manifestn por melo de uma pronde
insatisfacia o de ¢rfiicas muitos vezes fervenhas
contra o formagiio universitdila oferectdia nas
{aculdades e Institutos profissionats (Clark ¢
Naoave, 1992; Lassard e Tardif, 1998), Em vi-
vios pafses, mutlos s¢ perguntam so as univer-
sidades, dominadas por culturas disciplinares
{que sio, além disso, ¢ acima de tudo, cultu-
ras "monodisciplinares”) e por fmpeeativos de
produgdio de cauliecimentos, alnda siw reak
mente capazis de proporctoner wna Jormagho
profisstonal de qualldade, ou sqla, umia forma-
¢ho assentida na realidado do mundo do tra-
batho profissional, No que diz respeito i edu-
eacdo, na América do Norte, wn adimero ca-
da vez malor de pessoas recluma que a forma-
o de professores sefa feita fora dos modelos
dominantes da cultues univessitacla e, como na
dpoca das escolus normals, que sela ligada av
melo esealar, coma B ocarve coms as “escolas
associadus” no Quebes e com as Professlonal
Development Schoals nos Hstados Unidos,

= 3, A crise do profissionalisma aponia
tmbém para a crlse do poder profisslonal ¢
para a conflanga que o piblico # os cllentes de-
poshtam nele. I} preciso entendet, aqui, o ter-
mo “poder” tanto no sentldo politico quaitto
o sentldo de capacidade ou competdncia, Por
win Jado, no sentido politico, o poder profis:
stonal parece, com demasiada freqiidnela, es-
tar servindo muilto mads nos interesses das pro-
fisslonais do que aos nteresses de seus clien-
tos o do pablico em geral, Por outro ludo, se
pensarmos om ternios de capachlade, 0 poder
profissional perde tanto quanto gunha o, quan-
do ganha, seus 0XIOS $A0 muitas Veaes ambi-
guos ¢ portadores de efeitos Imprevistos ¢ is
vazes perversus.,
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» 4, Enfin,  orise do profissionaliamo 2,
ein Glthna Instancla, a crise da dtica profissio-
nat, 1sto ¢, dos valores que deverlam gutar os
profissionals, Nos iltimos trinta anos, obser-
va-se fque a mujoria dos setores sockals cnds
atuam profissionals tem sido permcada pav
condlios de valores para os quals totna-se cadi
vez niais diffell achar ou inventar principlos
roguladores e consensuais. Fsses conltitos de
valores parecen afrda mals graves nas prodis
s60s cujos “objetos de trabulho™ s40 seces hu-
munos, come 6 o caso do magisiénio. Valores
como a sade, a Justica o o iguaidade perde-
fam o sua transpardncia, seu poder de eviden-
chis e sua forgn de Integragde., Pava os profissio-
nals, esst sHuagio se expressi por mefo de vima
complextiicagho crescente do discernimento e
da atividade proflssionais: se os valers que
devemn gular o aglr proftsslonid ndo sdo mais
evidentes, entio & pratica profissional supoe
wina reflexio solwis os fing almefados v opo-
slcao no pensamento tecnoprofissional sitia-
do apenas no amblio dos melos, A relexio
sobre n ética profisstonal cessa e extstir como
um discurso que ¢ exterlor & pritles ¢ que do-
ming & wio: ela reside doravante no proprio
cerne do discerntimueniio proflssionad a ser exer-
cldo na pratica cottdlana ¢ co-constitul essa
pritics,

A crise a respelto do valor dos sabeees probis-
slonals, das formagaes profissionals, da diies pro-
fisstonal e da confinnca do piblico nas profissGes
o nos profisstonads constitul o pano de funde do
movimento de profissionalizecao do enstio ¢ da
formacao para o maglstdrlo, Ora, essa erbe colova
atuahmente us atores das reformas do euslne e da
profissio docente om uma sltuigao duplaments
coercitiva: por wn lado, hd pressoes considerdvels
pura profisstonalizar o ensing, a formagde ¢ v oft-
clo de educador] por outra, as proflssdes perdera
um pouco de seu valor e de seu prestiglo ¢ fi nao
estd mals 1710 claro que a proflssionalizagho do en-
sino sefn yma opgio tio promissard quanto seus



partidartos queram que se acredito (Tardif, Lessard
¢ Gauthler, 1998; Tardil e Goauthier, 1999).

Parafraseundo wni frase edlobre de Kant, 10
rada da Crftica da razdo pura, em educagdo, esss
vonjuntura paradoxal devarla pelo menos trr-nos
o “sono dogmatico da razdo profissional”, man-
tenda-nos acordados ¢ sobretudo alertas dlante dos
viseos v perigos que cla comporty pavit a educngio
¢ para & formacio. , portanto, nesse contexto du-
planerie coereltlveo que o questlo de uma eplste-
motogin da pratica prof isslonal acha sua verdaded-
i pertindnein, De fato, se admitirmos que o movi-
mento do profisslonalizacio 8, em grande parte,
winia tentativa do renovar os fundamentos eplste-
maldgicos do oficla de professor, entiio devernos
examinar serhiynente & natureza desses fundamen-
108 @ extrady daf slementos que 5os permitam en-
irar mam processo reflexivo e oritico a respelto de
nessas praprias peaticns tomo formadotes ¢ como
pesquisadores,

A epistemologia da pratica
profissional: tentativa do definigao

Sens entrar em gma discussdo profunda s res-
peito da nogdo de epistemolaogla, especiignemos
agui alpuns elementos concelivals que estio por tras
da concepeho defendida nesse texto, Depols da dis-
solucho kantinna dus teorlas fllosoficas inetalfsicas
Jo conhecimenta, no século XIX, o da ascensiio do
positivismo, a epistemologia passa progressivamen-
te de teorla do conhecinento 4 teoria da cléncin, o
swials especificamente das ciénclas empivless da na-
tureza. Por melo do pensamento empirista anglo-
saxio e alendo {Cireulo de Viena),  eplstemologia
torna-se nma refloxio normativa qut busea estabe-
fecor critérios de demarcacio entre "o cldncla o o
ni-cléncia”. Pensadores coma Karl Popper ¢ sobre-
wida Thomas Kulin viio pogeo a pouco se distan-
ciar dessn visho positivista para tentar propor con-
cepeses capazes de dar conta da atividade clentifl-
ca veal feontexto du descoboria, mudangas soclals
que afetam as transformagdes de paradigmas elenti-
ficoy ote.), Fsse movimento twmbdém podae ser dsso-

10
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clado, de lado anglo-ameticano, ao desenvolvimen-
1o da soclolagia das cléncias ¢ a diversos estudos
sobte 6 conhecimento conugn, o sonso comum otc.,
orfundos da etnometadologin, do interacionsmao
simbétict e da soclologia cognitiva, bem como do
itnguistic turn do Rlosofla de expressao inglesa, Do
tade franedlono e europeu continentid, x eplstemo-
logt, dominada durante muito tempo pelo neokart-
tsmo e pelo positivising, val também se Hbertar do
estutto estrito do 1dgica clentifice para incorporar,
oIn suns prepcupagdes, a histarla das ciénclas {Gan
guithem), a psicologia {(Bachelard, Plaget), a socio-
togia ¢ antropolopla das ciéncins (Latour) ete., sem
falar de pensadores mals radicals como Derrida,
Lyotard ou Foucault, que vao gquestionne profun-
daments & autonomia das clencias o <a raclonall-
dade cientifien, esforcando-se para colocar em evi-
dtneta a contvinein delas com diferentey formas de
poder, Disde n déeada de 1960, pode-se dizer que
nssistimos o um certo esfacelamento do campo ta-
dicional da epistemologio {us ciénckas pslcomate-
matlcas) e sui abertura a diferentes ” objotos eplsté-
micos”, especialmente o estudo dos saboros cotidi-
#nos, do senso comum, os Jogos de Unguagem ¢
dos sistemas de agfio por meio dos quais a realidade
socinl ¢ individual ¢ constituida, O conheclmento
dos profissionads {médicos, psicélogos, trabalhado-
ves soclals, professores ote.) faz parte dessos objetos
eplstemolduieos, o  nesse Ambito que nos sliuamos.

A definicio que Thes propomos niio ¢ wma de-
finicio do palaveas ou de colsns, mas wma defink
cho e peaquisa, 1510 §, uma propostd com ¢ fimde
consteuir e dolimizar um obleto de pesqulss, wn
compromisso e favor de certas posturas tedricas
¢ metodoldpleas, assim como um vetor paca & des
cohorta de realidades que sem ela ndo veriamos, Eis
atpui essa definigho: chamamos de epistemologia da
pritica profissional o estudo do conjunto dos sa-

brres utihizados realimente pelos profissionais em seu

espago de trabalio cotidinne para desempenhar to-
das as suas tarefas,

Pamos aqui 4 nogdo de “saber” um sentido
amplo, que engloba os conhecimentos, is compe-
iéneias, as habilidades {ou apiiddes) ¢ as atlitudos,
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isto ¢, aquilo que multas vezes foi chamado de sa-
ber, ssbop-fazer ¢ saber-ser. Sublinhumos, como
mestraremos adlante, que esse sentido amplo refiety
o que os proprios profissionals dizem o respelto de
seus proprios saberes profissionals (Tardif, Lahaye
¢ Lessard, 1991 Tardif ¢ Lessard, 1999},

A finaildade e uma epistemniogia da prética
profissional @ revelar esses saberes, tompreender
camo sio integrados copcretanenta nas tarafas dos
profisslonals ¢ como pstes o incorporam, produ-
zem, wWiltzam, aplicarm e teansformam em fungiio
dos himites & dos recursos nerentes 3y suns ativida-
dus de rrabalho, Bla também visa a compreandor a
natureza desses saberas, asshiy como o papel gue
clesempentions tanto no processo ths trabalho docen-
te quanto em relagio i identidade profissional dos
professores.

Nu dltima parte do 1exto, indicaramos um qug
sentido essa definigaa ¢ suscetivel de modificar nos.
sas concepgdes om rakagho & Formagdo profissional
na maglstério, Mo momento, queremos chamar bre-
vomente 4 atenclto paca certas consegiténclas ted-
ricas ¢ metodoldgleas daf decorcenites ¢ que estdo
rolacionadas com a pesquisa universltarla, Em ou-
1ras palavess, em que sentido essa deflnlgho da epls-
temologia da pridtica profissional pode modificar
nossas concepeons stuals sobre a pesqulss univer-
shtdria o respelto do ensino? Sels conseqiénclas pa-
recem ser particulsrimorte lmporianies,

» 1. Conforma a palavea de ordem da Le-
nomenologhs, ein ternios de postura de pesqul-
sa, essa definlgdo propie "uma volia i readi-
dude”, 1sto ¢, um processo centrado no estu-
do dos ssbures dos atoras em s contexio real
de trabatho, ¢m situacdes cancretas de aglio,
A hipdtese subjacente a essa posturn de pes-
quisa ¢ que o5 saberes profissionals sdo sabe-
res d3 agho oy ainda, usundo wma expressio
que preferimos, suberes do trabalho, saberes
no tabatho: working kiowledge, como tio
bem expressa Konnedy (18983}, Issa hipotese
¢ forw, na medida go que ndo diz sotmeate que
o ssberes proflssionuds so reforem ao wabalho,

Ruvista Besatairs de Edutagio

como umi teoria se refere a win objeto ou a
wma pratica, nas val mais longe, dizendo gue
os saberes profissionals sdo saberes traballa-
dos, saberes lnborados, incorporados no pra-
cesso de trabalho docente, que $6 tém sentlda
gt relaglio bs shuages de srabalbo ¢ que d
nessas sliuaghes quo sia construidos, modelo-
dos e utilizados de manelra significativa pelos
trabalhadores. O trabalho nio € primeice um
ohjete que se ollia, mas uma atividude que se
faz, ¢ ¢ reallzando-a que o3 snberes sa0 mobl
Hzados e construidos, Esse enfoque considera
que o profissional, sua pritiea e seus subores
o sao ontidudes separades, mas “co-perten-
com™ numa situngo de trabalho nacqund oo
evoluem” ¢ se tansformam, Queder estudar os
saberes profisstonuds sem associd-los a uma
situagio de ensine, a préticas de ensino o awm
professor sevis, entdo, wn absurdo, I a mes.
110 CofS (ue querer estudir tma suagho real
de trabalho, wina staaagio read de ensino, sem
levar em consideragiio a ativtdade do profes.
sor e os saberes por ele mabilizados, Finalinen-
te, querer estudar os professores sent estudar
o wrabalho o os saberes deles serla um absusdo
malor ainda, Ora, uma boa parte da Hieratura
da drea du educacho, nos dltimoes cinglienia
anos, estd assentada nesses tés absurdos..

= 2, Uma conseqlifinets direta dessa de-
{inigiio & que nic se devern confundir os sabo.
res profissionals com os conshechuentos trans
mitklos no dmbite da formagio universitacka,
Na Ainérica do Morte, asituacho d clats a esse
respefto; trinta anos de pesquisi mastram que
hi uma relagio de distncia entre os sabures
profissionads e os conbeclinentos universitanios
{Fonstermacher, 1994; Tardil e Lessard, 1895
Wideen et al., 1948; Schon, 1083; Zulchner e
Haoft, 14906}, Essa distancta pode assumir 14-
versas formas, podendo ir da ruptura a rejel-
¢ da formugdo worien palos proflssionats, ou
entdo assumbr formos mads alenuadas como
acdaptagoes, transformacoes, seleciio de corias
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conhecimentos unlversitarios a flm de ineor-
pord-los & pratica. Desse ponto do vista, a pra-
tica profisslonal nunca & um espago de aplica-
¢i0 dos conhiecimentos universitdrios. Ela é, na
methor das hipateses, um processa de filtragdo
que os dilid e os transforma em fungio elng
exigineias do trabatho; ela &, na plor das Wpé-
teses, Um muro contra 0 gual se vam jogar o
morrer conhectmentos universitdrios conside-
rados tnitels, sem relagdo com a realidade.do
wabalho docente didrio nem com o8 contex:
tos coneretos de exerciclo da fungiio docente.

> 4, 1o ponto de vista mototoldpleo. ossa
definicho axige o que paderfimos chamar de
wm distanclamento etpoprdflco em relagdo acs
conhechnentos universitdrios, Dizendo de ma-
neira polémica, se os pesquisadores universi-
tdrtos querem estudar os saberes profissionals
da drea do ensino, devem sale de seus labora-
térios, sabr de seus gabinetes na universidade,
Iargar seus computadores, largar seus liveos ¢
055 livros escritos por sous colegas que definem
& manreza da ensing, os grandes valores edu-
catlvos ou as leis 4a aprendizagem, ¢ Ir dire-
tarnente aos lugares onde os profissionals do
ensing trobatham, para ver como eles pensam
# falam, came trabalham na sala de auls, como
wransformam programas escolares para lomi-
Yos efetivos, como interagem com os pals dos
alunos, com seus colegis ete.

= 4, Pasnfraseando Garfinkel {1984}, assa
deflnicha também propae que se pare de con-
sictornr os profissionads, isto ¢, os professores,
como "idiotas cognltivos” ewa ntividade é de-
terminaca pefay estroturas soctals, pels coltura
dominante, pelo meonsclente, mesmo sendo
ele pratico, e outras realidades do género, Os
profissionals do ensino sito, evidentenonte,
determinados em parte por todas essas realidu-
des, mus sdo tambdém, ao mesmo lempo, ato-
res que possuem saberes e um saber-fazer {Gig-
dens, 1987) ¢ que diic provas, om seus aos
cotidianos, de nma tompoténeta significativa
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diante das condigtes o das conseqiinelas de
seu traballio, o gue thes possibilita teac par-
tide dele, o malor parte do terapo, pars athny
glr seus objetlvos. O coneelto de professor co-
mo ator ¢ profissional dotado de competénclas
tem servido de base, afids, hs veformas efetun-
dus na formaciie para o magistério, na Amé-
rien do Norte, descle mendos dos anos 1980
e provocou, por exemplo, um aumento sig-
nifteative da contributeho da formacho pratl-
wa nas curvicilas, a orlgem do novas praticoss
de formucao veflexivi e o teconhecimento do
valor dos suberes profisstonals dos professo-
res, E preciso, portanto, que a pesquisa univer-
sltdria se apdle nos saberes dos professores a
fim de compor um repertério de conhecimen-
tos para a farmacho da professores.

= &, Bssa definiglo ¢ também ndo-nor-
mativa. A nosso ver, um <os maioves proble:
taws da posquisa tin cléncias da educagda é 0
de abordar o wstudo do ensing de um ponto
da vista noermative, o que signtlica dizer que
os pesquisadores s¢ interessan muito mais pelo
quu os profossores devertam ser, fazer o saber
do que pelo que eles sio, fazem e sabem real-
mevte. Besa visfio normativa estd alicergada em
uma visiio seclopolitica do ensino: historica-
mente, os professores foram ou um corpo da
Iprejn ow um corpo to Estado a servigo decau-
sas o finnHdatdes malores do que eles. De um
corto modo, as citnelas da educagho assumt-
ram essu visio sotiopolfticn, dando-the, po-
rém, umia ouen clentfften, teenocrdtea, refor-
mista, inovidora e ao mesmo tempo hama-
nista. A legliimidade da contribulgho das ¢ién:
clas da educaglo para 9 compreensio do en-
strno nio poderd ser garantida enquanto o8 pes-
qulsadares construfrem discursos longe dos
atores e dos fendmenos de campo que eles allr-
man representar ou compreerder.

= . Por fim, a epistemologla da pratica
profisslonal-sustenta que & preciso estudar o
conjutto dos saberes mabilizados e utilizadlos
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pelos professoris ent todas as saas tarefus, Po-
demos chamer osse perspretivade "ecoldgl-
ca”, em referéncla aos trabathos de William
Doyle {1986}, Tadavia, em relacdo & de Doy-
jo, trataese de wina perspectiva fealdpica -
tegral, pols ele limltava a ecologla & da sala
de awla. A poespectiva ecoldgioa integral se
situa mals na Bnha das propostas de YWideen
ot ol (1098), no tocante i formacdo paa o
magistério, ¢ do outros pesquisadores norte
wrericanos; no tocante ao estudo 4o ensino
(Erickson, 1986), Ela desafs ampliar e ultra-
passar s duas portas de entrada tradicionals
da anafse do ensino, Que sda o diditics v a pe-
dogogln ou a psicopedagopia, as quals foram,
durante muito temipo, as duas tetas do forma-
cio do professores no universidade. Noutras
palavras, o eonhechmento du matdria ensina-
da e o conhecirmento pedagtgleo {yue so res
fere a win 36 Lempo ro conhechimento dos alu-
nos, & organizagio das atividades de onsino ¢
aprendizogen e h gestdo da classe) sdo certa-
ments conhechinentos lmpaottanties, mas estio
longe de sbronger todos os saberes das privfes-
sores no trabalho, A diddtica ¢ a psicopeda.
gopla sfo canstrugdes de pesquisadores und-
versitdrios e nio de professores ou de alunos
dos cursos de formaglo de professores {L.a-
rose, Spalinnzand, Lenolr, Grenon e Flasnl, no
prefa), O estudo do enstiio v unm perspec-
tiva ecoldglea dovoeria fozer wnergie as cons-
trugdes dos saberes docentay que refletem as
categorias coneeliuals ¢ pravcass dos praprios
professores, constitufdas no ¢ por melo do seu
trabaiho no cotldiano,

Algumas caractoristicas
dos saberes proflssionais
saguntdo essa definigdo

LImitamo-nos até aqul & uma discussio con-
celtual e polémica o respeito da epistemologla da
pratica profissional, Quecenos, agora, mostror co-
mo a se aplica h andlise do sabor dos professores

Rupista Beasiiinsa do Udenagio

f gue tpos de resaliados de pesquisi & susceptived
de produzir. Nay piginas segudntes, vaimos nos res
ferir @ trabulhos vecettos sobre o ensing nos Bsta
dos Unidos, aquilo que os atmericanos chiina de
sinteses de pesqudsa, quo sfio resenhas sistemiticas
o critivns de pesquisas empivicss, bem como as nos-
su3 proprias pesquisas sobro o trabalho docente.
Niio queremos fazer aoul wing apresentado sistes
midticn desses resultados, mas erganiza-los por meio
e constatagdes que possibliitent a caracierizagin
dos saberes profisslonais dos professores,

s saberes profissionais
dos professores 300 tlemporais

U dos primelros resultades que sobiressaem
dlossa perspectlva episternoldgica ¢ ecoldgica ¢ que
ot suberes profisstonals dos professores siu tanpo-
rals, ou sefa, sho adguiridos atraves do wmpe, Eles
530 temporals pelo menos em trds seatidos (Tardif,
Raymond, Lessard e Mukamuera, no prela),

Ein primelro Iugar, wnn boa parts do que 05
professores sabam sobre o ensing, sobre o5 papdis
do professor ¢ sobre como ensinar provém de sun
propria historia e vida, ¢ sobretude de sua hisid-
via de vida escolar (Butt ¢ Raymond, 1989; Carter
o Doyle, 19961 Jordel, 1987, Raymond, nopelea,
no prefo b; Richardson, 1996). Os professores sio
teabalhadoros gue foram merguthados em s espi-
¢ de trabalhio durante aproximadamente 16 anos
{em torno da 15 mil haras), mnites mesmo de conse-
gaveys o trabathar (Lortle, 1975), Essa imersio se
smanffesta atraves de teds wina bagagon e conlwe-
chmentos anteriores, de crongas, de ropresentagoes
o de certezas sobire s praifca docente, Esses fendme-
nes prrinanecem fortes e estivels ao longo do tem-
po. Na América do Norte, percebesse que a mslo-
via dos dispositivos de formacho injctad das pro-
fessores nio conseguem mudd-los nem abaki-tos
{(Wideen at al., 1998), Os atunos passam pelos cur-

“sos ds formacio de professores sem modifiear suas

crencas anteriores sobie o ensina. B, quandoe come-
gaun o trabalhar come professores, so principal-
moente essas crengas que eles roatham para sohu




clonar sous problemas proflssionals. Por exemplo,
Raymond, Butt ¢ Yamugishi {1993} observaram
que, quando ocorrian problemas de disclpling em
saln de mla, o tendéncla dos professores era reatk
var modelos de solucao de conflitos gue vinham da
sua bisidria fumillar ¢ escolor.

(s saberes profissionalz também s80 tempo-
eats no sentido de que os primeiros anos de pedtt-
e profissional sho decisivos na aquisigao do senti-
mento de competéneta ¢ no estabelecimento das ro-
tinas de trabatho, ou sefa, na esteuturacho da pra-
tica profissional, Alnda hoje, s maioria dos profes-
sores aprenden a trabalhar nn prético, &s apaipa-
delas, por tentativa e etro. £ a fase dita de explo-
rachio {(Huberman, 1989; Huberman et al,, 1089,
caracterizadn pela aprendizagem intensa do offclo.
Essa aprendizagem, freqiientemonto difict! e Higada
aquilo que denominamoes sobrevivéncla profissio-
nal, quando o professor deve dar provas de sua ca-
pacidade, ocuslona a chamids edifieogdo de um
saler experloncial, que se transforma mufto cedo e
certezas proflssionais, em tragues do oficio, om ol
nas. em modelos de postao da classe o de wansmis-
a0 da matérla {Feinman Memser, 1983 Huberman
ot o, 1989; Ryan et al, 1980; Zelchner ¢ Gare,
1040 Zalchner o Hoeft, 1986),

Finnhnente, os saberes profissionads sio tem-
parals em um tercelro sentldo pols sdo utllizados v
se desenvolvern no dutbito de uma carcelry, isto &,
de um processo de vida proflsslonal de longa du-
ragho do qual lazem parte dimensdes Identtirias &
tmensées de sacializaciio profissianal, bem como
fases ¢ mudmiens. Na América do Norte, muitos
pesquisadoeres se Interessaram pelas relagbes antre
sahores profissionaly e earreirn, principalmente no
que so efere aos professores. Por exemplo, esses
estudos colocam en eviddnets o cavdter nareativo
do saber, com suas metaforis ¢ Imagens centrals
como a relacio com as eriangas, a quastiio do au-
tortdade, o sentimento de caring (o ideologia do
servico) ete, (Elbaz, 1991, 1993). Por outro lado.
s carreira tambeém é um processo e soctalizagao,
isto ¢, um processo de dentificugdo e de incorpo-
rachio dos individuos hs praticas e rotinas instl-
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wicionalizadas dos grupos de teabalho, Ora, esses
grupos - a equipe de professores da eseola, a dive-
¢iio do estabelechnento ete, — exigem que os indi-
vlduos se adapten a eles e nho o contrdrlo. B ter
nios profisstonais e de correlra, saber como viver em
uma escola ¢ tdo importante quanto saber ensinar
na sala de auta (Zetchner @ Gove, 1980; Zelchner o
Hoeft, 1996).

Os sabares profissionais dos prolessores
s pilrals ¢ haterogdneos

Urn seauadn resultado de trabathos realizados
de acordo com tssa perspectiva apistemolégica e
ccoldgica & que os saberes profissionais dos profes-
sores 10 vatiados ¢ heterogbneos, em trés senticlos.

i primelro lugar, oles provim de diversas
fontes. Em seu trabatho, (im professor se serve de
sua cultura pessoal, que provém de sua histdria de
vida ¢ de sua cultura escolar anterior; ele tombém
se apdia em certos conhiecimentos disciplinares ad-
quiridos ni universidade, assim como om cerlos co-
nhectmentos diddtieos ¢ pedagagicos oriundos de
sua formacdo profissional; ele se apota thmbdm na-
guilo que pudemos chamar de conhecimentos cur-
riculares velculados peloy programas, gulas e ma-
nuals escolures; ele se basela em seu proprio saber
Hyado b experitncls de tubitho, na experidncta de
certos professores e ein tradigdes peculinres ao ofi-
clo de professor.

s saberes profisslonals tanbém sée variados
e heterogéneos porque nio formam wm repertdrio
de conhacimentos wniflcada, por exemplo, em tor-
1o de umi discipling, de tma tecnalogla ou de uni
concepeiio do ensino; cles sio, antes, gcléiicos e sin-
créticos. Um professor raramente (em ma teorin
oul M concepeiio unitdria de sua pratical 20 coh-
triirto, 0s professares utilizam multas teorias, con-
ceggdes o tenteas, conformen negossidade, mesmo
que paregam contriditdrias para os posquisndores
universitirios. Sua relagiio com 08 saberes ndo & de
buses de coerdncla, mas de utilizagdo Integrada no
trabalho, em Tungéo de virios objotives que pro-
curam atingle strnultuneamante,
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Finahmente, os saboeres profissionals sho va-
rlados ¢ lielerogéneos porque os professores, 1a
acho, no irabalho, procuram atingle diferentes ti-
pos de objetivos cuja realizagho ndo exige os mes-
mos tipos de conhechnento, de competéncin ou de
aptidao, Dizendo de owtra maneira, a pritics pro.
fisstonal dos professores ¢ haterogénea ou heterd-
aoma 1o {ocants ans uhistivos internos da agdo ¢
aos saberes mobilizades. Por exemplo, quando ob-
servamns professores trabaihundo em sala de pula,
an presonga dos alunos, percebemos que oles pro-
curam atinglr, muitas vezes de forma simultnen,
diferentes tipas de abjetivos: procurain controlor
o grupa, motivi-o, lovd-lo o 5o concentear em
tarefn, 30 mesmo tempo em gue dio uma stenglio
peticular a certos alunoes da turma, progurans orgi-
nizar atividades de aprendizagem, acompanhar o
svoluciia do atividade, dar explicaghes, fazer com
que os slutos compreendam ¢ aprendans ete, Ora,
exse conjunto de tarefas evolud durante ¢ tompo da
aula de acordo com uma trama dindmiea de Intera-
odes humanas enteo professores v alunas, Essa o
mia & bem conhecida hoje gracas a Intimeros traba-
fhos sobre o ensine em sala de aula (Doyle, 1986;
Tardif ¢ Lossard, 1999}, Esses trabulhios mosivam
que o {rabalho na sala de aula, na presenga dos
alunos, exige uma variedade de habilidades ou de
comgpelineias, A gestiio de classe exige o capacida-
dis de Impluntar win sistena do regeas socials nor-
mativas ¢ de fazer con que sejam respetiadas, gra-
¢as a4 um trabatho complexa de Interughes com os
alunos que prossegue durinte todo o anw letlva,
Parp respeitar os programas escolares, os prolesso-
res procisam 1ntéryru£z§~ius, adapla-los o ransfors
mit-los e fungiio dos condighes coneretes da tur-
ma & da pvolucao das aprendizagens dos alunos,
Quer se trato de was aulo o do programa o sor
mimstrado durante o ano intelro, pereehese que o
professor precisa mobilizar um vasto cabedul de
saberss o de habilidades, porque sua agdo ¢ orlen-
tada por diferentes abjetivas: ohjetivos emocionals
Hgados & motivacho dos alunos, objetivos soclals
ligados & disclplinn ¢ & gestiio da tusina, objetivos
cognitivor ligados & aprendizagem da matdrii en-
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sinada, objetivas coletivas ligades ao projeto ey
cacions) da escola eic. '

Finalmente, se s saberes profissionais dos pro-
fessares thm uma certo unidade, ndo se trata de wma
unidade tedrica ou conceilual, mas pragimatical co-
ma as diferontes ferramentas de uro artesio, cles
fnzem parte da mesma calxa de ferramentas, por-
que o artesio potlo precisar deles no exvrciclo de
suns atividades, A nutoareza da relaglio cotre o ars
tosfio o tordas as subs ferrumnentas &, porinto, prag-
mibticn: essos fervamentas constitaem recurios con-
eratos integrados ao processo de trabalho, porque
podim servir para fazer algunia colsa espeefiica re-
lacionada com as tarefas que compelem 2o artesio,
Ocorre 0 mesmo com oa suberes profissionals dos
professares; efes estao a servico da agdo {Durand,
1996) o ¢ na agdo que assumeny seu sipnilicado o
sua utiidade,

Os saberos profissionais sdo
_personatizadas e situados

Um terceiro conjunta de resaltados de pesqui-
sas dica que 08 suberes profissionals sfo persona-
Heados e situados, Por fsso, o astudo dos saberes
profisstonals nio pode ser reduzido ao mtuda da
cognighu ou do pensamente dos professores (ica-
cher’s thinking)., Os professores dispoum, evidente-
mante, de wn slstema cognitivo, mas eles ndo sio
somente sistemas cognityos, colsa fue & multas v
zes esquecidal Um professor tem uma histosa de
vida, ¢ um ator social, tom engdes, um Corpo, po-
deres, wina personatldade, uma cuitura, ou mesmo
culturas, @ seus pensarnentos e acdes carregom axs
marcas dos contextos nos quals se [nserem,

O que @ pesgiisa sabre os saberes profissio
naly mostra ¢ que eles sho fortemente personali-
zaclos, ou sefa, gue se trata ravamente de saberes
formalizados, de saberes objetivados, imas sim de
suberes aproprisdos, icorporados, subjetivados,
sabores que ¢ dific dissociur das puessons, de soa
experigncla e situagao de trabatho, Essa cavacteris-
tica ¢ um resultndo do trabatho docento {Carter,
1090).




De fato, nas mividades o proflssdes de intera-
¢io humana como o mapistério, o trabulhador astd
presente pessoalmente no local de trabathe ¢ sua
pessoi constitul um elemento fundumental na vea-
Hzagao do processo de weabatho em interaclio com
calvas pessoss, 1510 &, com os alunos, ns estudan-
tes. Bt outras patavens, nay profissdes de interacio
Harmana, o personaltdade do wabathador & absor-
vida no processo de trabalho e constitul, nté certo
ponto, a principal medlagdo da interagito (Tardife
Lossard, 1999, Esse fendmono permite, justnmon-
te, compreender por quit 03 professores, ao setam
interrogados sobre sts proprus competénclas pra-
fisstonals, Talam, multas vezes, primedro the sun per-
sonalidade, suas habilidades pessoals, seus talentos
naturals, como fatotes importantas de 2xite anysen
trabatiw,

Aldn disse, nas atividades e profisséus da In-
teracho humana, os trabalhadores difictimente po-
dem se apolar et conheclmentos objetlvos que pro-
duzam concretamente weenologlas operatdring o ofl-
carees s sluagoes de trabalho, A agora, as clin-
clay soelals o luenanas o as clénclas da educacho nlo
conseguiratn construir, como as cinelas naturals ¢
aplicadas, teenologlas eficazes ¢ operalonias de con-
trole das sltuagdas humanas @ dos seres humanos,
As pessons — ¢ ¢ 0 que ocorre com os professores
- que trabolliam com seres humanos devem habi-
wralmente contar consigo musinas, Com seus recur
sos ¢ com suas capactdinles pessoals, cotn sua pro-
prin experiéneda ¢ com nde sua categoria para con-
rroli seu amblente de trabatho.

Ivins os sabergs profissionals dos professores
ndo sio somente personalizados, eles também sho
situados, lsto ¢, como diziamoy antevlormetite, cons.
trutdos e uttlizados om funclo de uma situagiio de
trabalho particular, ¢ & em relagdo a essa situagio
gartleular que eles ganham sentido, Bm outras pa-
lavras, diferentemente dos conhecimentos univer-
sitérios, os sabares profissionats nlo 330 construfdos
o utiltzados em fungho de seu potencial de transfe-
rénscia o de generallzacao: eles estio encravados,
smbutides, encerrados em uma situagio de trabn-
tho & qual devem atender, Usando as palavras de

o
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Giddens (1987}, podariamos falar agal de “con
toxtualidade” dos saberes profissionais. Ora. no
ensing, esst fendmeno ¢ de suma importancia, pols
as situacdes de nrabathe colocam no presenca uns
dos outros seres himanos que dovem negoclar ¢
compreender Juntas o significado de seu trabatho
colativo, Essa compreensan cormm supoe que of
stpntfteados atributdos pelos professores ¢ pelos alu-
nos hs situagdes de ensino selam elaborados e par-
Uthados densro dessas proprias situngdes; noutras
palavras, eles estAn ancorados, situados nas situa-
¢oes gue ajudam a definie, $o esses fendmenos de
ancoragem que levam hoje, depais de Lave (1988;
1991, 1993), muitos pesquisndores i se Interessa-
rem peka cognigho situads, pelo aprendizagem con-
textualizads, onde os saberes sfo construldos pe-
tos atores em funcdo dos contexioy de trabaliw.

O olyjetu do trabalho do docente
sio seros humanos e, por conseguinte,
os sahores dos professores carregam
as marcas do ser humano

O quarto e iltimo resultado de pesquisa para
o qual vale @ pena chamar a atengho ¢ o seguinte:
o objeta do trabalhio docente sio seres Humanaes ¢,
gonseqiientemente, os saberes dos professores tru-
zem consigo us marcas de sen objeto de trabalho.
[ssn proposicio nearreta conseqiéncias importan:
tps ¢ rarnmante discutidas quanio & pritica prolls-
sionnt dos profossores. Menclonaremos somente
duas delas.

Emt primalro fugar, 08 seres hummnos tn a
particutaridade de extstivern coma individuos. Mes-
mo que pertengam & grupos, a coletividades, eles
gxistem primedro por st mesmos como Individuos,
Esse fondmenso da individualldade estd no cerne do
trabalho dos professores, pols, embora eles twaba-
Them ¢om grupos de alunos, devem atinglr os indf-
viduos que os camplom, pols sio os Individuos que
nprendem. Do ponto de vista eplstemologico, essa
situacho & multn interessante. L ela qui orlenta &
existéncia, no professor, de uma disposicdo para
conhecer e para compreendor 03 alunos em suis
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purficularidades individuals e situactonais, bem co-
mao em suit evolugiio a médio prazo no contexto da
sals de aula, Ao Invés de se centrar nos {endmenos
que possibifltam o aodmulo de conhiecinsentos de or-
dem gersl, como gvorre com a construgho de sabe-
res codificados sobre os alunos (por exemplo, em
psicologin infantyd, nas teorias da aprendizagem), a
disposicio do professor pora conhecer seds alunos
como [ndividuos deve sstar Impregnada da sensibi-
Hidade e de discerntmente a flm de evitar as geie-
ralizagdes excossivas ¢ de afogar a percepedo que
ele tem dos individios om v agregado Indistinto
e pouco G0l para a sdaptagdo de suas agfies, Essa
disposicho para conhecor os alunos como ndividuos
parece, alids, mulio pouce desenvolvida nos alunos-
professores, gue 530 acusados de ndo conhweerem
suficientemente oz alunos {Kagan, 1982}, de nao
sabwrem usar de discormiinento para com ales (ivio-
rine-Dershimer, 1988) ¢ de projetarem neles os in-
teresses ¢ motivagdes caracteristicos de suas pro-
prias histortas escolares {Raymond, no prelo b), A
aquisicio da sensiblliidade relativa hs diferongas en-
tre 08 alunos constitul uma das principals caracteds-
ticas do trabudho dovente. Essa sesstbiitdade exipe
do professor um investhmenio continuo o o Jongufs-
simo prazo, assim como o disposighio de estar cons-
tantemienta revisando o repertério de saberes adgui
ridos por-melo da experténcla,

A segunda conseqiidncla decorrents de obje-
to humano do wabalho docente reside no fite de o
saber profisstonal comporiar sempre wn compos
nente $tlca e emactonal, Um camponente dtico ¢
emocional, primelro porque, como oxpilea Denzin
{1984, apud Hargreaves, 1998), o ensino ¢ wna
pritica profisstonal que produz mudangas emao-
cionals mesperadaos na teama axpuriencial da pise
soa dogente, As praticas profissionals que envolvem
emogDes suscilar questionamentos o surpiess na
pessoa, levando-a, muitas vezes de maneira Invo-
luntéaria, & questionar suss intengdes, seus valores
¢ suss manolrps de fazer, Bsses questionamentos
sobre a manoirs do gisinar, de endeor em relaciio
cam o8 putras, sobire os efeitos de suss agoes ¢ so-
bire os valores nos quais elas se apdiat exipen do
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professor tinn grande dispanibilidade afetiva e urin
capacidade de discernde suas reagdes fnteriores por
tadoras de cortesas sobre os fundamentos de sua
ucdo. O trabatho dirio oo os alunos provoca no
professor o desenveivimenio de um "conhechnunto
dest”, de wm conlicchinento de suas propriss ano-
roes 6 valores, da natureza, dos objetos, do alean:
ce ¢ dns conseqitbneins dessas emogches ¢ valores na
sua “maneita de ensinar” (Fenstermacher, 1999),

Em segutda, porque os estudantes, os alunes,
530 sores hwnanes cufo assentitmento ¢ cooperagin
devem ser obtldos para que aprendam ¢ pava que
o clima da sada de aula sefa Impregnade do toleran-
cia ¢ tle respeito pelo outres, Embora sefa possived
wamnter o5 alunos fislcamente presos v wna sals
de aula, ndo se podo forgd-los o aprender. Paca que
aprendam, cles mesmios devem, do uma masseiea ou
de outra, aceltar entear em uny processo de apien-
ctzagem. Ora, esso sltuagho pde os professores dion-
te de um problema que o Mteratura chana de mao-
tvagdo dos alunos: para que os alunos se envolvam
em uma tarefa, eles devem estar motivadaos, Mot
var os alunos ¢ uma atlvidade emoclonal e social
que exlge medlacdes complexas da interaglo hu-
mana: a sedugde, a persuasio, o autoridads, o reid-
riva, as recontpensas, is punigdes ete. Fssas me-
diagdes da interagho levantam varios dpos de pro-
biemas dticos, principaimente problomes de sbuso,
mas tambérn problemis de neglighncia ou de by
diferengs em relagho s certos alunos. Por exemplo,
varias pesguisas evidenclaram o faw de que certos
professores tinham espontuneamenie menos tendda-
cla a so divighe em classe o certas cotegorkas de alu
nos Baudoux ¢ Nolreent, 1008; Zelchuer e Hoelt,
1996}, Alids, a reparticio da atengio do professor
antee os alunos na sala de aula é v dos mads Impor-
tantes dilernas ¢ticos constitutivos do ensino {Lanse
pert, 1985),

Podemos resunilr agors nossas palavras da se-
gulnte manekra: un poerspectivis eplsteinoldjics o
ecologica do estudo do cuslng e da fermugao para
o ensing permlie conceber wmi postura de pesgui-
i que levay ao estudo dos saberes docentes tils coima
500 mobilizados ¢ construddes am sluacaes di tras




batho. Os wabalhos reslizados de acordo com essa
perspectiva mostram que os saberes docontes s&o
romporats, plurals e heterogéneos, personalizados
# situados, e gue carrepam consigo as marcos do seu
objeto, que & o ser bumano, Ora, o3 conhecimentos
teaticos construidos pela pesquisa em cléncias da
etducagio, em particular os do pedagogla ¢ du di-
daticn que sdo ministradas nos eursos de formacao
para o ensino, pio concedem ou conceden multo
pouca legithmidade aos saberes dos professores, sa-
beres criados ¢ mabilizadas por meio de sed waba-
tho. Na formacdo Inlaial, os stberes codiflcados das
citnchas da vducagito ¢ os saberes proflssionals $ao
vizithos mas 0o se interpenetram nen se inter-
pelam mutuamente. So admitrmos o legitimidade
dessa wse, nao podemos delxar de considerar cor-
tas {uesties Importantes para 8 pesquisa o para
formacio universitiria. SHo essas questbes que va-
mos exuntngr apora h gulsa de conelusio.

Conclusdo: formagao dos profassores
¢ saberes profissionais

Na Amérlea do Norto, os problamas da for-
rmacho para o maglstérlo em contexto universitario
sfio conhecidos, discutldos e exnrninados de manelra
recurrente. i pouco tempo, no contexto das ro-
centes reformas da formagho Infctal, os professores
untversitdrios, tanto nmerlcanes quanto canaden-
ses, fizeram grandes balangos o progndsticos som-
hrios, motivadas, em geande parte, pelo conservi-
dorlsim e pela estagnacio das faculdades ¢ dos de-
partamencos de educagho {(Fullan, Galluzze, Mor-
cis 0 Watson, 1098 Lessard, Lonoir, Martin, Tardif
e Voyor, 1099 Tom, 1097). As diftculdndes iden-
tificadas abrongem todo o espectro das armadithas
que poden ser encontradas nos amblentes institu-
cionals. Enteetanto, nos nos limbtaremos & discussio
de problemas de nturera eplstemoldpica, problo-
mas que se tornaram ainda mals patentes medlan-
te os resultados de estudos sobre as caracteristicos
dos saberes profisstonals dos professores. Apos a
discussiio desses problemas, proporemos opedes de
trabatho e trefas a serom realizactas pelos profes-
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sores untversitdrios a fim de reconstitulr o campo
apisternoldgico da formacho para o maglstrio.

Problomas splstemolagicos do
modeto universitario de (ofrmagao

Os cursos de forimagio para o maglstério sao
plobalmients ideadizados segundo um modelo aph-
cacionista do conbiechmento; as alunos passam um
certo nimero de anos i assisti a aulas baseadas em
disciplinas © constitufdas de conheclmentos pro-
posiclonals, B segulda, ou durante essas aulas, eles
vito estagtar para “aplicarem” ¢ss0s conhecimentos.
Enfitn, quando a formucio terming, eles comegam
4 trabathar sozinhos, aprendendo sev offclo na pré-
tica ¢ constatando, na maloria das veres, Gue e3sea
conhecimentos proposlcionais ndo se aplicam bem
1 ncho coticiana (Wideen er al., [998).

Fase madefo aplicacionista nio & somente Ideo-
[Bglco ¢ eplstemoldgice, § tambdm um modelo ins-
thelonatizado atraveds de todo o sistenta de pratl-
cas e de earrelras universitdrias. Por exemplo, o
pesquisa, a formagio ¢ a pritlea constituem, nes-
se modelo, trés pdlos separados: os pesquisadores
produzem conhecimentos que sio em seguida wans-
mitldos no mometto da formagio o lnalments
aplicados na pritica: produgdo dos conhecimen-
105, formacho relativa a esses conhecimentos e mo-
hillzagio dos conbecimentos na aglto tornam-sé, #
partir desse momento, probiemaiticas e questoes
complotaments separadas, que competem a dife-
rentes prupos de agentas: os pasquisadores, os for-
madores e og profassores. Por sua vez, cada um
dessos grupos de agentes ¢ submetldo a ex(génclas
e o trajetdrias profissionals conforme os tipes de
carreira om jogo. De modo geral, 0s pesquisadores
i Intevesse em abandonar & esfera da formagio
pora o maglstdrio ¢ em evitar investic tempo nos
espacos de prait!cn:‘e!es devem antes de tudo esera-
vor e falar diante de seus paves, consegulr stbven-
gaes ¢ Torniar outros pesqulsadores por melo de
usna formacio de ahto nivel, doutoral ou pés-dou-
toral, cujos candidatos nfio se destinam ao ensino
primario e secunditrio,
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Esse modolo aplicacionista comporta um cer-
to numero de problemas fundamentals bastante
conhecidos o documentados hoje — lembremos
somente dois dentre o8 mals importantes. Primed-
o prablema: ole ¢ Ideslizado segundo uma ldgica
disciplinar e ndo segundo uma logica profissional
contrada no estudo dos turofas ¢ realidades do tra-
batho dos professores. Ora, a logica discliplinar
comporta duas limltagdes maiores para o forma.
¢l profissional:

€

» por wn lado, por ser monodisciplinar,
ela ¢ altamenta fragmentada o ospealalizada;
as discipinas {psicologla, Nosofia, diddtea
ute.) ndo ém relagdo entre elas, pois consti-
tuens unidades autdnomas fachadas cm st mes-
mas ¢ do curta durngiio ¢, portanta, thm pou-
co knpacto sabie os alunos;

> por outre lado, a Moglea disciplinar ¢
regida por quastdes de conhechnento e ndio por
questes de aghio. Hoyuma disciplins, apronder
¢ conhiecer, Mas, cin uma pritica, aprender ¢
fazer o conhecer fazendo, No modelo aplica-
cionista, o conhecer ¢ o fazer sio dissoclados
¢ ratados separadamente am unidades de for-
magio distlntas e separadas, Aldin disso, o fa-
zer estd subordinado temporal ¢ lopicamente
ao conliecer, pois ensing-se a0 alunos dos eur-
sos de formagao de professores que, para o
zey bem {olto, cles doven conhiecer bam g em
sequida aplicar seut conhechinento ao fazer,

Do ponto de vista epistemologico, esse mo-
delo dominante do conhechimento basela-sy na je-
lagho sujeltofobjewn, file parte do principlo de gque
um sufeito datado de um equipamento mental —
por exemplo, estraturss cognltivas, reprosentacies,
mecanisinos de processamentio da infonnaglio dic,
- s¢ posiciona, do um certo modo, dine do ob-
Jeto do qual ele extral e fltea corns infonmagGoes a
partly das quais ele eimdte proposi¢Ges inals ou e
nos validas sobre o objeto, Essas proposlefies po-
dent sir nssergfos erpivices sobre o objeto ou aine
da proposicoes de acho cancebidas a partir do su-

Rivists Beasdarra do Educnghe

ber empivico disponivel. Em wnbos os cases. o lo-
cutor (por axenmplo, um bidlogo} ¢ o ator (por exenn:
plo, um epgenhieirn) referem-se a uns saber propo-
siclonal: no primelro caso, o locutor sustonla que
suns proposledes a respeito do objeto sdo vitdidas
{por exemplo, A causa B); no segundo caso, o atar
sustentn que essas proposigoes sho eficares i ngho
{por exemplo, so A entdo B). Esse modelo ¢ o da
ciénela empirica da natureza, segundo o concepelo
positivista-imstrumental (Habermas, 1987), Bie se
assemelha hquilo quu Durand {1990} chatne de mo-
delo dan encomend, as situngoes i a¢do sio abor
dadas do acordoe com o postulade da existiéacta, no
ator, de sstruturas cognilivas préving b acao e a par-
tir das guals o wtor age, dripghdo dewm verto ma-
do 2 agho am fungiio de suas estrituras cogiltivas,

Ors, na acdo, o pensunenio humano nlo e
evca fungionar comuo sugerem esses iodelos, Coimo
Ja mostramos anterlornenin, um professor nergu-
{hado pa agfo, em sala de aula, nio peniss, como
afirma o modelo positivista do pensamatita, como
um cfentista, wm engenhelra ou wm foglea, Os cor
nhechnentos proposicionaly sobre o enshia bojes.
dos na laglea disciplinar, conhecimuontos esses vel:
culados duraiite a formacao, constituein, portanto,
umi false representagiio dos saberes dos profissio-
nists a respolio de sua pradea.

Segundo problema: esse modelo eata os alu.
nos como ospiritas virgens e nao leva em conskic-
AGA0 SUNS COENCRS ¢ represeniagdes interiores arcs:
pelto do ensing.! Ele se lmlta, pa madoria dlas ve-
zes, o fornecer-Thes conhecimentos proposiviomaiy,
infarmugoes, mas sem executar win trabalho pro-
fundo sobre vs filtros vognitivos, soclals e afetivos
atraviés dos quals o3 futures professares secaberm ¢

30 acordo com o ssntido ammgda due dames ao termo
subior froste texto, atrindmey, no dambite da [ormagio nt-
cinl paro o mughtdio, din estaluld epiieimolépion As coon-
£as € represeniaqoes que os dunps-professeres posuem a
cespeilo do enalno, Essan cengas ¢ topresentagdes agarm co-
mo conhecimgtos provios gue cdibrme o5 expetidnzias de
formagdo ¢ prientam seus resuitatios.




processain essas informaches, Ora, esses filteos, co-
mo indicamas hd pouco, permanecen fortes e estd-
veis 30 Tongo do tempo, pols provém di historka de
vitla dos tadividhios e de sua histdria escolar. Con-
seglentemente, a formagiio para o migistério tom
um lmpaeio pequens sobre 0 que pensam, créeme
senters os alunos antes de comecar, Na verdade, ales
werniinam sua formagao sem terem sido abajados
171 SUAS CrENCNs, 1 sA0 85505 Créngas e VA e Tea-
tallzar uo momento de aprenderem & profissho na
pritica, crengas essng que sorio hablisabmente re-
wrcadas peln socializacdo na funglio de professor
¢ pelo grupe de Wrabalho nas escolns, » comegar
pelns pares, os profossores experientes.

Possibilidndes promissoras
o campo de trabatho para s
pusguisadores universitarios

Virias possibitldades vém sendo exploradas
em diferentes palsns bt uny vinte anas, no intulfo
de reconstituir os fundamentos epistemoldgleos di
profissivo, Bssas possibilidades se referem a vastos
campos de trabatho que resultam em tarefas con-
cretas para os professores universitirios.

A primetea tarefn ja vim sendo reallzada ha
faads ou menos vinte nnos nas Bstados Unidos ¢
constste na elaboragiio de um repertdrio de conhe-
chmentos pura o ensing, repertdrio de conhecimen-
tos haseado no estudo dos saberes profissionals dos
predessores tals como estos o8 utllizam ¢ mobilizam
nox diversos contextos do seu trabatho cotidlino,
Essa tarefa supde que 0s pesquisadores universitd-
elos trabathem nas escolas e nas salas de aula em
colaboragio com os professures, vistos nio como
sujeftas ou objetos de pesquiss, mus como colabo-
radores dos pesguisndores, [sto ¢, como co-pesqui-
sactores oy, methor ainda, como co-elaboradores da
pesquisa sobre seus proprios suberes profissionals
{Boles, Karmil @ Troen, 1999; Gauthier et al., 1997;
Zeichner e Caro-Bruce, 1999}, Bsse campo de -
ballio ¢ promissor e ao mesmo tempo repleto de
armadithas, pols exige um questionamento dos fun-
dunentos das identidades profissionals dos colabe-
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radores (pesquisadoces ¢ professores), bem comao o
capactdade d¢ navegarem & vonigade em culiures
prolissionals e organtzacionals até agora marntidas
a distdncta (Raymond o Lenotr, 1008, Para os pro-
fessores, por exemplo, nem sempre d facil teorizar
a sua pritica e formalzar seus sabores, que eles
véem como pessoaty, Wicltos o indmos. Para s pes-
quisadores, a leglimagiio (os saberes dos professo-
res estit longe de tor terminado. A tarela de cons
teugha de wm repertéria de siberes baseado no es-
nedo flos saberes profissionals dos professores su-
phe, porinto, um exame ceitico das premissas quu
funduraentam as crengas de uns o de outras en rela-
¢dio b natureza dos conhechmentos profissionals, Eia
leva fpualinente a uin guastionamento critico # res-
peito dis toncepgdes ¢ da reluglio com 08 sabxeres
tios quals 03 pesquisadores e professores foram so-
¢ladizados e sun formagio @ earrolras respectivas,

A segunda tarefa conslste om introduzir dis.
positivos de formagia, de agldo ¢ de pesyutsa que
Ao scjamt exclusivamente ou principatmente vegl-
dos pela 16glca que orienta a constiiuigho dos sa-
beres e as trajetorias de carrelra no meio universi-
érls, By outras palavras, esses dispositivos dovem
sor pertinentes para os professores o dtels para sua
prdtica profissional. Bles davem lavar sm conta
suas necessidades o ser coarintes no que so refere
A sua bagagem, ans seus suberes, 408 seus modos
de simbolizacko o de agio. O que chamanos no
Quebec de “eseolas de pesquisa” e “escolas 350
cladas”, ¢ nos stndos Unidos de “escolns de de-
senvalvimento profisstonal”, constiluem espagos
para i implantagio iesses dispositivos. Entretan-
ta, ¢ preciso levar maids adlante essas tniclativas o
fuzer com que as factddades de educagho ou de
clincias dn educacio fagam parte de tals espagas,
o que supde, principalmente, que 03 profussores
pactlcipem, de diversas manelras, da formagho de
seus futuros peres (Raymond e Lenofr, 1998} A
ampliacio dos papéls dos professores assoctados
ni formayao parn o magistéeio, em partcelar sua
participagio mas comissdes de claboracio e de ava-
Hagdo de programas de formagio e nas equipes de
pesquisn sobre a formagio e sobire 0 ensino, cons-
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tituem espagos fértels para os debates sobra o ca-
rdter plural e heteragénen dos sabetes docentes.
A tercelea tarela &, por enguanto, uldpley, se
bom que ofa tenha stdo tentuda em diversos lu-
gares, particularmente na Inglaterca, onde, desde
1992, a responsabliidade de dols tergos da forma-
¢ha iniclal fol transferida para o medo escalar, O3
balangos alnda ineertns dessa Inctativa do gaver-
no britdnico, que alguns awltbuemn & motivos poli-
ticos, nfo poderlam nos eximic da rosponsabllida-
de nem do trabalbo de dar @ nossa contribuigan: &
preclso quetear o lagley disciplinar universitiria
f10s carsos de formagio profissional. Nay estamaos
dizendo que & preciso fazer as disciplinas da for-
magioe de professores desaparecerem; dizemos so-
mente que ¢ preciso fazer com que contribuam de
outra maneirs e Urar delns, ondo alndis existe, o
contrale total na organizagao dos cursos. Pssa ta-
vefa 4 diticil, entre outres colsas porgue oxipe ums
transformacdo dos modelos de carveira na unlver-
sidade, com todos o5 prestigios shinbdlicos ¢ ma-
terfals que os justificam. Ela supde, por exemplo,
que o valor real do trabathio de formago ¢ do tra-
ballio de pesquisa em colaboragio com os profes-
sares seja reconhectdo nos critérlos de promogao
universitarta, Além disse, para Impuedly a fragmen-
tacho dos saberes, caracteristica da laglea disciph-
nar, nssa tavefa implicark w erfagio de equipes de
forimucio pluricategorivs responsidvels do discipll-
nas, professares, dirgtores de escoln, pedagogos,
didatas) estdvels o responsdvels pelos multos alu-
nos qui permanecein juntos durante toda a dura-
¢ho de sua formagio. A logica da sociallzagho pros
fisslonal, com seus ¢iclos de contnuildades ¢ e
rupturas, suas experitneias de injelagho {a primels
i Hedo, a primelra turma, o primedro nicio de ano
totlvo ete ), seus guestionammntos ldentitdrios e 4t
o8, sua relagao complexa com os saberes de diver-
sas fontes, suns vepbnctas na tomada de degdsdes,
sis momentos rellexivos mesclados de afotos e de
proselitismao deve propressivamente oxcluir o 1ogi-
ca disciplinar como fundamento da formagio,
Finalmente, a quarta e Gltima tarefa nos pa-
rece se a mals urgente; acreditaenos que fit ¢ tom-
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po de o5 professores universitdrios da educaghio co-
megarerd tambén o cealizar pesqulsas e refeRGes
criticas sobro suas proprias praticas de ensino. Na
universidade, temos com multa freqioncla a flusao
de que ndo temnos prideas de ensino, que nos mes.
inos ndo somos profissionals do ensling ot que nos-
sas prateas de ensino nio constltyens abjetos legh
shisos para o pesqiisy, Bsse erro foz que ovitemes
o8 gquestlonamentos sobra os fundasmentos de nos
sas pravicus pedagopicas, em particulic NOssoes poy
tudados lnpiteltos sobre a natureza dos saberes -
lativas ao ensino, Nito problematizada, nossa pro-
pria celagiio com os saberes adquire, com o passar
do tempe, & opacldade de i vew gue (WA nessE
visho e resteingo nossas capacidudes do reagaa. Ene
fing, essa Husho (o2 que exdsta um abismo monme
opire nossas “teortas professadas” e nossas "ieo-
ring praticadas”: eluboramos teorfos do ensino e da
aprendlzagen qie 50 510 DoOns para 08 OLEIos, pats
nossos alutos ¢ purd o3 professores, Btdo, se elas
50 540 hoas para 05 ouiros e ndlo para nos Mesmos,
talvez Iss0 sefa o prova de gue ossas teoriss ndo v
lem nnda do ponto de vista da agdo proflslonal, &
cormecar pela nossa.
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