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RESUMO

Esta pesquisa investiga dois objetos do campo educacional, que sdo a Educacao
Profissional e o Curriculo Integrado, abordando os principios epistemolégicos,
aspectos histéricos e legais destas categorias. O foco central de analise é a
investigacdo sobre os processos que envolvem a Educacdo Profissional e o
Curriculo Integrado no Ensino Médio do Instituto Federal do Maranhdo (IFMA).
Busca diagnosticar se a implantagdo do curriculo integrado no ensino médio técnico
do Instituto Federal de Educacao Ciéncia e tecnologia do Maranh&o tem contribuido
para a melhoria das ac6es de formacao humana no seio da profissionalizagdo. O
principal objetivo é analisar o Curriculo integrado no ensino médio técnico, suas
possibilidades de continuidade e/ou ruptura, construcao e suas relagdes sociais, na
educacédo profissional no Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdo e sua contribuicAo para a melhoria das acdes pedagdgicas e
metodoldgicas adequadas a formacdo do publico-alvo. Busca ainda compreender
também a histéria da educacéo profissional e do curriculo integrado, a partir das
concepcdes teodricas e bases legais; Analisar historicamente as mudancas
curriculares no ensino meédio/técnico profissionalizante no contexto geral e no
Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Maranhédo; Diagnosticar a
formacdo do corpo docente junto as suas praticas docentes nas disciplinas do
ensino médio integrado do IFMA, e os referenciais utilizados em sala de aula, e por
fim sugerir novos caminhos ou sugestfes a partir da avaliacdo realizada sobre o
Curriculo integrado no IFMA. O estudo se baseou em uma abordagem qualitativa,
através de levantamento bibliografico e estudos para a fundamentacdo tedrica,
apreciacao, andlise, discussao e apreciacdo dos materiais estudados; pesquisa de
campo com utilizacdo de instrumentos técnicos semiestruturados (entrevistas e
guestionarios) junto a gestores, docentes e alunos, subordinado ao referencial
tedrico-metodoldgico que facilitou o levantamento de informacdes e sistematizacéo

dos conhecimentos no processo de investigacao e analise.

Palavras-chave: Educacao Profissional, Curriculo Integrado e Ensino Médio;



ABSTRACT

This research investigates two objects in the educational field, which are the
Integrated Curriculum and Professional Education, addressing the epistemological
principles, historical and legal aspects of these categories. The central focus of
analysis is the investigation of the processes involving the Integrated Curriculum and
Professional Education in High School at the Federal Institute of Maranhao (IFMA).
Searching diagnose whether the deployment of the integrated curriculum in high
school technical Federal Institute of Education Science and Technology of Maranh&o
has contributed to the improvement of human actions within the professionalisation.
The main objective is to analyze the Integrated Curriculum in middle school coach,
your chances of continuity and / or rupture, construction and social relations in
vocational education at the Federal Institute of Education Science and Technology of
Maranhao and its contribution to the improvement of pedagogical actions and
methodological training adequate to the target audience. Searching further comprise
also the history of professional education and integrated curriculum, from theoretical
concepts and legal bases; Analyze historically curricular changes in school /
vocational technical in the general context and the Federal Institute of Education
Science and Technology of Maranhao; Diagnose training faculty with their teaching
practices in the disciplines of high school integrated IFMA, and references used in
the classroom, and ultimately suggest new ways or suggestions from the assessment
conducted on the Integrated Curriculum in IFMA. The study was based on a
gualitative approach, through a literature review and studies for the theoretical,
assessment, analysis, discussion and assessment of the studied materials, field
research using semi-structured technical tools (questionnaires and interviews) with
managers, teachers and students, under the theoretical and methodological
framework that facilitated information gathering and systematization of knowledge in

the process of research and analysis.

Keywords: Professional Education, Integrated Curriculum and Secondary Education;
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INTRODUCAO

Os processos desencadeados na atualidade em uma sociedade
complexa, que cada vez mais passa por rupturas de paradigmas, evidenciam
mudancas no mundo do trabalho no atual contexto histérico, simultaneamente a
mundializacdo das relacbes sociais e produtivas e fazem emergir novos
dimensionamentos educacionais e novas concepc¢des em torno da educagéao e dos
progressos econdémicos. Essa conjuntura implica a necessidade do surgimento das
teorias e legalidades que concretizem uma discussdo histérica em torno da

educacéao profissional e tecnoldgica.

Essa perspectiva representa um campo fértil para que alguns autores
discutam a importancia da educacéo profissional na formacdo do ensino médio
regular e comecem a elaborar concep¢des que contribuem para a geragao de leis e
decretos que vieram ao longo de décadas direcionar essa modalidade.

Surgem, nesse contexto, proposices a aplicacdo da educacao
profissional no ensino médio através de um curriculo que resolva questbes
dicotdbmicas e de interesses dispares na formacado humana, evidenciadas desde o
século XIX, através de veementes discussdes em torno da relagédo escola e trabalho.
Questdes historicas que se pautam em contradicdes ontolégicas sobre os elementos
construtivos da formagdo do ser humano em meio as mudancas da vida social e

cultural.

Com isso é nitida a importancia de discutir essa modalidade de ensino,
gue € a educacéo profissional e o Curriculo, pois o conhecimento modifica-se a todo
instante, a fim de responder as necessidades do mundo atual. A ciéncia, através de
pesquisas no campo da educacdo, aborda esta probleméatica e suas contradi¢cdes,
buscando constantemente diretrizes educacionais e a formacao profissional junto as
relacbes com o mundo do trabalho e as questdes de ordem econdmica na

atualidade.

As mudancas e transformacdes aceleradas deste contexto geram a
necessidade de uma analise critica e pratica do processo ensino-aprendizagem da
educacéo profissional junto as suas funcgdes, a qual deve ser investigada dentro dos
seus novos contextos, a fim de estudar e propor alternativas metodoldgicas para as
areas de conhecimento nesta concepg¢éo orientada hoje por um Curriculo Integrado,

com o intuito de romper com dicotomias e superar dualidades que giram em torno do
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ensino técnico e ensino médio, em prol de uma formacdo tecnoldgica para o
mercado de trabalho aliado a uma concepg¢édo humanistica.

Neste contexto tdo complexo, urge uma investigacao cientifica que avalie
esta vertente educacional fecunda e de grande relevancia social. Surge ai o
interesse em estudar no plano curricular o ensino médio técnico integrado do
Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o-IFMA, a partir de
experiéncias educativas como Professor de Arte nesta instituicdo. Vivenciamos
varias inquietacbes em relacdo ao ensino integrado no contexto da educacdo
profissional, concepgédo essa nova e desafiante, que alia ciéncia e cultura, base

técnica e base comum, teorias e praticas, o mundo do trabalho e a vida.

Foi neste contexto que comegamos a pensar sobre quais as propostas e
funcBes da educacédo profissional e tecnoldgica. Assim, buscamos entender como
estavam sendo pensadas essas praticas, ainda em fase de experimentacdo com um
novo modelo de Curriculo Integrado. S0 as respostas para estas inquietacdes e
indagacdes que sustentam a busca de resultados para esta pesquisa.

O trabalho de pesquisa desta pés-graduacao surgiu entdo das davidas,
reflexdes e observacdes sobre o processo e 0s sujeitos envolvidos (professores,
gestores e alunos sem um entendimento aprofundado desta formacédo integrada),
frente a ndo existéncia de uma proposta curricular e de fundamentos teéricos claros
gue norteasse 0s saberes das disciplinas, percebidos e evidenciados pelas falas e
experiéncias socializadas e observadas ao longo de formacfes continuadas, e em

praticas no IFMA.

Desta maneira, a pesquisa visa investigar e analisar dois objetos, a
Educacédo Profissional e o Curriculo Integrado. E tem como objetivo geral, analisar
tais objetos enquanto categoria e suas relacdes no ensino médio técnico, suas
possibilidades de continuidade e, ou ruptura, construcédo e suas relacdes sociais, na
Educacgéo profissional no Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdo e sua contribuicAo para a melhoria das acdes pedagodgicas e

metodologicas adequadas a formagéo do publico-alvo.

Busca-se ainda como objetivos especificos, compreender historicamente
a educacéo profissional e o Curriculo Integrado, a partir das concepc¢des teoricas e
bases legais; analisar historicamente as mudancas curriculares no ensino
meédio/técnico profissionalizante no contexto geral e no Instituto Federal de
Educacao Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o, buscando entender suas bases



14

tedricas e legais; diagnosticar as capacidades do corpo docente junto as suas
praticas nas disciplinas do ensino médio integrado do IFMA, e os referenciais
utilizados em sala de aula; e por fim sugerir novos caminhos ou sugestdes a partir da
avaliacao realizada sobre o Curriculo Integrado no IFMA.

A pesquisa busca entéo investigar os determinantes que impulsionam a
construcdo e viabilizacao préatica do Curriculo Integrado no ensino médio do IFMA.
Busca-se pela base empirica e circunstancias que sdo peculiares a uma pesquisa,
investigar e avaliar caminhos e possibilidades junto as préaticas e concepg¢des além
das possiveis propostas de constru¢do curriculares do Ensino que contemple as
necessidades concretas do cotidiano escolar dos sujeitos envolvidos nesta
modalidade de ensino. Teoriza-se de forma dialética sobre a histéria e as teorias do
curriculo, contribuindo para um entendimento do curriculo integrado, a partir da
histéria da educacédo profissional e do ensino técnico profissionalizante, levando-se

em conta as legalidades que nortearam essas composicoes.

Nesse sentido, torna-se importante avaliar como estd sendo aplicado o
Curriculo Integrado no IFMA. E esse trabalho impde um esforco permanente de
aprendizagem, por meio de fundamentos teéricos mais criticos, dentre outros, para
se perceber mais profundamente as inter-relagdes existentes entre as necessidades
de aprendizagem dos alunos desta modalidade de ensino e expectativas de um
Curriculo Integrado prescrito, e a0 mesmo tempo entender aquilo que se pratica em

sala de aula nos campus do IFMA pelos professores das disciplinas.

A partir das questfes postas, define-se o seguinte problema cientifico de
investigacdo: a implantacdo do curriculo integrado no ensino médio técnico do
Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o tem contribuido
para a melhoria das agdes pedagodgicas e metodoldgicas e, consequentemente, para
a formacéao profissional dos alunos?

Com base nesta problematizacdo, situam-se, ainda as seguintes
perguntas cientificas:

a) A proposta curricular integrada do IFMA contempla e supera as
demandas, dicotomias e contraditoriedades histéricas, e potencialidades do publico
por ele atendido, levando em consideracao as transformacdes cotidianas do mundo
do trabalho na atualidade? ;
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b) Como discutir e lidar criticamente com o Curriculo no ensino médio
integrado no IFMA levando-se em conta as mudancas histéricas sobre o curriculo e
sobre a educacéo profissional? ;

c) Os professores possuem capacidades adequadas para trabalhar com
este curriculo integrado?;

d) Qual a Proposta Curricular mais adequada ao IFMA?

Como hipotese de trabalho, afirma-se que o curriculo integrado ndo tem
sido viabilizado de forma coerente, pois se percebe que muitos atores envolvidos se
encontram desnorteados em relacdo as contraditoriedades e dicotomias dentro dos
processos educativos que envolvem a educacdo profissional no ensino médio
técnico. Dai a importancia deste estudo no sentido de contribuir para redefinicdo de
construcbes de objetivos, conteudos e métodos, na elaboragdo curricular,
representando possiveis melhorias da formacgéo para o mundo do trabalho, através

de uma aprendizagem qualitativa e emancipatoria.

A pesquisa sobre o curriculo integrado e a educacéo profissional no IFMA
tem como finalidade avaliar e verificar estas relaces no ensino médio e técnico
profissionalizante, entendendo de que forma esta funcionando e se esta atingindo
resultados esperados, isso pautado em pilares do saber critico, na intencdo de
propor novas reflexdes e talvez futuros caminhos para o ensino e a formacao
profissional do discente.

Para isso, é importante que 0s sujeitos envolvidos no processo tenham a
compreensao dos processos educativos como um fenémeno social histérico,
enquanto principio educativo, na medida em que proporciona o emergir dos saberes
e da consciéncia critica e contribui para a formacdo da realidade. E em que
condi¢des isso ocorre nos Campus do Instituto Federal do Maranh&o sendo este o
desafio posto para a pesquisa.

A pesquisa sera desenvolvida a partir de uma metodologia que pauta-se
em uma abordagem qualitativa, quando investigaremos a implantagdo do Curriculo
Integrado no IFMA. Realizaremos um acompanhamento e avaliacdo deste processo,
buscando de forma reflexiva e critica as diretrizes que nortearam esse processo e
gue resultados foram alcancados.

A teorizacdo visa a um aprofundamento da histéria e principios

epistemologicos da educacdo profissional e das teorias do curriculo, além das
legislagbes que foram criadas para reger o Curriculo Integrado e o ensino técnico
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profissionalizante, além da analise curricular do Instituto Federal do Maranhdo em
guatro campis em funcionamento ha pelo menos dois anos. Isso a partir de analises
qualitativa das lutas de contrérios existentes ao longo dos processos relacionados
ao tema. A metodologia inclui também a observacédo participante, através da minha

experiéncia enquanto professor do IFMA ha mais de quatro anos.

No desenvolvimento metodolégico esbocado, o processo de producao
desse conhecimento incluiu varios procedimentos, destacando-se momentos de
estudo para a fundamentacao tedrica, momentos de discusséo, analise e apreciacao
dos materiais coletados, momentos de campo com utilizacdo de instrumental técnico
subordinado ao referencial tedrico-metodologico que facilitou o levantamento de
informacgdes, e momentos de sistematizacdo dos conhecimentos no processo de
investigacdo e analise.

No primeiro semestre, definiu-se o referencial teérico-metodoldgico, com a
selecdo de bibliografia basica que deu embasamento a pesquisa. NO semestre
seguinte, fez-se o estudo do material bibliografico mediante leitura, fichamento de
textos e discussdo com o orientador, além de reformulacdo do projeto contendo o

referencial tedrico-metodoldgico e os instrumentos de analise.

No quinto semestre, iniciaram-se as pesquisas de campo, conforme
definicdo com o orientador para a sistematica de trabalho dessa etapa. A pesquisa
de campo sera realizada em trés campi do IFMA: Sao Luis (Monte Castelo), Zé Doca
e Santa Inés.

Foram aplicados instrumentos de pesquisa semi-estruturados junto a
dirigentes, professores e alunos do IFMA.

Para o ultimo semestre, espera-se, com base nos resultados obtidos em
relatorio preliminar com alteracbes e acréscimos, apresentar a qualificacdo e
posterior dissertagéo da pesquisa.

A dissertacédo foi dividida em trés capitulos, por questbes académicas.
Procurou-se, ao longo dos mesmos, articular a teoria com os dados empiricos, em
uma tentativa de ndo se isolarem os relatos.

No primeiro capitulo, que trata da Educacéo profissional a partir de seus
aspectos historicos e gerais, faz-se uma busca tedrica sobre o0s principios
epistemoldgicos embasando-se em alguns autores sobre esta categoria de andlise,
a fim de se aprofundar a génese desta. Aborda-se ainda a Historia da Educacéo

profissional no Brasil, revelando seus principais aspectos.
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No segundo capitulo, o curriculo integrado e a educacao profissional
situam-se esta categoria e suas concepc¢oes, além se de seu historico relacionando
com a educacdo profissional e o ensino médio integrado na historia do ensino
técnico no Brasil e no IFMA. Neste momento é importante entender as concepgdes
sobre o curriculo, segundo alguns estudiosos, além das teorias escritas sobre esta

categoria de analise.

Evidenciam-se também as concepc¢des sobre o curriculo integrado,
conceitos, e relacdes com as leis organicas da educagéo nacional e o curso técnico
de nivel médio.

Em As concepc¢des sobre curriculo integrado e o ensino médio integrado,
apresentam-se as concepc¢des sobre curriculo integrado, relacionadas aos principios
discutidos no primeiro capitulo, mas de maneira mais atual com as questdes
contemporaneas, abordando educacédo tecnoldgica e a educacao profissional técnica
de nivel médio integrada na literatura, na legislacédo, nas publica¢des oficiais e nos
documentos da instituicdo pesquisada, incluindo-se o projeto pedagoégico dos cursos
estudados. Esse estudo se baseia nas publicacdes de Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005), Ramos (2008) e Kuenzer (2009), dentre outros.

Discute-se ainda, assim, a influéncia da reestruturacdo produtiva no
discurso da integracdo curricular e a conjuncéo de for¢cas contraditérias que atuaram
na elaboracédo dos Decretos tais como o0 n. 5.154/2004, para que se possa perceber
como esta efetivamente implantada os cursos dos campi estudados dentro do IFMA,
avaliando teoricamente e na pratica, as percepcdes dos sujeitos, as praticas e a

estruturacdo organizacional e pedagogica.

Desta maneira, o ultimo capitulo se encontra respaldado teoricamente
dentro do objeto da pesquisa, pois 0s dois primeiros capitulos embasam bem as
analises de campo, de maneira critica, possibilitando coeréncia na elaboracéo desta
pesquisa.

No terceiro capitulo, O ensino médio integrado no IFMA, segundo 0s
sujeitos, aborda-se o historico da formacdo desta instituicdo, as concepcbes e
diretrizes do IFMA, e analisam-se os dados da pesquisa de campo, que incluem o
perfil dos sujeitos da pesquisa, sua organizacao de trabalho, suas concep¢des sobre
o Curriculo Integrado do ensino meéedio com a Educacdo Profissional e as
experiéncias de integracdo curricular, a gestdo compartiihada e a formacéo

continuada dos professores.
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Este momento do trabalho se reporta aos capitulos anteriores, a fim de se
entender a realidade pratica, dos objetos teorizados durante a pesquisa tedrica, é ai
qgue educacdo profissional e curriculo integrado devem aflorar, mostrando-se através
de seus sujeitos, os reflexos de toda a luta histérica sobre estas categorias,

permeadas por leis e principios que vem se modificando ao longo de toda a historia.

A visualizacdo e o0 contato com o objeto na pratica torna-se uma das fases
principais do trabalho, pois € hora de comparacGes, analises e avaliacdo, de
propostas efetivadas em uma realidade préxima, podendo-se perceber as visdes
diferentes dos participantes do processo, como, 0s gestores, discentes, educadores
e técnicos, proporcionando assim um enriquecimento na construcdo desta pesquisa,
gue tem como objetivo principal avaliar, entender as percepc¢des destes e esclarecer

guais sao os desafios que se apresentam.

Espera-se encontrar como resultados, teoricamente em relacdo as bases
epistemologicas e historia da Educacgdo Profissional e o Curriculo Integrado,
categorias que sdo permeadas por interesses diversos, e principalmente pela
subordinagcéo capitalista, o que interfere negativamente com a construcdo e
percepcao do desenvolvimento destes ramos. Tornando-se desafiador a implantagéo
de processos qualitativos envolvendo estas categorias no Ensino Médio. No IFMA, e
campis pesquisados espera-se encontrar diante das observacoes e percepgdes dos
sujeitos, uma Educacdo Profissional e Curriculo Integrado, com bastantes
dificuldades de implantacao, e problematicas que impedem a coesao e qualidade na
aplicacdo deste curriculo nesta Instituicdo, probleméaticas estas que vao desde a
falta de entendimento do Curriculo Integrado, a falta de estrutura fisica e formacéo

inadequacéo de profissionais da area de educacao nestes institutos.

Deste modo, os encaminhamentos para a conclusdo parcial desta
pesquisa que nao se finda aqui nesta dissertacédo de mestrado, sao possibilitadas, a
partir dessas andlises de campo, local de efetivacdo das categorias de analises aqui
discutidas.

Ja nas consideracdes finais do estudo, confrontando os resultados com a
proposicéo inicial, apresenta-se, também, como possibilidade inclusive para um
futuro estudo, a construcdo de propostas/sugestdes que poderédo ser levadas em
conta para futuras pesquisas, contribuindo, de alguma forma, para 0 meio
educacional e social.
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1 EDUCACAO PROFISSIONAL: aspectos historicos e gerais

1.1 Bases epistemologicas

A educacdo profissional, apesar de ser uma tematica bem relevante na
atualidade, ja é tratada por grandes autores, como Marx, Gramsci, Pistrak e outros,
desde os primdrdios da educacdo formal no mundo ocidental, evidenciando-se ai a
pertinéncia no debate sobre os principios tedricos (epistemologicos e historicos) para
um entendimento mais claro, a fim de se abrir um campo de possibilidades e
percepcdes para a elucidagdo desta categoria de analise tdo importante nesta
pesquisa.

Pensar a Educacao Profissional neste contexto requer um arduo embate
frente a concepcbes e principios, que pode ser iniciado a partir do conceito de
trabalho, o qual passou por veementes processos de mudangcas em momentos
histéricos diferentes e diversas vezes teve seu foco desviado do contexto social e

produtivo, em detrimento de questbes técnicas e econdmicas.

Gramsci, por exemplo, € um dos tedricos essenciais para uma abertura
desta discussdo em torno do conceito de trabalho, pois desde o inicio do século XX
tenta romper com a distingdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, deixando
claro que em todo trabalho manual fisico existe atividade intelectual, sendo assim,
todos que trabalham séo intelectuais.

Isto fica evidente quando Monasta, estudioso de Gramsci, explana através
de um dos escritos do autor, referente aos Cadernos do Céarcere, em seu volume 12,
em gque o mesmo trata do “principio educativo”, sugerindo uma escola unitaria e
universal para todos.

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na eloquéncia,
motor exterior e momentanea dos afetos e das paix8es, mas num imiscuir-
se ativamente na vida pratica, como construtor, organizador, “persuasor
permanente”, e ndo somente um simples orado r [...]; desde a técnica-como-
trabalho passa-se a técnica-como-ciéncia e a concepcao humanista da
histéria, sem a qual se permanece “especialista” € ndo se passa a categoria
de “dirigente” (especialista e politico). (GRAMSCI apud MONASTA, 2010,
p.22)

Esse embate ideoldgico exposto por Gramsci em seus escritos, que
discutiam a fungéo educativa da escola e a politica dos intelectuais, deixa clara a
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dicotomia que se reflete até hoje em torno do ensino classico (geral ou propedéutico)
€ 0 ensino técnico, que enaltece uma divisdo social entre o trabalho intelectual e o
trabalho manual. Eclodindo a proposicao da formacdo de um novo tipo de
intelectual, e de uma educacdo para todos, baseada em um laco entre escola e

trabalho, e educacao técnica e humanistica.

Gramsci tenta diminuir as distancias que se colocam na sociedade de sua
época entre o trabalhador operario e o pensamento filosofico (intelectual), partindo
do principio de que todos os homens sao adeptos de uma filosofia espontanea e que
pensam a partir de suas crencgas, linguagem, religido etc.

[...] elaboro, consciente e criticamente, a minha concepg¢do de mundo
prépria e, assim, por meio do trabalho do préprio cérebro, opto por uma
esfera de atividade, tornando-me parte ativa na criacdo da historia do
mundo, sendo guia de mim mesmo, negando-me de aceitar passiva e
apaticamente do exterior a configuracio da minha personalidade.
(GRAMSCI apud MONASTA, 2010, p.24)

Neste sentido, esse debate em torno do homem como ser social e
trabalhador parte de tensdes ontologicas em relacdo aos elementos sociais e 0
trabalho, tendo geralmente sua génese influenciada pela divisédo das classes sociais.

As acepcdes de intelectualidade do homem como ser social, segundo
Gramsci, ndo pode ser limitada, ja que estes se encontram em um complexo de
relacbes sociais. Desta forma, o trabalhador operario ndo pode ser caracterizado
apenas pelo trabalho bracal ou técnico, mas por determinantes sociais. Nesta

discussao, ele afirma:

N&o existe trabalho puramente fisico e [...] também a expresséo de Taylor,

‘gorila amestrado’, € uma metafora para indicar um limite em uma certa
direcéo; existe em qualquer trabalho fisico, inclusive no mais mecanico e
degradado, um minimo de qualificacdo técnica, isto é, um minimo de
atividade intelectual criativa. (GRAMSCI apud FERRETI 2009, p.118)

Portanto, para Gramsci, a questdo do trabalho ndo estd condicionada
apenas ao tipo de atividade, mas sim, ao ambito de suas rela¢cdes sociais,
estabelecendo, assim, que deve haver uma valorizagcdo na formacao das profissoes
dentro de um contexto intelectual, apesar de manuais.

Gramsci orienta para uma necessaria criacdo de uma cultura que seja
sintese de ‘culturas de massa’. O que orienta esse enfoque é a conviccado de que a
construcéo de uma perspectiva transformadora, o que ele chamava de contra-
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hegemonia, depende da elaboragdo da unidade entre pensamento e ser, filosofia e
politica, teoria e pratica, de modo a ser possivel produzir a conversdo do
pensamento ideoldgico em ‘coletividade’ (unidade cultural e social orientadora da
acao), partindo da histéria reelaborada, no seio das problematicas concretizadas
socialmente do desencadear da historia. No pensamento de Gramsci, as teorias de
Marx possuiam as condi¢cdes para promover a reforma intelectual e moral das
massas, podendo ser a difusdo dessas ideias a saida para um fortalecimento da
libertagc&o dos trabalhadores dos setores marginalizados da sociedade.

Manacorda no momento em que comenta “A organizagao da escola e da
cultura”, a partir dos escritos de Gramsci analisa:

Inclusive, o discurso é aqui ainda mais preciso e, na sua simetria, diz duas
coisas complementares e opostas; que a pratica tornou-se tedrica e que a
teoria tornou-se prética. E que, por causa desse entrelagcamento entre teoria
e prética, entre ciéncia e trabalho, nasceu, ao lado da velha escola
desinteressada ‘humanistica’, todo um novo sistema de escolas
especializadas de vérios graus, por um processo de diferenciacdo, casual e
cadtico, no qual se exprime a crise a crise do principio cultural e educativo.
(2008, p.166)

A origem das divergéncias em torno do discurso sobre os conceitos
basicos que envolvem a histéria da educacédo profissional inclui claramente visdes
ambiguas, contraditérias e idealizadas que buscam de alguma forma pensar na
pratica estas relacgoes.

Apresentando-se nestas conjunturas tedricas as representacbes de
discursos muitas vezes estereotipados ou reducionistas, sobre as relagbes entre o
trabalho, a escola e a profissionalizacdo, resultando estes de determinantes e
tensdes entre as esferas: social, econémica, politica e cultural, sendo produto de um

processo complexo de elaboracao/reelaboragéo constante.

E evidente e até consensual entre alguns autores que o trabalho esta no
centro das sociedades, pois garante a sobrevivéncia dos seres humanos, além de
ser essencial para organizacao e o funcionamento das sociedades. Torna-se desta
maneira eixo para as pesquisas de varios campos das ciéncias.

Parte significativa dos teoricos (sejam eles economistas, sociélogos,
antropélogos ou historiadores) também concordariam que a nocdo de
trabalho e as diferentes formas concretas de sua efetivacdo sdo histéricas,
isto é, vao se construindo e reconstruindo ao longo da historia das



22

sociedades humanas, variando de acordo com os modos de organizacéo da
producéo e de distribuicdo de riqueza e poder. (MANFREDI, 2002, p.34)

Neste momento tedrico, como Marx, Engels e Gramsci incursionam pelo
campo educativo na perspectiva tedrica do materialismo histérico-dialético, além da
preocupacao da natureza politica que envolve as acdes que tem origem na formacao
social capitalista. Nesse sentido, a educacdo escolar se pde, tanto para Marx e
Engels quanto para Gramsci, como possibilidade concreta de elevacdo cultural e

desenvolvimento dos trabalhadores.

E importante destacar que Gramsci ndo somente atribui a cultura
positivista a causa das probleméaticas em relagdo a formacdo humana do
trabalhador, mas também a concebe como organizagéo e disciplina interior de uma
personalidade que €, ela prépria, uma constru¢do historica. Neste momento,
Gramsci afirma que esta organizacdo e disciplina representam a capacidade e
disposicao do individuo de enfrentar-se com algo que entende como estranho a si
mesmo (uma crenga ou senso comum) e, de frente a este elemento estranho,
construir um modo préprio e mais elaborado de pensa-lo e de agir em relacéo a ele.
A construcdo do pensamento proprio é visto como um ato politico, pelo qual o
homem se liberta das veias do pensamento magico para pbr-se como centro e

responsavel por suas acoes.

Deste modo, levando-se em conta que a construcdo social coletiva € um
processo arduo e complexo, a agdo cultural sistematica devera, nesta perspectiva,
exercer o papel politico critico de fazer a critica as ideologias dominantes e a
construcéo, a partir dela, de novas ideologias que sejam expressao da concepcéo

auténtica de mundo.

De outro lado, cabem-lhe promover a divulgacdo dessas ideologias (no
caso, 0 marxismo) pelas mais diversas formas, instrumentos e organismos. O
préprio Gramsci dedicou sua vida a pratica dessa proposi¢ao, seja como tedrico,
jornalista ou militante partidario, coerentemente com as recomendagfes abaixo: 1)
nao se cansar de repetir os proprios argumentos (variando literariamente a sua
forma): a repeticdo € o meio didatico mais eficaz para agir sobre a mentalidade
popular; 2) trabalhar incessantemente para elevar intelectualmente camadas
populares cada vez mais vastas, isto é, para dar personalidade ao amorfo elemento

de massa, o que significa trabalhar na criagéo de elites de intelectuais de novo tipo,
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gue surjam diretamente da massa e que permanecam em contato com ela para
tornarem-se seu sustentaculo (GRAMSCI, 1978, p. 27).

Reafirma-se que a existéncia humana se constitui a partir do trabalho e
sua evolugéao, diferenciando-se assim dos animais. Portanto, a génese e a evolugéo
do trabalho estédo relacionadas diretamente ao desenvolvimento e aperfeicoamento
do homem e suas intimas relacdes com as atividades criadas nas comunidades,

cidades, tornando-se estas cada vez mais complexas.

Deste modo, as mutacbes em torno do trabalho na historia foram
designadas em detrimento das necessidades geradas pelas transformacdes dos
processos produtivos, diante da complexidade das novas atividades e funcdes.
Assim, surgem processos contraditorios com mais velocidade em torno de

atualizacfes constantes, resultando em uma dialética qualificacéo e desqualificacéo.

Por outro lado, o desenvolvimento tecnoldgico, em alguns setores, também
provocou a reducdo de postos de trabalho, instaurando o desemprego e a
necessidade, como veremos mais adiante, de discutir a capacitagdo para
outras formas de trabalho, além do assalariado, e investir nessa
capacitacdo. (MANFREDI, 2002, p.41)

Fica claro nas palavras da autora que as diferentes posicées do trabalho e
as mudancas qualitativas e quantitativas sdo reguladas pela existéncia de um
mercado de trabalho, dentro de uma logica de relacdo pautada na oferta-demanda,
independendo de formas e procedimentos, ou seja, sem uma preocupacdo social
com a formacao destes trabalhadores.

O fil6sofo alemao Marx evidencia em seus estudos que a educacéo deve
se pautar em trés ambitos: no intelectual, no corporal e no tecnolégico, que abrange
0s principios gerais e de carater cientifico de todo o processo de producédo e,
simultaneamente, inicia tanto criancas e adolescentes no uso de ferramentas
elementares dos diversos ramos de atividades da industria. Evidenciando-se a

percepcao deste tedrico em direcdo a uma educacao multilateral.

Marx direciona a finalidade de sua proposta que se traduz claramente no
conceito de ‘educacgao politécnica’: quando se pauta na combinagao entre trabalho
produtivo recompensado com trabalho intelectual, onde os exercicios corporais e a
formacéao politécnica elevaréo a classe operaria.

Nessas concepcgdes, encontra-se a génese do trabalho como principio
educativo, que busca na transformacéao radical da sociedade sua ultima finalidade.
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Segundo Rodrigues (1998, p.114):

Nesse sentido, os principais vetores da concepcdo marxista de educacao
sdo: 1. Educacdo publica, gratuita, obrigatéria e Unica para todas as
criancas e jovens, de forma a romper com o monopélio por parte da
burguesia da cultura, do conhecimento.

2. A combinacdo da educagdo (incluindo-se ai a educagédo intelectual,
corporal e tecnoldgica) com a produgao material com o proposito de superar
o hiato historicamente produzido entre trabalho manual (execucéo, técnica)
e trabalho intelectual (concepcéo, ciéncia) e com isso proporcionar a todos
uma compreensdo integral do processo produtivo.3. A formacdo omnilateral
(isto €, multilateral, integral) da personalidade de forma a tornar o ser
humano capaz de produzir e fruir ciéncia, arte, técnica. 4. A integracéo
reciproca da escola a sociedade com o propésito de superar a
estranhamento entre as préticas educativas e as demais préaticas sociais.

Neste sentido, a Politecnia em suas raizes se converge na direcdo da
superacao da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrucéo
profissional e instrucdo geral.

E valido e importante discutir aqui a concepcdo de Politecnia, que é
palpavel e concreta dentro de toda essa teorizacao sobre trabalho, iniciada em Marx
e Gramsci.

Segundo Saviani (2003, p.132) que discute tal principio:

A nocdo de Politecnia deriva, basicamente, da problematica do trabalho.
Nosso ponto de referéncia € a nogdo de trabalho, o conceito e o fato do
trabalho como principio educativo geral. Toda a educac¢éo organizada se da
a partir do conceito e do fato do trabalho, portanto, do entendimento e da
realidade do trabalho. E por qué?
Marx, prioritariamente, realca a importancia do trabalho quando concebido
como condicdo de manutencdo e criacdo da vida humana em suas mudultiplas e
histéricas necessidades e, como consequéncia dessa concep¢ao, surge 0 principio

educativo:

O trabalho, como criador de valores de uso, como trabalho util, é
indispenséavel a existéncia do homem — quaisquer que sejam as formas de
sociedade — é necessidade natural e eterna de efetivar o intercambio
material entre 0 homem e a natureza, e, portanto, de manter a vida humana.
(MARX, 1985, p.50)

Mas, nesta concepcdo critica, observa-se que estd clara a verdadeira
esséncia do homem, sua liberdade e independéncia, concebendo-se o trabalho
como atividade livre e consciente, algo oposto ao que se vé na pratica numa
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sociedade de classes. E nesse contexto contraditorio € que o homem perde suas
auténticas possibilidades de existéncia. Esse é o sentido daquilo que Marx chama de
alienacao. Ela reforca que o homem sofre um processo de depreciacdo deste no
mundo.

No pensamento de Marx, conforme assegura Machado:

[...] o ensino politécnico, de preparacao multifacética do homem, seria o
Unico capaz de dar conta do movimento dialético de continuidade-ruptura,
pois ndo somente estaria articulado com a tendéncia histérica de
desenvolvimento da sociedade, como a fortaleceria. O ensino técnico seria,
por isso, fermento da transformacéo: contribuiria para aumentar a producéo,
fortalecer o desenvolvimento das forgas produtivas e intensificar a
contradicdo principal do capitalismo (entre socializagdo crescente da
producdo e mecanismos privados de apropriacdo). Por outro lado,
contribuiria para fortalecer o proprio trabalhador, desenvolvendo suas
energias fisicas e mentais, abrindo-lhe os horizontes da imaginacéo e
habilitando-o a assumir o comando da transformac&o social. (1989, p. 126)

A ideia de Marx sobre educacédo tecnologica também que relacionava a
unido entre trabalho e educacdo contrapde-se a proposta pela burguesia, que
remetia tdo somente ao ensino profissional estreito, objetivando somente o preparo
adequado para o desempenho de tarefas estritamente técnicas. Marx reconhecia a
importancia desse ensino, mas sabia que somente o dominio sobre os principios
técnicos da producdo seria insuficiente para o controle produtivo, cuja efetivacdo

dependeria de mudancas radicais nas relacdes de producéao.

Assim, o trabalho torna-se elemento essencial nessa proposta como
constituinte do ser social, ainda que possua contraditoriedades na sociedade
capitalista e assuma as dimensodes alienantes.

A Politecnia assume nesta perspectiva a relacdo teoria e pratica, assim
como o0 acesso aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que servem de
fundamento a producdo, por meio de processos de simplificacdo que reduzam
mecanismos complicados a seus principios basicos, contribuindo, desta forma, para

a formacao multilateral dos trabalhadores.

As ‘elites intelectuais’, ou os intelectuais organicos a que se refere Gramsci,
constituem um elemento central no processo de elaboracao filoséfica das
guestdes e problemas, dos rumos e perspectivas escortinados pelo
movimento social, tanto quanto na sua difusdo. Incumbe-lhes, nesse
sentido,em articulagdo com intelectuais de diferentes camadas, realizar o
processo de desarticular dos interesses dominantes aqueles que estéo
articulados em torno deles, mas nao sao inerentes a ideologia dominante [e,
simultaneamente, rearticula-los em torno dos interesses das classes
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dominadas] dando-lhes a coesdo, a coeréncia e a consisténcia, de uma
concepcdo de mundo elaborada, vale dizer, de uma filosofia. (SAVIANI,
1980, p. 11)

Evidencia-se a busca da transformacdo social, desencadeando acbes
politico-culturais, cujo objetivo € o de articular um novo momento historico a partir de
uma conjuntura politico cultural com a¢des fundamentais para a desarticulacdo de
ordens vigentes, implicando a participacdo consciente da classe trabalhadora,
conseguida pela superacdo de suas concepgles fragmentérias, arbitrarias,
incoerentes e pouco realistas do mundo. Tal superacdo nao resulta de acdes que

incitam a reflexdo sobre a pratica de uma préaxis politica.

Para Gramsci, neste contexto, o intelectual organico surge da classe
trabalhadora, individual ou coletivo, deve se incumbir da ardua tarefa de contribuir
decisivamente para que esse processo ocorra. No entanto, é necessario considerar
que, no plano da sociedade concreta, a elevacdo do nivel cultural das massas €
condicao necessaria, mas nao suficiente, para que se constitua um novo momento

historico.

Assim, algumas condi¢bes estruturais devem estar em curso ou devem
existir, pelo menos em parte, dado que: a) nenhuma sociedade assume
encargos para cuja solugdo nado existem condicbes necessarias e
suficientes, ou que pelo menos ndo estejam em vias de aparecer e se
desenvolver; b) nenhuma sociedade se dissolve e pode ser substituida
antes de se desenvolver e completar todas as formas de vida implicitas em
suas relagbes. (GRAMSCI, 1978, p. 45)

Essas condicbes surgem das rupturas entre as estruturas e
superestruturas a partir de crises e contradicdes geradas pelas préprias formas
econOmicas da estrutura ou mesmo, simultaneamente, pela acdo desagregadora
desencadeada contra as classes dominantes por parte das classes subalternas. E

nesse contexto que se gera posic¢oes e interesses, diante da ordem capitalista.

E nitido nas ideias do autor, que para haver mudancas na sociedade
deve haver um fortalecimento politico-cultural, considerando os processos que se
desencadeiam na historia sdo dialéticos e constroem no curso da propria luta, por
meio de aliancas de classe, da desarticulacdo dos intelectuais organicos da classe
dominante, da atracdo dos intelectuais tradicionais existentes no seio da sociedade,
da elaboracdo e difusdo, no interior da classe dominada, de uma concepgéo

articulada, coerente, intencional e ativa do mundo.
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Para isso, portanto, Gramsci considera a escola uma das organiza¢des da
sociedade civil responsaveis pela elaboracdo e divulgacdo de ideologia, ele dara
importancia demasiada. Deixando claro que nesse ambito ha possibilidade de
reiteragdo da concepcdo de mundo das classes dominantes, mas também pode
haver uma contribuicdo para a reforma intelectual-moral da massa trabalhadora

superando a sociedade capitalista.

O sentido proposto é o de luta; que caberia a escola promover educacao
as massas populares, a fim de liberta-las das vis6es folcloricas de mundo, buscando
assim formar uma consciéncia unitaria.

Nesse momento, o pensamento educacional em Marx e Gramsci se
coadunam com a concepc¢ao de escola politécnica, combatendo de frente as escolas
profissionais de interesses somente praticos imediatos, e desinteressada;
evidenciam a possibilidade de um novo tipo de escola democratica, que na
realidade, ndo seja excludente e sO sirva para as minorias reforcando as
discrepancias sociais.

Antillio Monasta, no capitulo do seu livro “A escola vai a fabrica”, discute
0s escritos de Gramsci:

Facam com que a escola seja realmente escola e que a fbrica ndo seja um
carcere e terdo, entdo, uma geracdo apenas composta por homens Uteis;
Uteis porque fardo obra proficua nas artes liberais e porque dardo a fabrica
o que lhe falta: a dignidade, o reconhecimento de sua fung&o indispensavel,
a equiparacao do operario a qualquer outro profissional. (MONASTA, 2010,
p. 60)

Percebe-se claramente que a ideia exposta relata a busca de uma escola
gue possa romper o paradigma do trabalho enquanto fator isolado e sem relacéo
com os conhecimentos universais. Sendo assim, propde-se um ensino que faca do
trabalho uma atividade tedrico-pratica como principio educativo, induzindo a
construcdo de visdo de mundo, junto a concepgdes historicas e dialéticas, para um

entendimento da atualidade.

Compreender a relac@o indissociavel entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura significa entender o trabalho como principio educativo, o que néo
significa aprender fazendo, nem € sinénimo de formar para o exercicio do
trabalho. Considerar o trabalho principio educativo equivale a dizer que o
ser humano € produtor de sua realidade e, por isso, apropria-se dela e pode
transforma-la. Equivale a dizer, ainda, que somos sujeitos de nossa histéria
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e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira mediagao entre o
homem e a realidade material e social. (PACHECO, 2012, p. 67)

Evoca-se neste instante no processo de crise, segundo Ferreti e seus
estudos sobre Gramsci, que a educacao se dé por intermédio da escola Unica inicial
de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre equanimemente o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de desenvolvimento

intelectual pelas especializacfes através do trabalho.

Em outros termos, a escola unitaria ou de forma¢do humanista (entendido
este termo, ‘humanismo’, em sentido amplo e ndo apenas no sentido
tradicional) ou de cultura geral deveria se propor a tarefa de inserir 0os
jovens na atividade social, depois de té-los levado a um certo grau de
maturidade e capacidade, & criacdo intelectual e pratica e a uma certa
autonomia na orientacdo e na iniciativa. (FERRETI, 2009, p. 121)

Gramsci propfe uma sistematizacdo de areas e conhecimentos, no
primeiro momento, ao ensino de nog¢des ‘instrumentais’ de redacdo e escrita,
aritmética, aprendizagem das leis naturais, bem como das nogdes de ‘direitos e
deveres’, a fim de desenvolver-se “uma nova concepcao do mundo”, em substituicao

as concepcoes folcléricas.

A fase que corresponde ao que seria o nivel médio deveria se organizar,
voltada para a criacdo de valores fundamentais do ‘humanismo’, a autodisciplina
intelectual e a autonomia moral necessarias a uma posterior especializacéo, seja ela
de carater cientifico (estudos universitarios), seja de carater imediatamente pratico-
produtivo (inddstria, burocracia, organizacao das trocas etc.)

A escola unitaria de Gramsci recomendara, para o desenvolvimento dos
trabalhos nessa ultima fase, “o estudo e o aprendizado dos métodos criativos na
ciéncia e na vida”, constituindo-se a “escola criadora o coroamento da escola ativa”
(GRAMSCI, 1979, p. 124).

De acordo com Gramsci:

Na primeira fase tende-se a disciplinar, portanto, também a nivelar, a obter
uma certa espécie de conformismo “dindmico”; na fase criadora, sobre a
base ja atingida de “coletivizacdo” do tipo social, tende-se a expandir a
personalidade, tornada autbnoma e responsavel, mas com uma consciéncia
moral e social s6lida e homogénea. (1979, p. 124)
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Fica claro na proposta de Gramsci que sua concepg¢ado neste tipo de
escola unitaria visa reestruturar sua organizacdo quanto ao principio formativo,
Gramsci tomard como tal principio o conceito e o fato do trabalho, entendido na sua
perspectiva ontolégica, como mediador da relacdo homem-natureza e das relacdes

entre os homens na vida social.

A percepgado do processo requer compreensao das leis naturais e,
também o conhecimento do ordenamento juridico da vida social, construido
historicamente pelas sociedades para organiza-las tendo em vista a relagdo homem-
natureza e dos homens entre si.

Indica-0o que a escola contribua para o desenvolvimento das nocdes
cientificas que permitiriam ndo so a libertacdo das nocdées folcloricas do mundo, das
crencas e dos mitos, mas também a clareza de que tais nog¢des se desenvolveram
em resposta a necessidade humana de confronta-se com a natureza e, de outro,
para as nocoes relativas a vida em sociedade, resultante histérica desse mesmo
processo, gerando normas e regras sociais, definicdo de direitos e deveres, ou seja,
conhecimento da vida social e suas determinac¢des, mediadas pelo trabalho.

Frigoto, quando discute o trabalho e suas rela¢des ontoldgicas:

Nesta concepcéo, o trabalho se constitui em direito e dever e engendra um
principio formativo ou educativo. O trabalho como principio educativo deriva
do fato de que todos os seres humanos sdo seres da natureza e, portanto,
tém a necessidade de alimentar-se, proteger-se das intempéries e criar
seus meios de vida. E fundamental socializar, desde a infancia, o principio
de que a tarefa de prover a subsisténcia, e outras esferas da vida pelo
trabalho, é comum a todos os seres humanos, evitando-se, desta forma,
criar individuos ou grupos que exploram e vivem do trabalho de outros.
Estes, na expressdo de Gramsci, podem ser considerados mamiferos de
luxo — seres de outra espécie que acham natural explorar outros seres
humanos. (2000, p. 60)

Nesta perspectiva, o trabalho é claramente principio educativo, e mais
ainda aparece como meio didatico de aprendizagem, dentro de principios ético-
politicos, sendo mutuamente direito e dever daqueles que produzem bens materiais,
culturais e simbdlicos, essenciais a existéncia da vida humana. E também direito por
se tratar de elemento que eleva o ser humano em sua relagdo com a natureza,
criando bens para sua producéo.

Ja& no Brasil, guem amplia os horizontes dessa discussao, conduzindo a
um retorno a fontes histéricas, revisitando veementemente, autores como Gramsci,
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Marx, Manacorda e Pistrak durante a década de 80, principalmente com a
publicacao do livro “Sobre a Concepgao de Politecnia” (1989), foi Dermeval Saviani,
reproduzindo a conferéncia de mesmo nome proferida durante o Seminario Choque
Teorico, realizado no Politécnico da Saude Joaquim Venancio, FIOCRUZ, em
dezembro de 1987. Sendo este um dos documentos fundamentais para que a
politecnia passa-se a ser considerado na organizacdo curricular do ensino de
segundo grau, como conceito que antecede e estara presente em boa parte da

discusséo que antecedeu a promulgacao da lei 9.394/96.

A nocao de Politecnia defendida por Saviani contrapde-se a ideia, de que
0 processo de trabalho desenvolva-se, em uma unidade indissolavel, os aspectos
manuais e intelectuais. Afirmando sim nao existir trabalho manual puro e nem
trabalho intelectual puro, indo de encontro com Marx reafirma que todo trabalho
humano envolve simultaneamente o exercicio dos membros, das méos, e do
exercicio mental, intelectual. Estando claro como jA mencionado anteriormente na
prépria origem do entendimento da realidade humana como constituida pelo
trabalho.

Saviani (2003, p.140) esclarece muito bem afirmando que:

O proprio fendbmeno da aprendizagem evidencia isso: se o trabalhador pode
aprender essas funcdes, exercer essas atividades, é porque aplica a sua
inteligéncia no dominio desse processo. Inversamente, as funcdes e as
profissbes ditas intelectuais tm esse nome porque se organizam tendo
como eixo de articulacdo as fungbes intelectuais. Mas também néo se
fazem sem o recurso a préatica, a acdo manual. E por isso que a ciéncia ndo
se faz sem manipulagéo da realidade e ndo se pensa sem a base da agéo.
O que a idéia de politecnia tenta trazer € a compreensao desse fendbmeno, a
captacdo da contradicdo que marca a sociedade capitalista, e a direcédo de
sua superacao. Politecnia, literalmente, significaria multiplas técnicas,
multiplicidade de técnicas, e dai o risco de se entender esse conceito como
a totalidade das diferentes técnicas fragmentadas, autonomamente
consideradas.

Essa concepcao de politecnia exposta pelo autor diz respeito ao dominio
dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de
trabalho produtivo moderno. Constréi-se a partir dos fundamentos das diferentes
modalidades de trabalho e tem como base determinados principios, determinados
fundamentos, que devem ser garantidos pela formacgéo politécnica.

Mas o0 que se percebe na histéria sdo diversos tipos de escolas
profissionais, que perpetuaram contradi¢cdes e desigualdades, eternizando
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diferencas, criando subdivisbes internas, transparecendo ser uma escola
democratica.

Assim, Monasta diz:

Mas a tendéncia democratica, intrinsecamente, ndo pode consistir apenas
em gue um operario manual se torne qualificado, mas em que cada

“cidadao” possa se tornar “governante” e que a sociedade o coloque, ainda
que “abstratamente”, nas condicdes gerais de poder tornar-se tal; a
democracia politica tende a fazer coincidir governantes e governados),
assegurando a cada governado a aprendizagem gratuita da capacidade e
da preparacéo técnica geral necessarias ao fim. (2010, p.123)

Pistrak, em seu livro “Fundamentos da escola do Trabalho” (1981),
concebe a Escola do Trabalho como um instrumento que capacite o homem a
compreender seu papel na luta internacional contra o capitalismo, o espago ocupado
pela classe trabalhadora nessa luta e o papel de cada adolescente, para que cada

um saiba, no seu espaco, travar a luta contra as velhas estruturas.

Portanto, para o autor, € importante o estudo da realidade historica,
possibilite situar o adolescente no espaco e tempo nas lutas que se travam no
mundo. Nesse sentido, a finalidade do conteddo do ensino consiste em armar o
educando para a luta e criagdo de uma nova sociedade. O trabalho na escola,
enquanto base da educacao deve estar ligada ao trabalho social, a producao real, a
uma atividade socialmente util. Para Pistrak, se a escola deseja educar a crianca e o
adolescente, ela tem o direito de falar em formacé&o e direcdo das preocupacoes dos

educandos para uma finalidade determinada.

Deve-se também pensar que a escola e 0s seus estudos também sé&o
profissdo, ndo somente intelectual, mas também muscular fisico, que requer
esforcos e sofrimentos. Neste sentido, a escola atrelada a uma educacao
profissional e consequentemente ao trabalho viveu historicamente dualidades em
torno das correlacdes entre as necessidades e as transformacdes em curso no
mundo do trabalho, e a escola que prepara grupos selecionados de pessoas para 0
exercicio do comando e controle social.

Segundo Saviani, pode-se, pois, dizer que o curriculo escolar, desde a

escola elementar, deve guiar-se pelo principio do trabalho como o processo atraves
do qual o homem transforma a natureza.

Questdo essa crucial na relagao entre escola e trabalho vive em meio a
contextos contraditorios, onde h& transformacdes claras que exigem novas
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atualizacbes e qualificacdes permanentes, pois hd possibilidade do aumento no
desemprego, deixando abertas as possibilidades para novas ressignificacbes da
escola e da educacao profissional.

De fato, a0 mesmo tempo que se passa a exigir do trabalhador uma
formacao técnico-cientifica mais abrangente e multifacetada, as condi¢cbes
de “flexibilizagdo” (ou melhor, de precarizagdo) do emprego formal tém
gerado novas incertezas e ambiguidades, tanto para os sujeitos como para
a definicdo do papel e da funcao da escola. (MANFREDI, 2002, p.55)

Reacende-se ai um debate em torno desta escola para 0 mundo do
trabalho em meio a duvidas, sobre quem a escola deve atender, levantando-se
guestionamentos que sdo comuns no percurso da histéria da educacao, que envolve
0 publico, os procedimentos de ensino, as teorias que embasaram as praticas
pedagdgicas, os paradigmas, além das velhas e novas dualidades sobre a formacéo

geral e formacao técnica.

Tais questdes vao evidenciando linhas de discursos cada vez mais
contundentes, gerando concepc¢des sobre a educacao profissional, havendo aqueles
gue as considere como compensatéria e assistencialista, com uma educacdo aos
menos favorecidos, ou uma educacao profissional voltada para um ensino racional
técnico, subordinada as transformacdes do sistema produtivo, e dos modelos
econbmicos que se reconfiguram, e a outra concepc¢ao é a orientada por uma ideia
de formacdo de trabalhadores como sujeitos historicos emancipados. Uma
possibilidade de educacéo que vincule formacédo técnica e base cientifica, atrelado a

uma perspectiva social, aliando preparacao para o trabalho junto ao ensino médio.

Para Pistrak (1981), o objetivo da escola é o de formar criancas para
serem trabalhadores completos, dai a necessidade de ela fornecer uma formacéo
basica técnica e social que possibilite o educando orientar-se na vida real. Ela deve
ser pratica para facilitar ao aluno a transi¢do entre o universo escolar e a totalidade
social, ensinando-0 a elevar-se do problema pratico para uma concepc¢ao tedrica
geral. Ela também se propde a formar homens para exercer fun¢des de auxiliar ou

ajudante, para o que a escola-laboratorio € ineficaz.

Foi nessa linha de raciocinio dessas fontes que Saviani fortaleceu o
debate no Brasil sobre esta tematica nas Ultimas décadas, propiciando desta
maneira a formagéo das bases teodricas fundamental ao estabelecimento e posterior
ampliacdo da discusséo da concepcéo politécnica ou educacéo tecnolégica.
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A proposta pauta-se em trés eixos fundamentais: o infraestrutural, o
socialista e o pedagodgico. O primeiro realca os aspectos relacionados ao mundo do
trabalho, especificamente os processos de trabalho sob a organizacéo capitalista de
producédo, e, consequentemente, a questdo da qualificacdo profissional. A fim de
discutir as inovacdes tecnoldgicas e suas implicacdes na politecnia, ou seja, em que
medida as mudancas nos processos de trabalho estariam contribuindo para a
efetivacdo de uma formacéao politécnica.

Como afirma Saviani:

A concepcao politécnica de educacédo propde, através de sua dimenséo
infraestrutural, a identificacdo de estratégias de formac¢do humana, com
base nos modernos processos de trabalho, que apontem para uma
reapropriagdo do dominio do trabalho, somente possivel a partir das
transformagdes tecnoldgicas. (1989, p.43)

O segundo ponto da proposta sobre a ‘educagao politécnica’, a dimensao
socialista, busca expor a profunda relacdo existente entre essa concepcao de
formacdo humana e um projeto de construcdo de uma sociedade sem classes.
Sendo este um projeto social, sem um atrelamento ou resultante do capitalismo
somente. Indo assim esta dimensao, propor uma ruptura com o projeto de educacéo
profissional e, fundamentalmente, com o projeto de formacdo humana postos pela

sociedade burguesa.

7

E, por se tratar de um processo educacional que € voluntario e
consciente, ndo pode prescindir do concurso pedagogico. Eis como a proposta de
educacao politécnica, enquanto uma concepcdo educativa voltada explicitamente
para a superacdo das divisées apontadas resulta extremamente atual e pertinente
no quadro das transformacdes que se processam na realidade em que vivemos.

Levando-se em consideracdo que o homem transforma a natureza ao
mesmo tempo em que se relaciona com o0s outros homens. Essa € a base do
curriculo da escola elementar, as mutuas relagbes de interdependéncia entre
homem e natureza, em meio a adaptacdes e conhecimentos da mesma.

Progressivamente, ele vai desenvolvendo formas de identificar como a
natureza esta constituida, como se comporta, ou, em outros termos, que leis regem
a existéncia e a vida da natureza. Assim, as ciéncias naturais compdem um bloco do
curriculo da escola elementar.
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Em seguida, ao transformar a natureza a fim de garantir sua
sobrevivéncia, estes se relacionam entre si e estabelecem normas de convivéncia,
surge a necessidade de se conhecer como 0s homens se relacionam entre si, quais
as normas de convivéncia que estabelecem, ou seja, como as formas de sociedade
se constituem. Surge, entdo, a necessidade de outro bloco do curriculo da escola
elementar que se poderia denominar ciéncias sociais, em contraposicdo ao de
ciéncias naturais.

Saviani aponta esse momento como surgimento da profissionalizacao:

Nesse quadro € que se delineia a concepc¢do de profissionalizagdo, do
ensino profissionalizante. Esta concepcdo capitalista burguesa tem como
pressuposto a fragmentacdo do trabalho em especialidades auténomas.
Formam-se trabalhadores para executar com eficiéncia determinadas
tarefas requeridas pelo mercado de trabalho. Tal concepgédo também vai
implicar a divisdo entre os que concebem e controlam o processo de
trabalho e aqueles que o executam. O ensino profissional é destinado
agueles que devem executar, ao passo que o ensino cientifico-intelectual é
destinado aqueles que devem conceber e controlar o processo. (2003, p.8)

Pressupfe-se que, dominando esses conhecimentos e principios, o
homem trabalhador esta em condi¢cdes de desenvolver as diferentes facetas do
trabalho, com a compreensédo do sua génese, da sua esséncia. Desvinculando a
ideia de um trabalhador treinado para executar com perfeicdo determinada atividade
e que se enquadre no mercado de trabalho para desenvolver aquele tipo de
habilidade. Em outro sentido, trata-se de proporcionar um desenvolvimento
multilateral, um desenvolvimento que abarca todos os angulos da pratica produtiva
na medida em que ele domina aqueles principios que estdo na base da organizagéo
da produgcéo moderna.

Como propde Saviani no ambito do debate sobre a politecnia:

Se pensarmos assim, parece possivel entender melhor o sentido da
politecnia. Se se trata de organizar o segundo grau, 0 ensino médio, sobre a
base da politecnia, ndo seria o caso de multiplicar as habilitagées ao infinito
para cobrir todas as formas de atividade na sociedade. Trata-se de
organizar oficinas, processo de trabalho real, porque a politecnia supde a
articulacéo entre o trabalho manual e o intelectual. Isto serd organizado de
modo que se possibilite a assimilacdo ndo apenas tedrica, mas também
pratica, dos principios cientificos que estdo na base da organizagdo
moderna. A partir deste conceito, 0 aluno tera ndo apenas de compreender
todos os principios cientificos que conhece e assimilou de maneira tedrica
desde o ensino fundamental — em suma, como a natureza e a sociedade
estdo constituidas —, mas também de ser capaz de aplicar o conhecimento
de que dispde. (2003, p.134)
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O autor em sua discussao deixa evidente que se, o aluno absorver os
principios do trabalho e da ciéncia, ultrapassando a compreensdo tedrica, mas
também prética do modo como a ciéncia € elaborada, além dos modos de producéo,
ele possuira maior capacidade de compreender a sociedade e sua constituicdo,
além das diferentes especialidades em que se divide o trabalho moderno.

No entanto, € importante ter claro que sdo duas coisas distintas, o que
significa que ndo se pode tomar o exemplo mencionado como caracteristico
do sentido da politecnia. Se tomo o trabalho como a referéncia, e, portanto,
a questao é entender como o trabalho esta organizado hoje, a intervencao
da histéria, da geografia, dos diferentes elementos considerados
necessarios, teria que se dar como aprofundamento da compreensédo do
objeto, ou seja, como se constitui o trabalho na sociedade moderna, quais
sdo as suas caracteristicas e por que ele assume estas caracteristicas e
ndo outras. E uma tarefa como essa n&o necessariamente seria
desenvolvida pelos professores de cada uma das disciplinas incluidas no
curriculo. E, na hipétese de isto acontecer, esses profissionais teriam de se
imbuir do sentido da politecnia e pensar globalmente a questéo do trabalho,
explicando historicamente, geograficamente, este mesmo fendmeno.
(SAVIANI, 2003, p. 124)

Partindo desta compreensédo é evidente que ciéncia e tecnologia devem
ser meios que possam viabilizar a compreensdo dos sujeitos sobre a realidade para
melhor interpretar o mundo, numa perspectiva transformadora. Logo, a fim de
apreender essa relacao, entendendo que o trabalho esta no centro da acdo humana,
assim nao admiti-lo seria negar a prépria existéncia do homem.

Nesta linha de raciocinio a educacdo, é necessidade basica, sendo o
homem com suas necessidades histdricas o sujeito principal do processo educativo,
em que sao compreendidas as relacbes econdmicas como relagdes sociais e,
gerando outras, nas quais 0 homem ¢é sujeito histérico, e mosaico que envolve em
sua totalidade o psicofisico, cultural, politico, ideoldgico, atuando na elaboracdo da
vida material.

O processo em que se tenta compreender s6 se elucida e refaz
concretamente a partir do trabalho, como categoria socio historica, humana, que se
manifesta de formas diferentes, sob diferentes concepc¢des e principios praticos, por
meio das quais homens e natureza, e homem/homem se relacionam na elaboracao
do conhecimento e de seus processos de existéncia, 0 que o0 leva a

permanentemente transformar o mundo fisico e social.
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Como ja salientamos neste estudo, o trabalho na perspectiva da
sociedade capitalista, quando destituido de suas qualidades de criacdo e reflexao,
perde a sua caracteristica basica, identificando-se com o trabalho animal, na medida
em que se transformam num conjunto de ac¢bes fragmentadas, mecanizadas e
repetitivas, impondo determinadas hierarquias no trabalho coletivo, originando

diferencas entre os niveis de criacdo, execucao e supervisao.

Os vérios autores que contribuem para esse debate, ja citados neste
capitulo, pensam de forma convergente a relacdo entre educacao e trabalho, ja que
toda a acdo humana sobre a natureza para transforma-la € trabalho, assim todas as
formas de Educacéo constituem relagdo com o trabalho.

Observa-se nesta perspectiva que ha uma mutua interpendéncia entre as
dimensdes teodricas e praticas, mas que na atualidade tende a se perder, devido a
uma orientacdo que desconstroi essa relacdo, em detrimento dos atuais modelos de
producdo, esvaindo-se do homem como sujeito histérico que produz e reproduz a
sua existéncia mediante o trabalho.

Como analisa Frigoto:

Marx e Engels exp8em o carater contraditério das relacdes sociais
capitalistas que engendram, ao mesmo tempo, elementos civilizatérios e
progressistas e elementos de destruicdo, violéncia e exclusdo. Trata-se de
um processo que enfrenta, por isso mesmo, crises ciclicas cada vez mais
profundas. (2005, p.65)

Obviamente que o trabalho continua sendo o principio educativo, por isso
€ importante toma-lo na sua dimenséo de pressuposto fundante de tarefa humana e
a educacdo como instrumento fundamental, porém nao Unico, para a construcao da
cidadania, da emancipa¢do humana.

Isso posto como uma base conceitual ou como discussédo de principios,
pode-se avancar na ideia e entendimento de que a educacdo é uma prética social,
uma atividade humana e historica que se define no conjunto das relacdes sociais,
gue deve possibilitar o desenvolvimento de condicdes mentais, afetivas, estéticas,
ludicas e éticas do ser humano, isto é, condicbes omnilaterais que permitam a
ampliacdo da capacidade de trabalho na producdo dos valores como um todo, de
modo a satisfazer as multiplas necessidades do homem.

Sob esse prisma que assume o trabalho como principio educativo, a
escola ndo teré finalidades praticas imediatas, mas sim desenvolvera a¢cdes que
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formem um processo, em que os homens participantes estabelecem dialogos e véo
construindo sistematicamente o conhecimento, eliminando o espontaneismo e o
imediatismo, evidenciando uma relacdo dialética entre ciéncia e as questdes sociais,
pressupondo um entendimento dele proprio na sociedade junto as suas

configuracbes mutaveis.

7z

Com base no exposto, é importante perceber que nesta nova realidade
demarcada por novas construcdes cientificas com bases tecnolOgicas, seja
organizada e orientada pelo principio da relacéo entre ciéncia e tecnologia, e podera
responder as necessidades objetivas do desenvolvimento da base técnico-material,
na dire¢ao dos atuais desafios.

Coexistindo junto a este cenario de avancos técnicos-cientificos, um
direcionamento no contexto educacional para uma formacdo ampla, integrada,
flexivel e critica que proporcione a autonomia humana.

PressupBe dominio da técnica com cultura cientifica e discernimento
politico, que resultem num saber gestionario, numa nova capacidade de
intervencdo nas atuais formas organizatérias do trabalho humano. Trata da
elevacao da técnica-trabalho a técnica ciéncia e do desenvolvimento da
capacidade de organizacdo e construgdo. Este discernimento refere-se ao
desenvolvimento da consciéncia, conhecimento do mundo pelo homem e
dele mesmo no mundo. (MACHADO, 1998, p. 186)

Tornando-se urgente a necessidade de se superar as ideias utilitaristas,
assistencialistas, mercadologicos, exclusivamente pensados para atender questdes
econdmicas do mercado, comprometendo a formacéo do trabalhador que acaba se
tornando refém de tal processo, e assim buscar uma proposta que favoreca o
conhecimento junto as possibilidades para que o ser humano seja auténtico
conhecedor de sua histéria e junto aos processos que 0 envolvem enquanto

trabalhador.

Portanto, no contexto da educacao profissional que leva em conta as suas
bases epistemologicas que sdo extremamente importantes para um avango, e
concretizacdo de propostas, se tem como expectativa social, apesar de todo um
cenario que se torna um palco de interesses de classes diferentes, trabalhadores,
empresario e gestores, uma evolucdo no que diz respeito a uma educacdo basica
unitaria, politécnica, ndo dualista, mas sim que relacione mutuamente cultura,
conhecimento, tecnologia e trabalho, como garantia a todos na formacdo da

cidadania e democracias verdadeiras. Nao sendo mais admissivel se pensar em
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uma formacgéao profissional subordinada somente ao mercado de trabalho, mas sim
em consonancia com a justica social e um entendimento claro das transformacdes
técnico-cientificas no mundo do trabalho.

Como defende Frigoto, as bases de uma educacao profissional sélida e
ampla € a que responde historicamente a forma¢do humana:

Trata-se de desenvolver os fundamentos das diferentes ciéncias que
facultem aos jovens a capacidade analitica tanto dos processos técnicos
gue engendram o sistema produtivo quanto das relacdes sociais que
regulam a quem e a quantos se destina a riqueza produzida. Como
lembrava Gramsci, na década de 1920: uma formagdo que permitia o
dominio das técnicas, as leis cientificas e a servico de quem e de quantos
esti a ciéncia e a técnica. Trata-se de uma formag¢&o humana que rompe
com as dicotomias geral e especifico, politico e técnico ou educacgédo basica
e técnica, herancas de uma concepcdo fragmentaria e positivista de
realidade humana. (2000, p.74)

Assim, o foco da andlise acima coaduna em se pensar um ensino médio
em articulacdo com a educacao profissional de maneira integrada, visando superar
dicotomias histéricas.

As bases epistemoldgicas expostas neste capitulo até aqui nos imp&e
pensar, a partir do conjunto de elementos levantados, possibilidades de avancgar no
entendimento das principais categorias de analise da presente pesquisa, que
acabam por interdependentes em seus processos constitutivos, que envolve o
trabalho, a cultura e o conhecimento cientifico como eixos da educacéo profissional

no ensino médio basico de forma integrada.

Como ja afirmado, a educacédo articulada ao mundo do trabalho, junto a
cultura e a ciéncia, devem sim constituir direito social e subjetivo, atrelado as esferas
e dimensBes da vida. Sendo esséncia basica de entendimento critico de como
funciona e se organiza a sociedade humana em suas relacdes sociais e naturais. De
maneira que esta compreensao torna-se pré-requisito basico para um elevado nivel
de conhecimento do mundo, e da formacéo de sujeitos emancipados, e capazes de
agir em sociedade, podendo atuar de maneira ativa nas novas estruturas técnico-
cientificas e nos processos produtivos.

Neste sentido Frigoto deixa claro que:

Sua relacdo com o mundo do trabalho ndo pode ser confundida, portanto,
com o imediatismo do mercado do trabalho e nem com o vinculo imediato
com o trabalho produtivo, Trata-se de uma relacdo mediata. Sua relacéo
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intrinseca da-se com o trabalho na sua natureza ontocriativa. De forma
diversa, a formacdo profissional especifica, para ser efetiva, tem que ter
como condicdo prévia a educacdo basica (fundamental e média) e articula-
se, portanto, a ela e as mudangas cientifico-técnicas do processo produtivo
imediato. (2000, p.77)

Mas isto nos coloca diante de grandes desafios construidos
historicamente no Brasil, em meio a caminhos complexos e contraditérios, como
veremos no capitulo seguinte que trata da historia da educacdo profissional no
Brasil. JA que na verdade ira se tratar de mudancas ndo sé ideologicas, mas
também estruturais, que foram construidas historicamente, implicando sim na busca

de superacao da construcdo das relacdes sociais produzidas.

Para que se superem algumas problematicas, deve se contrapor como ja
foi mencionado no texto, o imediatismo tecnicista, economicista e capitalista, além
das concepcbes dualistas e fragmentadas da educacgao, ciéncia e arte, buscando
assim uma educacao integrada.

Segundo Frigoto, ha um triplo desafio, que perpassa pela desconstrugcao
do imaginario popular, imposto pelas classes dominantes, da empregabilidade, com
cursinhos profissionalizantes, como acesso rapido ao emprego.

Também segundo o autor deve haver redimensionamentos na
organizacédo escolar, que envolvem a formacao de educadores, condic¢des fisicas de
trabalho e mudancas na concepcao curricular e préatica pedagogica.

O terceiro desafio e mais amplo diz respeito a sociedade civil e politica,
evidenciando-se a necessidade de criar condicdes objetivas e subjetivas para a
concretizacdo deste projeto de forma efetiva.

Portanto, sendo a Educacao Profissional esse berco fecundo de embates
epistemoldgicos, histérico, politico, econémico e cultural, entre os diferentes meios
gue compdem a sociedade, estabelecendo-se sob 6éticas que se apresentam em
processos que se reconstituem constantemente, através de movimentos, reformas,
concepcoes, projetos e préticas que se atenuam cada vez mais a medida que as
aceleradas transformacdes vao acontecendo, € urgente se pensar nesta direcao,
novas ressignificacdes para tal contexto, a fim de se alterar relacées sociais que

produzem desigualdades sociais.
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1.2 Histéria da Educacdo Profissional no Brasil: enfrentamentos,
possibilidades e desafios

Compreender a educacao profissional no Brasil, no seu contexto atual,
requer revisitar a sua historia, nos remetendo ainda a elucidacdo de alguns
elementos e relacdes que explicitem o seu movimento histérico. A elucidacédo desses
elementos permitira realcar as relacdes e transformagfes socioeconémicas e
politicos-culturais que as configuraram historicamente. Trata-se, sim, de uma
tematica complexa e que se apresenta sob formas e conteudos diferenciados, de
acordo com as fases de desenvolvimento da sociedade, além de seus principios

basicos de sua constituicdo ja explicitados no capitulo anterior.

A ideia deste capitulo € discutir aspectos que designaram historicamente
a educacao profissional no Brasil, tentando subsidiar explicacbes para as
transformacdes ocorridas, sendo esta analise importante para o suporte tedrico de
nossas reflexdes neste estudo, explorando a educacao profissional e suas préximas
relagbes com o ensino médio técnico integrado.

Nesse contexto, € extremamente necessario caminhar pela historia da
educacéo profissional no Brasil, evidenciando as causas e consequéncias, a partir
de fatores econdmicos, politicos, além das constituicbes legais, a fim de
entendermos as relacdes entre educacéo e trabalho.

Nesse sentido, a ideia € tornar relevante os momentos considerados aqui
mais importantes, levando-se em conta, os fatos mais preponderantes que
originaram a educacgdo profissional no Brasil até o seu contexto atual, seguindo
assim uma analise de compreensao mais ampla e critica no decorrer das etapas de
desenvolvimento.

Assim como ja foi abordado no tépico anterior, as relacbes entre
educacédo e trabalho, sempre se originam de tensbes de interesses em prol das
necessidades do capital. O que gera deste modo as desigualdades, e divisdes na
formacdo da sociedade, o que significa a existéncia de um saber para as elites

condutoras e outro para a maioria da populacao.

Estas relacbes geram sistemas duais, o que dificulta a relagédo
trabalho/educacao, durante todo o percurso desta modalidade no Brasil. Portanto, a
educacéo brasileira historicamente se pautou em processos, em que oferecia uma
educacéo para as classes de melhores condi¢Ges financeiras e outra para as
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classes desfavorecidas financeiramente, ndo havendo uma democratizacdo do
ensino a classe trabalhadora, mas sim um favorecimento a uma pequena parcela da
populacéo, enaltecendo assim as disparidades sociais.

Todo esse processo que € histérico leva a uma concepc¢édo de Educacao
Profissional extremamente associada a producdo de mao-de-obra trabalhadora,
distanciando assim a ideia de que educacao e trabalho devem estar associados e
ser um direito de todos, o que acaba desaguando em lutas histéricas em torno de

uma educacdo que consiga superar essas dicotomias.

A educacao profissional no Brasil sempre esteve associada a formagao
de mao de obra, pois, desde seus primordios, estava reservada as camadas pobres
da populacdo. Portanto para, entender as concep¢des e praticas da educacdo
profissional € necessério ultrapassar os limites das fronteiras pedagdgicas, e das

diretrizes oficiais.

Desde os povos nativos, havia com a convivéncia entre os mais velhos e
mais novos, um aprendizado dos fazeres de variadas atividades no cotidiano, que
representava a educacdo para o trabalho, sendo sim um processo educativo, para
atividades como, tecelagem, ceramica, confeccéo de adornos, artefatos de guerra,

construcdo de moradias, além das atividades agricolas.

Ja no Brasil-Col6nia, os homens livres eram diferenciados dos escravos
pelo tipo de trabalho que exerciam, havendo o preconceito contra o trabalho manual.
Esse processo discriminatorio se refletiu nas Corporacdes de Oficios, onde a
participagéo dos negros e mulatos era dificultada ou mesmo proibida, o que levou ao

"embranquecimento” dos oficios.

Como ressalta Cunha, um dos estudiosos mais importantes da educacao
profissional no Brasil:

Desde o inicio da colonizacdo do Brasil, as relacdes escravistas de
producédo afastaram a forca de trabalho livre do artesanato e da manufatura.
O emprego de escravos, como carpinteiros, ferreiros, pedreiros, tecelbes
etc. afugentavam os trabalhadores livres dessas atividades, empenhados
todos em se diferenciar do escravo. Ou seja: homens livres se afastavam
do trabalho manual para ndo deixar davidas quanto a sua préopria condicao,
esforcando-se para eliminar as ambiguidades de classificagdo social.
(20054, p.2)
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Tendo nesse periodo o Brasil, como uma das principais atividades
econdmicas a producdo acucareira, faziam com o0s engenhos se tornavam
verdadeiras oficinas de praticas educativas informais para o trabalho.

Neste periodo, o crescimento das atividades econdmicas influenciava
bastante o surgimento de nucleos urbanos, o que eleva o mercado consumidor, e
consequentemente o surgimento de diversos servicos e produtos, assim como as
novas especializagbes dos trabalhadores, originando-se novas profissdbes, como o
sapateiro, ferreiro, carpinteiro, pedreiros etc.

Apesar disso, Cunha assegura que neste periodo:

A aprendizagem sistematica de oficios ndo tomou, na colbnia, a forma
escolar. Foi s6 no periodo de transicdo para a formagdo do Estado
Nacional, durante a estada da familia real no Brasil, que veio a ser criada a
primeira escola para o ensino de oficios. (2005a, p. 29)

Em relacdo & educacgéo formal neste periodo, Manfredi destaca a
educacdo jesuitica:

Assim, os colégios e as residéncias dos jesuitas sediados em alguns dos
principais centros urbanos foram os primeiros ndcleos de formacao
profissional, ou seja, as “escolas-oficinas” de formagdo de artesédos e
demais oficios, durante o periodo colonial. (MANFREDI, 2002, p. 68)

Fica evidente que os primeiros indicios de profissionalizacdo no Brasil
estdo presentes na colonizacdo do pais, durante a instalagdo do Governo Geral,
implantando a educacéo jesuitica.

Nesse momento historico, os ramos da educacdo possuiam uma
ordenacédo e efetividade dubia, pois de um lado havia 0os ensinamentos jesuiticos,
caracterizando uma educacao académica, para uma formacéo da elite, membros do
clero, e do outro lado, os oficiais, também formados por jesuitas, aliados as
corporacdes de oficios, aos mestres oficiais e aos proprios trabalhadores que,
mediante suas experiéncias nos proprios locais de trabalho, passavam o seu oficio
aos outros trabalhadores adultos e seus descendentes, com o objetivo de garantir a
reproducao da forca de trabalho.

Em um periodo em que a economia brasileira pautava-se na grande
propriedade, em uma agricultura rudimentar e na mao de obra escrava, fica evidente
gue a educacéo serviria apenas a elite, ja que as atividades ou forca de trabalho
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exigida na producao ndo necessitavam de qualificacdo. Corroborando-se ai a origem
das representacfes sobre o trabalho como atividade social e humana, que exige
apenas esforco fisico e manual, ou seja, sem qualificacéo.

Sobre este momento, Cunha diz:

Numa sociedade onde o trabalho manual era destinado aos escravos

(indios e africanos), essa caracteristica “contaminava” todas as atividades
gue lhes eram destinadas, as que exigem esforco fisico ou a utilizacdo das
maos [...]. Ai esta a base do preconceito contra o trabalho manual, inclusive
e principalmente daqueles que estavam socialmente mais proximos dos
escravos: mesticos e brancos pobres. (2000a, p.90)

Portanto, € com base nestes principios que foram se constituindo as
relacdes e discursos em relacédo a educacéao profissional, principalmente a partir dos

distanciamentos criados entre o trabalho manual e intelectual.

A génese das escolas de oficios esta atrelada ao objetivo de ocupar a
populacdo de forma util e produtiva, além de combater e recuperar da marginalidade
de criancas pobres e 6rfds. Tem-se assim, nesta fase da histéria, o ensino de oficio
sem a devida importancia social do ponto de vista dos governantes, sem constituir
ainda uma necessidade primordial dos setores produtivos, pois a monocultura
latifundiaria se sustentava em um minimo de qualificacdo e diversificacdo da forca
de trabalho, formada basicamente por escravos ou indigenas. Ndo havia uma
exigéncia de formar forca de trabalho por meio do espaco da escola, mesmo ja se
tendo as primeiras manifestacdes de Educacdo Profissional desde os primordios da

colonizacéao brasileira.

Deste momento em diante, as iniciativas de educacgéo profissional n&o
parariam mais, embora sempre levando em consideracdo que estas estardo sempre
atreladas a interesses econémicos e politicos. Durante o Brasil Império, a educacéo
surgia a partir de associacdes civis (igrejas), ou da iniciativa estatal.

No Maranhdo, as primeiras iniciativas de aprendizagem de oficios
ocorreram em 1842 na Casa de Educandos e Artifices. Onze anos depois,
em 1853, tem-se aulas de Geometria e Mecanica aplicada. Com essa
mesma orientacao, foi implantado, em 1905, o Asilo de Santa Teresa, mas é
somente em 1910 que teremos a primeira escola de Aprendizes e Artifices
no Estado, juntamente com o Instituto Cururupuense, criados com o objetivo
de formar operarios e contramestres, funcionando de forma bastante
elementar. (MORAES, 2006, p.79)
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As instituicbes de carater profissional iriam se multiplicar e se diversificar.
Na cidade do Rio de Janeiro surgiram as primeiras instituicbes de carater
profissional, sendo criada a Academia de Marinha (1808). Também por volta de 1808
o Colégio das Fabricas no Rio de Janeiro, o qual abrigou os 6rfaos que vinham da
Casa Pio de Lisboa e aqui chegaram na frota com a Coroa Portuguesa. Ainda foram
criadas, a Academia Real Militar (1810), o curso de Agricultura (1814), em 1816,
uma Escola de Belas Artes, o curso de Desenho Técnico(1818), além de outros
projetos de formacdo profissional implantados no século XIX: como o Instituto
Comercial do Rio de Janeiro (1861), as Casas de Educandos e Artifices, que
funcionavam em capitais de provincias (década de 1840), e os Asilos da Infancia dos
Meninos Desvalidos (1854) e ainda a implantacdo de varias instituicbes da

sociedade civil.

Ja na metade do século XIX, com os liceus de artes e oficios criados
entre 1858 e 1886, em centros urbanos como, Salvador, Recife, Sdo Paulo, Maceid
e Ouro Preto, para atender criangas 6rfas e abandonadas, nos leva a constatar que
a formacdo profissional desde os seus primérdios traz como marca um carater
assistencialista, voltada para os desafortunados, ociosos, o que fortaleceu a

segregacao classista.

Durante a Primeira Republica, novos empreendimentos industriais surgem
devido ao projeto de imigracdo, com o fim da escravatura e pela expansédo da
economia cafeeira. Originavam-se grandes centros, gerando servicos de
infraestrutura urbana de transportes e edificacdes. Modernizacao essa que passa a
exigir qualificacdo profissional, junto a novos meios de instrucdo basica e

profissional.

Nesse momento, a necessidade de montagem e organizacdo de um
sistema de ensino profissional, iria contribuir com a sua constituicdo, a partir de um
ordenamento dos trabalhadores livres nos setores da sociedade.

Segundo Cunha, neste periodo processos preponderantes impulsionaram
a educacéo profissional:

Nas primeiras décadas do periodo republicano trés processos sociais e
econdmicos combinaram-se para mudar a estrutura social, notadamente no
Estado de S&o Paulo, com fortes repercussbes para a questdo da
educacdo, até mesmo para a educacdo profissional: a imigracao
estrangeira, a urbanizacao e a industrializacdo. Decorrentes desses
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processos e reagindo sobre ele, 0s movimentos sociais e sindicais urbanos
abriram uma nova fase na histéria do pais. (2005b, p. 7)

E facil a compreensdo de que durante o fim do Império e inicio da
Republica, vai-se perceber a verdadeira génese de uma politica educacional sob a
responsabilidade do Estado, originada das relacbes de poder politico estabelecido
pelo mesmo. Sendo somente a partir da primeira Republica que institucionalmente a
Educacdo Profissional passa a demarcar sua existéncia, embora ja existissem

profissdes, nos periodos anteriores.

E clara neste periodo uma preocupacio institucional com a Educacio
Profissional, com a criacdo dos primeiros cursos profissionais, no governo Nilo
Pecanha, na Primeira Republica. O decreto n.7566 de 23 de setembro de 1909,
viabilizou a criacdo de escolas de aprendizes e artifices para o Ensino Primario e
gratuito, claro que como 0os mesmo objetivos das primeiras, ou seja, com 0 objetivo
assistencialista, a fim de atender as necessidades do mercado, além de conter o
crescente avanco da marginalidade social, gerada pelo préprio descaso do Estado.
Tais escolas foram implementadas, transformando-se, posteriormente, em escolas

técnicas federais e estaduais.

Havia também a tentativa com essa politica de profissionalizacdo de
conter os movimentos grevistas, ou anarquicos dos sindicatos, ja insatisfeitos com o
modo de producdo capitalista.

Como analisa Manfredi (2002), as escolas constituiam eficiente
mecanismo de “presenc¢a”’ e de barganha politica do governo federal, nos estados,
junto as oligarquias locais.

No ambito da iniciativa privada, destaca-se o sistema construido pelos
salesianos, mantidos pelos padres, advindos da Italia. Rio de Janeiro e Sdo Paulo
sdo as primeiras cidades a receber essas escolas, depois muitas outras iriam surgir.
Geralmente era oferecida uma formacao para os oficios, tipografia, encadernacao,
marcenaria, alfaiataria e sapataria. Estes usavam nas oficinas que serviam ao
mesmo tempo como producdo de trabalho, de modo que as despesas fossem
custeadas pela producao.

Essas escolas mesmo de iniciativa privada visavam também formar
trabalhadores, e assim neutraliza-los e eximi-los das ideologias comunistas,
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adaptando-se aos parametros da educacao profissional brasileira, predominando o
ensino geral secundario para as elites.

O pais passa por um momento econdémico crescente a partir da
industrializacdo, ocasionando mudancas significativas nas relacbes de producéo.
Assim, o trabalho exacerbado exercido pelos trabalhadores nas fabricas, fica mais
claro para estes, gerando reacfes que culminam com greves, 0 que conduziu os
patrbes a apoiarem-se na qualificagdo, utilizando-a como um dos instrumentos de
onde extrairiam elementos que pudessem torné-los mais produtivos e submissos.
Nesses termos, tornara-se de grande relevancia formar trabalhadores, mas com um
perfil de aceitacéo, eficiéncia e submissdo que favorecesse maior produtividade e

boas relacdes de trabalho.

Esse momento faz como que uma nova ideologia passa a orientar a
concepcao de ensino profissional caracterizado por ser pensado a partir de uma
racionalidade técnica e instrumental, ou seja, a formacdo deveria possibilitar a
satisfacdo das mudancas e necessidades do sistema produtivo, da nova ordem
econdmica que se estabelecera com o desenvolvimento econémico do Brasil. O
processo de qualificacdo torna-se mais complexo, incluindo teste psicotécnico,
transparecendo uma preocupa¢do com o trabalhador, mas na verdade era s6 mais

uma forma de neutralizar as lutas trabalhistas que cresciam.

O contexto econdmico mudou e surgiram novas exigéncias do sistema
capitalista, que levariam a mudancas significativas nas relacdes de producéo. Assim,
trabalho exacerbado exercido pelos trabalhadores no interior das indastrias € nitido
até para os proprios trabalhadores, gerando o despertar das greves, forcando os
patrdes a ofertarem qualificacdo, como forma de instrumento de mate-los no
trabalho. Podendo assim formar trabalhadores em um clima de paz nas relagdes de
trabalho, favorecendo sempre o aumento da produtividade.

Segundo Manfredi em sua analise sobre o periodo da primeira Republica:

Foi possivel notar que primeira republica se caracterizou como um periodo
de grandes transformacfes e de grande ebulicdo social, no qual se
gestaram novas praticas e concepgdes de educacao profissional: ao lado da
concepcgao assistencialista e compensatéria, surgiu a concepgao catolico-
humanista, orientada pelo trabalho como antidoto a preguica, a vadiagem e
as ideias revolucionarias, a concepg¢do anarco-sindicalista de educacéo
integral e, finalmente, a visdo de formacdo profissional para o mercado de
trabalho [...]. (2002, p. 94)
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Uma nova fase da realidade brasileira se apresenta influindo em outra
concepcdo de educacdo profissional pautada na racionalidade técnica e
instrumental, subordinado a satisfacdo do sistema produtivo e da nova ordem
econdmica junto ao desenvolvimento econémico do Brasil. Consequentemente, esse
panorama gera mais critérios para insercdo dos trabalhadores no mercado, ndo
indicando isso absolutamente uma valorizagdo do trabalhador, mas sim uma

tentativa de conter as lutas trabalhistas.

Esta concretizacdo dos processos industriais fez emergir atos legais que
consolidam a criacdo de escolas para a formacdo de trabalhadores. Aparecem ai
reformas, como as de Benjamim Constant, em 1890, mesmo né&o tendo sido
implantada integralmente na pratica, e ndo ter dado tanta importdncia ao Ensino

Profissional.

Ainda outras reformas também existiram, mas sem muito sucesso na
pratica, pois estavam isoladas com apoios politicos desordenados, gerando
inclusive, pelo contrario, certos retrocessos na evolucdo do sistema de ensino
profissional: Reforma Epitacio Pessoa (1901), Reforma Rivadavia Corréa (1911),
Reforma Carlos Maximiliano (1915), e a Reforma Rocha Vaz (1925). Durante os
anos 1920 e 1930, outros debates sobre o Ensino Profissional, que visavam a sua
expansao para todos, independentemente da sua condigdo socioeconémica. Nesse
periodo, criou-se a ABE — Associacédo Brasileira de Educacao (1924), o Ministério da
Educacao e Saude Publica (1930), o Conselho Nacional de Educacéo (1931) e ainda
foi lancado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932). (MORAES, 2006,
p.82).

Com base nestes documentos, grandes contribuicdes para a implantacao
de uma nova politica de Educacdo, expressa na Constituicdo de 1934, que
estabeleceu como competéncia da Unido tracar as diretrizes da Educacdo e manter
o Plano Nacional de Educacao, mas somente com a Constituicdo de 1937 foi que se
tratou pela primeira vez do Ensino Industrial como um dever do Estado.

Como se viu na Primeira Republica, até entdo apesar de toda a
efervescéncia, que gerou praticas e concepc¢des no ambito da educacao profissional,
interesses divergentes sempre estiveram presentes, como a ideia do governo da
compensacao, de outro a concepc¢do catolico-humanista, além da concepcéo
sindical com a proposta de educacdo integral e ainda a visdo de formacéo

profissional para o mercado subordinado a atividades econdmicas capitalistas,
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visbes estas que permeiam e influenciam os periodos seguintes. Porém sem
legalidades efetiva e mais sendo posta como jogo de tensdes e interesses. Por isso,
durante a década de 30 era visivel a derrocada das escolas profissionais salesianas.

Contudo, essa conjuntura anterior possibilitou o fortalecimento a partir das
construcBes de matrizes politicas e pedagogicas, novas legislacdes, que constituirdo
as bases e os quadros da Educacdo nacional, influenciado pelo tecnicismo e
racionalidade uniforme. Postura assumida agora pelo Estado que interveio na

economia e na vida sindical, em face da expanséao do industrialismo.

Concomitantemente as mudancas ideoldgicas estavam as exigéncias
dos processos produtivos, que tanto exigem qualificagdo como necessitam da méo
de obra. Uma postura ideologicamente Taylorista, que requer selecao e critérios,
sem claro extinguir as divisdes sociais e técnica do trabalho no contexto educacional

da profissionalizacéo escolar.

Assim, diante destas caracteristicas, que envolve interesses, reformas,
reivindicacbes, mudancas econdmicas, precariedade estrutural, além da luta pela
reestruturacdo do sistema, possibilitou uma nova politica educacional no Estado
Novo, surgindo o estatismo, paralelamente ao movimento de professores
escolanovista, com um pensamento liberal, pautados na psicologia e pedagogia que
iria configurar um novo momento na histéria da educagéo brasileira, ao contrario das
iniciativas privadas dos periodos anteriores, sinalizando ai a criacdo de escolas

profissionais pelo Governo Federal.

1.3 O incremento efetivo da legalidade: uma construcdo do curso técnico de
nivel médio

Apesar de ser um periodo historicamente novo, a efetivacdo de uma
politica de segregacao, dual, que reforca uma distancia entre o trabalho manual e o
intelectual, sobre uma plataforma de divisdo social e educacional, com um ensino
secundario destinado as elites e com 0 ensino técnico voltado para 0os menos

favorecidos, fica evidente os resquicios do passado:

Até Dezembro de 1941, a organizacdo do ensino industrial no Brasil era
bastante diferenciada e confusa. Havia as escolas de aprendizes artifices,
mantidas pelo Governo Federal, ensinando oficios a menores que nao
trabalhavam ao mesmo tempo em que Ihes ministravam o ensino primario.
Seu rendimento era extremamente baixo, resultado das precarias condi¢des
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de vida dos alunos e suas familias: a evasdo era alta e a qualidade do
ensino, precaria. Os estados, além do Governo Federal, mantinham suas
proprias escolas industriais com diretrizes e critérios unificados em cada
qgual, mas distintos dos utilizados pela rede federal. Instituicbes privadas
(religiosas e laicas) mantinham também escolas de aprendizes artifices
enfatizando, mais do que as governamentais, seu papel assistencial.
(CUNHA, 2005c, p.35)

Uma caracteristica marcante deste periodo é o0 agenciamento da
educacédo profissional pelo Estado, mas a ambiguidade das relacbes entre o e
Estado e o setor privado € evidente neste periodo, compondo-se com bases no
passado recente uma disputa ideologica.

Vé-se uma busca mais direta por um reordenamento do sistema escolar,
a fim de se reformular o ensino regular, visando atender demandas da economia por
mao de obra qualificada, porém ainda dual, com um ensino secundario que
preparava para a formacgao geral (propedéutica) com claros caminhos ao ensino
superior, distantes dos cursos técnicos, prevalecendo politicas de favorecimentos
aos interesses empresariais e estatais.

Em 1942, implantou-se a Lei Organica do Ensino industrial, que criou as
bases para a organizagcdo de um “sistema de ensino profissional para a industria”,
articulando e organizando o funcionamento das escolas de aprendizes artifices.

O Decreto n. 4.073/1942 ainda fixava principios fundamentais para o
ensino industrial. Alguns deles eram: o ensino pratico e o ensino tedrico deveriam se
apoiar sempre um no outro; a formacéo profissional deveria evitar a especializacéo
prematura ou excessiva dos alunos, objetivando a adaptabilidade futura dos
mesmos; as mulheres foi assegurado 0 ingresso aos cursos industriais em
condi¢cOes de igualdade aos homens, sendo que “a estas, porém, ndo se permitira,
nos estabelecimentos de ensino industrial, trabalho que sob o ponto de vista da
saude, ndo lhes seja adequado”; todos os curriculos deveriam incluir disciplinas de
cultura geral e praticas educativas, com a finalidade de acentuar e elevar o valor
humano do trabalhador. Essas praticas incluiam educacéo fisica e educacao
musical, sendo que a escola deveria ofertar a educagao premilitar para os alunos e a
educacgdo domestica para as alunas (BRASIL, 1942c).

Paralelamente nesse periodo, foram instituidos o SENAI - Servico

Nacional de Aprendizagem Industrial (1942) e o SENAC - Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (1946), motivados pelo Governo Federal para atender
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mais rapidamente a formacao de méo de obra qualificada, desenvolvendo um ensino
essencialmente pratico, que seria custeado pelas empresas para atender suas
préprias necessidades. (MORAES, 2006, p.84)

As relacbes se acentuam entre Estado e setor privado, € assim que se
revela a influéncia do pensamento da CNI — Confederagdo Nacional da Industria,
criada em 1938, no campo educacional, em face das propostas de nacéo, durante o
Governo Vargas.

Cunha analisa esse momento a partir de um contexto histérico mais
amplo:

A implantagdo do sistema Senai foi muito rdpida e conseguiu logo o
reconhecimento dos industriais e do governo por sua eficiéncia,
prontamente exigida na conjuntura da Segunda Guerra Mundial. Muitos
produtos manufaturados, antes importados, tiveram de ser produzidos
internamente, exigindo esfor¢co sem precedentes em projetos, improvisagédo
de equipamentos e formacéo de for¢a de trabalho. Devido a dificuldade de
importacdo de componentes, a manutencdo dos equipamentos exigiu
operarios qualificados em quantidades crescentes. Maquinas operatrizes
foram especialmente produzidas para o ensino de oficios ligados a
mecanica; prédios foram construidos ou ocupados mediante cesséo; séries
metddicas de oficio foram elaboradas para as diversas especialidades;
instrutores foram recrutados na industria. (2005c, p.55)

Neste periodo ainda ocorreu importante reforma do ensino, realizada pelo
ministro Gustavo Capanema, com as Leis Organicas de Ensino que reorganizaram
todos os niveis de ensino, excecao feita a Educacdo Superior. Tais leis foram
baixadas por meio de Decretos. Assim em 1942, além da Lei Organica do Ensino
Industrial (Decreto Lei n°® 4.073/42), foi também implantada a Lei Orgéanica do Ensino
Secundario (Decreto Lei n° 4.244/42); em 1943, a Lei Organica do Ensino Comercial
(Decreto Lei n° 6.141/43) e em 1946, as Leis Orgéanicas do Ensino Primario (Decreto
Lei n°® 529/46) do Ensino Normal (Decreto Lei n°® 8.530/46 e do Ensino Agricola
(Decreto lei n® 9.613/46) (MORAES, 2006, p.85)

Esses elos propuseram uma educacdo que fizesse a mediagdo entre o
incipiente padréo industrial e o modelo agrario-exportador. O SENAI fortaleceu essa
tendéncia de insercdo da CNI no debate educacional, uma vez que o governo
Vargas delegou a essa entidade a organizacdo e a direcdo do referido servico,
ficando apenas a aprovacéo do seu regimento sob a responsabilidade do Ministério
da Educacgédo (MORAES, 2006, p.84).
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Contudo é claro que o0s mecanismos legais e as estruturas
organizacionais e formativas constituem uma cristalizacao historica de forma efetiva
de concepcodes e praticas duais.

Essa nova configuracdo politica de Educacao Profissional, trabalhada a
partir de 1942, contribui para a transformacgéo das antigas escolas de aprendizes
artifices em escolas técnicas profissionalizantes, os chamados liceus em vérias
cidades do pais.

Moraes assegura que:

Como se pode observar, embora ja se apresentasse mais consolidada, a
Educacao Profissional continuou sendo considerada de segunda categoria,
uma vez que o conjunto de leis organicas representou a consagracao do
carater dualista da escola brasileira, pois o objetivo do Ensino Secundario e
Normal era de formar as elites dirigentes do Pais, sendo que o Ensino
Profissional deveria formar os filhos dos operarios, que necessitavam
ingressar precocemente no mercado de trabalho - aqueles que seriam os
dirigidos. Esse entendimento fica ainda mais transparente no
posicionamento do ministro Gustavo Capanema, redator das Leis Orgéanicas
sobre o carater elitista do ensino secundario. (2006, p.85)

Na década de 50, busca-se uma equiparacdo entre 0S ensinos
propedéutico e técnico, com a promulgacado da Lei n°. 1.076/1950, que possibilitava
aos concluintes do ensino industrial, comercial e agricola ingressarem no curso
classico ou cientifico, desde que prestassem exames das disciplinas ndo estudadas
nagueles cursos e compreendidas no primeiro ciclo do curso secundario.

Em 1953, a Lei n°. 1.821 assegurou, aos concluintes dos cursos técnicos
de qualquer area, o direito de ingressar em qualquer curso superior, desde que
fizessem os exames de adaptacdo. A plena equivaléncia entre o ensino profissional
e ensino académico so foi estabelecida, pela primeira vez na histéria da educacédo
brasileira, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB n° 4.024/1961,
gue garantiu 0 acesso irrestrito ao curso superior aos egressos tanto do curso
secundario quando do técnico profissional. Estes fatos demonstram sim um aparente

avanco para o desenvolvimento da formagéao profissional.

As mudancas sdo claras no ambito legal com a criacdo da Lei n°
3.552/1959, de 16 de fevereiro de 1959, alterada pelo Decreto n°. 796, de 27 de
agosto de 1969. Esta lei dispunha sobre a nova organizacdo escolar e administrativa
dos estabelecimentos de ensino industrial do Ministério da Educacédo e Cultura. Os
objetivos do ensino industrial eram “proporcionar base de cultura geral e iniciagao
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técnica que permitam ao educando integrar-se na comunidade e participar do
trabalho produtivo ou prosseguir seus estudos” e “preparar o jovem para o0 exercicio
de atividade especializada, de nivel médio” (BRASIL, 1959).

Nesse sentido, as instituicbes podiam manter ainda os cursos de
aprendizagem, cursos basicos e cursos técnicos. O plano legal organizou legalmente
as diretrizes de forma a estabelecer o objetivo dos cursos técnicos de nivel médio,
de quatro séries ou mais, de formar méo de obra intermediaria para a indlstria, para
garantir a formacéao de técnicos para exercicio de funces de imediata assisténcia a
engenheiros ou a administradores, ou para o exercicio de profissbes em que as
aplicacdes tecnologicas demandassem um profissional dessa graduacao técnica. Os
cursos teriam de ser adaptados as necessidades da vida econémica, das profissoes,
do progresso da técnica e articulados com a industria, atendendo as exigéncias do
mercado de trabalho da regido a que serve a escola. Estipulou-se, também, o

“tempo de ocupacao do aluno”, que poderia variar de 33 a

44 horas semanais. Outro aspecto importante desta lei foi a garantia de
personalidade juridica propria e autonomia didatica, administrativa, técnica e
financeira para os estabelecimentos de ensino industrial (BRASIL, 1959).

Os avancgos legais continuaram a surgir com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagédo Nacional, n® 4.024, editada em 1961, buscando a articulagdo dos
sistemas de ensino. Essa Lei agregou ao sistema regular 0s cursos técnicos em
nivel médio, ao estabelecer a equivaléncia plena entre os cursos propedéuticos e 0s
profissionalizantes, porém a dubiedade do sistema continuou, sendo que, desta vez,

passou a ter maior legitimidade o carater seletivo e classista da escola.

Simultaneamente nasce no ambito destes processos da legalidade uma
instituicdo marco na histéria da educacédo profissional, que é a Escola Técnica de
Sao Luis (criada pelo Decreto Lei n°® 4.127/42), que ser& foco do trabalho de campo
a ser estudado nos préximos capitulos. Escola esta que s6 a partir em 1965, através
da Portaria n°® 239 de 03.09.65, € que passou a denominar-se de Escola Técnica
Federal do Maranhéo.

A despeito da pretendida relacéo educacao e trabalho, até aquele momento
ndo se observam mudancas substanciais, visto que permanece a mesma
separacdo entre Educacdo geral e Formacdo Profissional, em que se
preparavam jovens e adultos para exercer atividades diferenciadas -
intelectuais e manuais — conforme expressas na sociedade. Portanto, o
desenvolvimento de capacidades intelectuais, independentemente das
necessidades do setor produtivo e do dominio de fun¢des operacionais,
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trabalhado em cursos de formacédo profissional, continuaram trilhando por
mundos diferenciados e distantes, obedecendo ao carater de classe do

sistema educativo. (MORAES, 2006, p.86)
Ainda na década de 1960, idealiza-se acordo técnico e financeiro entre o
MEC e a Agéncia ia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional. Nesse
sentido a educacao profissional no Brasil passa a ampliar seus interesses pautando-
se em relacdes internacionais que resultaria mais na frente em uma politica

ampliada subordinada ao capital, influenciando na criacédo de leis na década de 90.

1.4 A profissionalizacdo e os novos debates sobre o ensino médio e técnico
nas décadas de 70 e 80

Diante de todo esse conjunto de elementos sociais, 0 governo militar
reformulou um projeto de reforma do ensino fundamental e médio, a Lei n°® 5.692\71,
instituindo a profissionalizacéo universal e compulsdria para o ensino secundario.

Vale ressaltar que essa ideia de profissionalizagcdo universal e
compulséria ocorreu em um momento em que 0 pais visava se relacionar
internacionalmente no campo econdmico, ou seja, mais uma vez subordinada ao
mercado de trabalho.

A implantagéo da Lei n°® 5.692\71 foi cheia de peripécias, desde os floreios
ilustrados dos membros do Conselho Federal de Educacéo, que discorriam
sobre o mundo do trabalho com uma desenvoltura desconcertante, até os
disfarces das escolas das redes publicas e privadas para fazerem crer que
ofereciam ensino profissionalizante para formar técnicos e auxiliares
técnicos. (CUNHA, 2005c, p.15)

Apesar de tudo, segundo estudos esta lei foi pautada na Teoria do Capital
Humano, atribuia como prioridade da educacdo a formacdo de recursos humanos,
nao a limitando ao viés econdémico.

Entretanto, ressalta Cunha que:

Os préprios administradores educacionais ndo conheciam o volume de
oportunidades ocupacionais disponiveis. Apenas acreditava que ele fosse
grande, o suficiente para canalizar a frustracdo dos concluintes do ensino
médio que ndo ingressassem nos cursos superiores — e tal crenca lhes
bastava. (1989, p.188)

Ainda para Cunha (2002), este modelo de ensino técnico atrelado a
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indUstria estava intrinseco no novo ensino médio profissionalizante, devido ao
conhecimento publico do ensino de qualidade tanto técnico quanto propedéutico,
ministrado principalmente na rede federal, e ao sucesso dos egressos dessa rede
nos cursos de nivel superior. Neste momento a procura pelos cursos técnicos da
rede federal é grande. Fundamenta, Cunha, porém, que o modelo de ensino
profissionalizante da rede federal, foi aplicado em escolas publicas e privadas que
nao tinha estrutura fisica adequada e professores com titulacdo e formacao
especifica.

No contexto desta proposta atrelada a racionalizacdo de todos os
setores da vida social, politica e econdmica introduzida pela ditadura militar, houve
significativas transformacdes no aspecto formal, na estrutura do sistema de ensino e
de formacao profissional de algum modo. Portanto, entre as décadas de 1960 e
1970, as exigéncias decorrentes do avanco da industrializacdo recolocam a
Educacao no centro do discurso da CNI para atender as necessidades do padrdo
fordista de desenvolvimento (MORAES, 2006, p.87).

Estas novas relacbes demonstram que ha uma corrida frequente da
educacdo por trds do desenvolvimento capitalista, ficando clara nas propostas
educacionais desenvolvidas naquele momento, porém precisando ainda correr muito
para atender as novas exigéncias do mercado de trabalho, ja que os objetivos do
progresso capitalista.

Novas relacBes sociais, politicas e culturais sdo evidentes em nossa
sociedade, apresentando-se novas configuracdes. No ambito da educacéo
profissional e a educacdo em geral, estas se adéquam em fun¢cédo do atendimento
das novas necessidades suscitadas pela mudanca na base econémica.

Acacia Kuenzer analisa que essa l6gica a maioria dos cursos eram

“‘excessivamente académicos” e nao preparavam para o mercado de trabalho, o que
se considerava um dos fatores explicativos para crise econbmica em que
mergulhava o pais (KUENZER, 1992).

A urgéncia de novos redimensionamentos ou reestruturagcdes sdo mais
gue necessarias, no intuito de propor maior racionalidade e se fizesse nos pilares do
desenvolvimento individual em todos os niveis de ensino, a fim de se criar um
sistema que desviasse o0 foco para o ensino superior, em detrimento do 2° grau,
altamente profissionalizante, sem carater académico.
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Foi ai entdo que se origina a Lei n°® 5.692, em 1971, que justificava-se por
essas vias de explicagdo apresentadas, orientando por uma concepgédo que
propunha que o 2° grau passasse a ser profissionalizante técnico, obrigatorio para
todos nesse nivel de ensino. Estando organizado ainda em trés anos para formacéo
em auxiliar e quatro anos, mais estagio curricular, para o técnico, passando o0 curso

normal a ser considerado técnico.

As orientacdes politicas partem agora de organismos financeiros, como o
Banco Mundial em parcerias com o MEC, mediante acordos, parceria que teve inicio
a partir dos anos 1960, como ja foi citada anteriormente.

Estas relagcdes revelam uma interferéncia politica e administrativa na
educacdo profissional brasileira, em detrimento de interesse de expansao das
iniciativas sagazes do capitalismo, pautando-se na ideia de que a educacédo estava
em crise por ndo atender os interesses do mercado, portanto tentam na verdade
financiar a formacdo de mao de obra qualificada que garantisse esse
desenvolvimento, além de bancar a estruturacdo de escolas, formacdo para
professores e influenciou em leis para organizacdo e documentos pedagdgicos da

organizacgdo de cursos em geral.

Essa problemética ndo se resolveu em meio as contraditoriedades do
processo, pois ndo eram as mudancas no ambito apenas educacional que iriam
resolver dualidades da formacdo e segregacbes da sociedade, portanto esta
realidade se torna ainda mais complexa diante deste pensamento que envolve

sistema capitalista e educacéo profissional.

Na década de 1980, o que demarca é a redemocratizacdo do pais, com a
transicdo do governo militar para o governo civil em 1985 e a elaboracdo da nova
Constituicdo, promulgada em 05 de dezembro de 1988. A obrigatoriedade da
constituicdo da gratuidade do ensino médio, reforca, assim, a esse nivel de ensino, o

estatuto de direito de todos.

A sociedade civil diante de suas lutas elabora um Projeto de Lei de
Diretrizes e Bases no final da década de 80. Esse Projeto, em seu artigo 35,
preconizava que o objetivo geral do 2° grau era “propiciar aos adolescentes a
formacao politécnica necessaria a compreensao teorica e pratica dos fundamentos
cientificos das multiplas técnicas utilizadas no processo produtivo” (SAVIANI, 2006,
p. 47).
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Neste momento observam-se principios de uma formacdo integrada,
aliada a educacao politécnica e tecnoldgica, isso devido essas ideias terem sido
discutidas no interior da comunidade educacional em foéruns de defesa da escola
publica, com a participacao de entidades diversificadas.

O fracasso da Lei n°® 7.044/82 traz de volta a evidéncia de problemas,
como a dualidade, ampliando a dubiedade do ensino médio, e a desigualdade no
acesso a escola, com auséncia de profissionais capacitados, criagdo desordenada
de cursos a partir de interesses politicos etc.

Decorrente destes processos em seguida foi publicada, por
conseguinte, a Lei n°. 7.044/1982 que, ao extinguir a profissionalizacdo obrigatoria
na Lei n° 5.692/1971, pois j4 ndo era mais objetivo do 2° grau a qualificacdo para o
trabalho, especificou que “A preparagdo para o trabalho, no ensino de 2° grau,
podera ensejar habilitacdo profissional, a critério do estabelecimento de ensino”
(DAVIES apud NESSRALLA, 2004, p.44).

Este momento de indefinicbes concretiza com a Lei n° 044/82, a
facultardo do ensino de 2° Grau, gerando ambiguidades, limitando a oferta de
profissionalizacbes a apenas algumas instituicdes especializadas, deixando o campo
livre para que todas as escolas direcionasse seu ensino para a academia, ou a
ofertando quando bem quisesse.

Em suma, pode-se dizer que a situacdo indentitaria da educacédo
profissional até este momento s6 se tornou ainda mais confusa, criando falsas
expectativas, reelaborando-se sob uma nova versédo o dualismo, em subordinagéo
aos interesses das classes dominantes.

Logicamente que o problema como ja foi salientado ndo esta apenas no
ambito pedagdgico, pois a divisdo de classes estrutura claramente esta
problemética, ndo possibilitando ao ser humano uma formagédo que o desaliene
diante deste processo que envolve o mundo do trabalho e suas acbes em
sociedade.

Outro importante ponto ao se analisar neste contexto, dentro do eixo
pedagogico, como elemento que norteia a formacao, inclusive sendo objeto de
pesquisa deste trabalho é o curriculo desses cursos de formacao profissional, que
foram organizados em campos de conteudos rigidos, sendo organizados a partir das
atividades especificas de ocupacdo, predominando as formas de fazer, ndo se

preocupando com o conhecimento humanistico que perpassa pela arte e cultura. O
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que de certa forma implica historicamente uma construcao histérica tanto sobre o
curriculo profissional quanto a prépria formacéo profissional com um todo, como algo
nao integrado ao ensino geral, isolando e limitando estes ambitos quanto a sua
compreensao, necessitando-se de novas discussdes para que se possam possibilitar

novas compreensées.

Foi nesse contexto que se processaram novas formas de se pensar um
movimento que atendesse a um projeto de modernizacdo da educacéao profissional e
tecnolégica com uma formacdo mais ampliada, com mais suporte técnicos

alcangando as exigéncias tecnolégicas do mercado.

Durante as falas se acentuam devido aos impulsos das mudancas
produzidas no novo panorama que se apresenta, com 0 crescimento industrial do
pais, e as possibilidades de formacédo de especialistas em niveis técnicos diferentes,
ou seja, nesse sentido ampliar o que as escolas técnicas federais realizavam.

Essa conjuntura constituiria uma quadro de justificativas que resultava na
necessidade numa restruturacdo na formacdo de profissionais, 0 que gerou a
criacdo do CEFET - Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica, importante na
evolugéo da efetiva formacdao institucional da Educacao Profissional. Instituicdo esta
gue ira ganhar maior relevancia nos proximos capitulos por ser o objeto pratico de

campo das andlises.

A década de 1980 registra, por fim, na Rede Federal de Educacéo
Profissional, uma interiorizacdo do ensino técnico por meio do PROTEC-
Programa de Expansao e Melhoria do Ensino Técnico43, durante o governo
do presidente José Sarney. A partir dessa época, foram criadas as UNED —
Unidades de Ensino Descentralizadas. Pelo CEFET-MG, a interiorizagédo do
ensino técnico se fez, inicialmente, com a implantacdo das Unidades de
Leopoldina, Campus Il (1987), Araxa, Campus IV (1992) e Divinépolis,
Campus V (1996). Nos anos 1980, a finalidade da Rede Federal de
Educacao Profissional é alvo de criticas tanto pelos conservadores — para
guem o custo dessas escolas é muito alto e por seus alunos cursarem o
nivel superior, quanto pelos progressistas — para quem essas escolas eram
elitistas e destinadas a servir ao capital (RAMOS, 2006). Esse embate sobre
a fungéo social dos CEFET e Escolas Técnicas Federais eclodiu, na década
de 1990, com a reforma da educacgéo profissional. (NESSRALLA, 2010,
p.46)

Em seguida, o Decreto n° 87.310, de 21 de junho de 1982, que
regulamentou a Lei n° 6.545/1978, estabeleceu, em seu artigo 3°, como
caracteristicas basicas dos CEFET, dentre outras, a verticalizagdo do ensino,
integrando ensino técnico com o ensino superior, sendo este Gltimo diferenciado do
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sistema do ensino universitario; a atuacdo exclusiva na area tecnologica e a
formacdo de professores e especialistas para as disciplinas especializadas do
ensino técnico de 2° grau, representando uma medida nova, mas com caracteristicas
gue na pratica iriam ser tdo velhas quanto outros decretos ou medidas legais.

Posteriormente novos artigos e decretos irdo trazer diversos ajustes que
serdo pauta nos proOXimos anos e Vao gerar avangos e também trardo consigo mais
embates, retrocessos e desafios para os proximos anos.

1.5 Anos noventa: as dicotomias continuam

As demandas ndo cessaram e as tensdes e contradicbes em torno dos
padrdes capitalistas exigiriam novas reconfiguracbes durante a década de 90,
acentuando-se os debates sobre a reestruturacdo do ensino médio profissional.

Em um ambiente de implantagéo e discusséo cada vez mais contraditorio,
apesar de ser um quadro bem diferente da década passada em termos de
funcionamento e estabelecimento, pois agora a influéncia se dava com o apoio das
ideias neoliberais, que através de instituicdes financeiras, como o FMI, arcavam com
essa implantacdo. Tal contexto permitiu ao Banco atuar na renegociacado e garantia
de pagamento das dividas, na reestruturacdo e abertura das economias dos
devedores e na instituicdo de condicionalidades para a obtencdo de novos
financiamentos. Para atingir esse objetivo, no final de 1989, o FMI reuniu-se com 0s
bancos em Washington, para uma avaliacdo dos efeitos dos ajustes econémicos e
resolveram celebrar um acordo, a partir de um consenso entre eles — O Consenso
de Washington - sobre que politicas de ajuste estrutural passariam a ser
condicionalidades para todos os empréstimos na América Latina. A justificativa era
de que essas politicas seriam a condicAo nhecessaria para promover o
desenvolvimento dos paises.

Manfredi relata em seu estudo que:

De um lado, ha que enfrentar o desafio de atender ao grande déficit de
escolarizacdo do ensino fundamental e dos ensinos médio e
profissionalizante e, de outro, fazer frente as exigéncias de construcao de
uma nova institucionalidade, que dé conta dos processos em curso de
reestruturacdo produtiva, de internacionalizacéo da economia brasileira e de
pressao pela ampliacdo de direitos sociais. (2002, p.108)
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Cunha (2002) explicita a influéncia que os brasileiros consultores
internacionais da OIT e do BID, Claudio Moura e Castro e Jodo Batista Oliveira,
tiveram na reforma da educacdo profissional, principalmente ao ocuparem a
assessoria direta do ministro da educacao, Paulo Renato de Souza, no governo de
Fernando Henriqgue Cardoso, que tomou posse como Presidente em 1995. Castro
defendia ardorosamente a separacdo entre ensino académico e educacéo
profissional; ambos deixavam claro o custo altissimo das escolas técnicas federais,
ndo se dando conta que em outros paises uma educacao de qualidade gera altos

custos.

Um dos marcos legais no ambito da educacéo foi a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo n 9.394\96, consolidando neste periodo as bases para a
reforma da educacéo profissional, gerando um ordenamento ou ajuste em relacéo as

diretrizes, para as instituicdes dos setores publicos e privados.

O espelho desse momento reflete-se “ofensiva neoconservadora que
logrou tornar-se politicamente hegeménica a partir de 1990” (SAVIANI, 2006, p.226),
foi o texto final da LDB n°® 9394, aprovado em 20 de dezembro del1996. A lei, ao
retratar o projeto do senador Darci Ribeiro, estabeleceu a organizacdo da educacéo
nacional em regime de colaboracdo entre os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, em seus respectivos sistemas de ensino, sendo que 0 ensino médio

ficou sob a responsabilidade dos Estados.

A LDB n° 9.394/1996, originada concretamente na década de 90, periodo
onde prevaleceram direcionamentos neoliberais, por isso € generalista, e muito
limitada deixando questdes sem explicacdes, que sintetizando o pensamento
neoliberal para o ensino técnico e tecnoldgico.

Esse cenério ira revelar varios projetos de reestruturacdo do ensino meédio
e profissional, que representam desejos e interesses de diferentes grupos sociais,
gue influenciaram nas promulgacgdes das leis.

Diante desta conjuntura de deficiéncia qualitativas e quantitativas, sera
extremamente necessario um plano de educacdo profissional, voltado para os
trabalhadores e desempregados precariamente e historicamente escolarizados.

Cria-se uma postura de pensamento que valoriza a busca de
investimentos, assim como 0s paises detentores das tecnologias de ponta, tanto que
Kuenzer citando Manfredi:
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Nesta linha de raciocinio, as politicas do atual governo, com vistas a
implementar uma nova ordem nas estruturas de producdo e consumo de
bens e servicos, repousaria numa forte base de sustentacdo a ser
construida por uma sélida educagdo geral tecnolégica, voltada para a
preparacdo de profissionais capazes de absorver, desenvolver e gerar
tecnologia. (2002, p.117)

Por mais distinta a génese deste projeto, e com preponderantes ideias
neoliberais, este continua a velha dualidade, que distancia educacéo profissional e a
formacao académica em detrimento de interesses capitalistas.

Tanto que o projeto e a lei sofreram grande rejeicdo da comunidade
intelectual, onde o0s mesmos criticavam claramente a desintegracdo entre a
formacgéo geral e a profissional, algo que em certos momentos da histéria se pensou
haver superado.

Sendo de certa forma um retrocesso, pois gerou um sistema e redes
distintas, contrapondo-se a perspectiva de uma especializacdo profissional como
fase que ocorreria ap6s a formacdo na escola unitdria. Comprometendo o0s
processos de democratizacdo e acesso aos varios setores das classes populares,
sendo na verdade mais um suporte para as elites.

Logo ap6s a promulgacdo do Decreto n° 2.208/1997, foi publicada a
Portaria n® 646, de 14 de maio de 1997, regulamentando a implantacdo do disposto
nos artigos 39 a 42 da LDB n° 9.394/96 e no Decreto n® 2.208/97. Esta Portaria
estabelecia, em seu artigo 1°, o prazo de quatro anos para implantacdo do decreto.
Ao limitar, pelo artigo 3°, a oferta de ensino médio nas instituicbes federais de
educacéo tecnoldgica a, no maximo, 50% do total das vagas oferecidas para os
cursos regulares em 1997, e ampliar, pelo artigo 4°, 0 nUmero de vagas nas novas
modalidades (concomitante e pds-meédio), em até 50% em relacdo as vagas
oferecidas em 1997, reduzia a oferta do ensino de nivel médio na Rede Federal de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica - RFET. Estava posta, portanto, a contradicdo
entre educacao basica de qualidade para todos e a limitagdo imposta a essa rede,
pois o Estado respondeu com uma politica educacional restritiva para os niveis
posteriores ao ensino fundamental, demonstrando, na verdade, coeréncia com as
estratégias estabelecidas pelo Banco Mundial, que prioriza 0 ensino primario/
fundamental (SILVA; AZZI; BOCK apud NESSRALLA, 2010, p.52).

Essa situacdo de indefinicdes e contestacdes que foi gerada pelo reforgo
a desintegracgéao entre as formacgodes estabelecida pelo Decreto n°. 2.208/1997 fez
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com que esta década ficasse marcada por mudancas significativas no ensino
profissional.

A Lei n. 9.649, de 27 de maio de 1998, por sua vez, revogou esses
dispositivos e proibiu a expansao da oferta de educacéao profissional na rede
federal. O texto legal estabeleceu que tal expansdo sO poderia ocorrer
mediante parcerias com Estados, Municipios, Distrito Federal, setor
produtivo ou organizacdes nao-governamentais, que seriam responsaveis
pela manutengcdo e gestdo dos novos estabelecimentos de ensino,
consoante com a reforma da educacéo profissional (Decreto n. 2.208/1997
e Portarias n. 646/1997 e n. 1.005/1997). (NESSRALLA, 2010, p.56)

Na proxima década, os embates sobre o ensino médio e a educacéo
profissional vao ser retomados em seminarios dentro de debate mais qualitativo e ja
com muitas experiéncias vivenciadas, por isso novas concepcles, diretrizes e
propostas irdo surgir, gerando documentos como propostos de politicas publicas
para a educacgdo profissional, agora em torno do Curriculo Integrado, objeto desta

pesquisa, momento este que sera retomado nos proximos capitulos.

Por fim, torna-se evidente que se devem aprofundar as questdes
evidenciadas para que se possa fortalecer uma politica de educacao profissional
coerente nao subordinada apenas aos interesses capitalistas, e que atenda de forma
gualitativa e democrética, através de modelos que se adaptem as realidades e as
demandas da Educacéao Profissional existentes em nosso pais. Deve-se discutir uma
politica unitaria, que acompanhe as diretrizes e concep¢des que ainda se encontram

em constante reconstrucao.

7

A educacdo profissional na atualidade € consensualmente entendida
pelos setores sociais importantes, para o desenvolvimento do pais, apesar das
divergéncias tensas em relacéo aos seus objetivos e seu desenvolvimento.

Enfim, essa abordagem sobre a formacdo da educacado profissional no
Brasil favorece a elucidac¢do da configuracéo histérica dessa modalidade de ensino,
demonstrando os enfrentamentos, limitagdes da efetividade quantitativa e qualitativa
da educacao profissional de forma democratica e universal, acompanhando as
mudancas no mundo do trabalho. Sdo inegaveis, porém, os embates validos para
avancos que buscaram a superacdo de determinados cenarios, encaminhando

assim novas e promissoras reflexdes no desenvolver da historia.
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2 O CURRICULO E A EDUCACAO PROFISSIONAL

2.1 O curriculo: concepcgdes, teorias e historia

O estudo do curriculo aqui é proposto de forma dialética a partir de
reflexdes epistemoldgicas sobre esta categoria de andlise e esta inserido na
perspectiva educacional, reportando-se a investigacfes ja realizadas neste ambito,
requerendo desta forma andlises sobre as teorias deste e suas concepcdes,
segundo alguns estudiosos da &rea. Neste contexto, levantam-se questionamentos
sobre a génese e o desenvolvimento das teorias do curriculo, a distingdo entre a
teoria do curriculo e uma teoria educacional, que teorias se destacam e as
diferengas entre as tradicionais, as criticas e as pos-criticas, além de fornecer bases
tedricas para uma investigacdo teorica e pratica sobre o curriculo integrado, no

capitulo posterior.

O curriculo é ainda uma temética de discusséo relativamente nova, se
levarmos em conta a ampliagdo de suas relacdes e contextos, que envolve aspectos
culturais e pedagdgicos. Sendo uma categoria tedrica e pratica tdo complexa,
encontra-se em meio a diversas perspectivas com pontos de vistas, e enfoques
diferentes, ampliando assim a analise de suas perspectivas e teorias.

Como afirma Sacristan, em uma visdo bem complexa do curriculo:

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias
das criancas e dos jovens, que tampouco Se esgota na parte explicita do
projeto de socializa¢o cultural nas escolas. (2000, p.15)

Neste momento, o autor reporta-se ao curriculo como expressao pratica,
com relagdes sociais e culturais que as instituicdes tendem a envolvé-lo em uma
serie de praticas, estando ai a pratica pedagdgica desenvolvida dando origem ao
ensino.

Goodson quando analisa o curriculo afirma

O curriculo por conseguinte, € elaborado numa variedade de areas e niveis.
Todavia, fundamental para esta variedade € a distingdo entre o curriculo
escrito e o curriculo como atividade em sala de aula. (2012, p.107).
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Fica clara a preocupacdo com a dualidade entre a teoria e a pratica do
curriculo, necessitando-se assim de analises mais profundas sobre tal dicotomia.

O que € consenso entre os autores é que o curriculo dentro de novas
perspectivas e concepcdes deixou de ser apenas um campo técnico, que trate
apenas de procedimentos, técnicas, métodos, pois ja existe um critica que revela as
relacdes socioldgicas, politicas e epistemoldgicas desta vertente.

Como afirmam Moreira e Silva:

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmisséo
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em
relagbes de poder, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal —
ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e contigentes de
organizacéo da sociedade e da educacdo. (2011, p.14).

A partir destes aspectos conceptivos fica evidente que as teorizacdes
sobre o curriculo devem-se preocupar na sua constru¢cdo, com uma autocritica, além
da analise sobre a concretizagdo do mesmo, em funcdo de sua complexidade
enquanto praxis, permitindo assim uma renovacao teorica.

Outro autor que tem grande relevancia nesta discussdo € Tomaz Tadeu
da Silva, o qual em uma de suas obras, “Documentos de identidade: uma introdugao
as teorias do curriculo” (2011), discute a nogao de teoria como representagao e
descricdo do real, ou seja, do objeto estudado. Este representaria uma agregacao
entre a teoria e a prética, sendo o curriculo neste caso o objeto que precederia a
teoria, nao apenas como algo a ser descrito, mais sim, inventado sob nova o6tica. “O
curriculo seria um objeto que precederia a teoria, a qual para descobri-lo, descrevé-
lo, explica-lo” (SILVA, 2011, p.11).

Neste momento, surge o discurso que irA se diferenciar da teoria no
estudo do curriculo, pois tem o intuito de ndo apenas descrevé-lo, mas sim criar uma
nocao particular do mesmo, construindo seu proprio objeto.

Silva reafirma que:

Um discurso sobre o curriculo, mesmo que pretenda apenas descrevé-lo “tal
como ele realmente é€”, o que efetivamente faz é produzir uma nogao
particular de curriculo. A suposta descricdo é, efetivamente, uma criagao.
(2011, p.12)
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Neste sentido, Silva alerta para a construcéo do discurso, onde possiveis
afirmagfes absolutas apontam para Unicos caminhos, sem possibilidades de outras
concepgdes, por isso 0 mesmo propde a utilizagcdo além da teoria, do discurso e da
perspectiva como alternativas de investigacao.

Silva ainda enfatiza que em primeiro lugar é necessario se dispensar a
busca de uma definicdo para tal objeto, mas sim, pensar como ele foi definido e por
guem. N&o se limitando a pensar apenas 0 que ensinar neste ou naquele curriculo,
mas sim na natureza humana, da aprendizagem e da cultura e sociedade.
Aprofundando questionamentos pertinentes como: o que os discentes devem saber?
Quais o saberes mais validos dentro daquela realidade? O que os discentes devem
se tornar? Que tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de

sociedade?

E necessario desconstruir e reconstruir pensamentos sobre o curriculo a
partir das identidades, subjetividades, e relacdes de poder que estdo por trds dos
documentos escritos, a fim de adentrar em um campo da epistemologia social
dialético, que envolve as teorias tradicionais com sua neutralidade e preocupadas
com questdes técnicas e de organizacdo, e as criticas e pds-criticas com fortes
guestionamentos ao que se seleciona, tendo como propésito investigar as conexdes

entre saber, identidade e poder.

O curriculo envolve-se em universos amplos de relacées, conhecimentos
e saberes, que discute questdes bem complexas, como a formagdo humana, seu
tipo, suas caracteristicas e suas possiveis relacdes com a sociedade, adaptacao,
ajustes, e adequacdo, muitas vezes contraditérias e subjetivas que incidem em

construcdes curriculares.

No fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questao de “identidade” ou
de “subjetividade”. Se quisermos recorrer a etimologia da palavra
“curriculo”, que vem do latim curriculum, “pista de corrida”, podemos dizer
que no curso dessa “corrida”, podemos dizer que no curso dessa “corrida”
que é o curriculo acabamos por nos tornar o que somos. (SILVA, 2011,
p.15)

De um ponto de vista epistemoldgico talvez o0 mais necessario néo seja a
busca de uma definicdo absoluta do curriculo, mas sim um constante
guestionamento sobre as construgcdes das teorias sobre o mesmo, 0 que esta por
detras dos discursos ou o0 que eles buscam responder.
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As teorias do curriculo ndo estdo, nesse sentido, situadas num campo

“‘puramente” epistemoldgico, de competicao entre “puras” teorias. As teorias
do curriculo estdo ativamente envolvidas na atividade de garantir o
consenso, de obter hegemonia. As teorias do curriculo estdo situadas num
campo epistemoldgico social. As teorias do curriculo estdo no centro de um
territério contestado. (SILVA, 2011, p.16)

Nesta perspectiva, refletir e entender as diferentes teorias do curriculo a
partir de seus fundamentos e definicbes que empregam sobre o mesmo, a partir das
relacdes ideoldgicas de poder, pode possibilitar novas leituras sobre a educacéo.

Para Goodson, quando analisa as teorias do curriculo assegura:

O valor da teoria curricular precisa ser julgado em confronto com o curriculo
existente — definido, discutido e realizado nas escolas. Entretanto as teorias
curriculares atuais geralmente ndo apresentam explicagdes ou hipGteses
sobre o que é comprobatério, o que esta diante dos olhos. As teorias atuais
ndo sdo curriculares, sdo meros programas; sao utdpicas, ndo realistas.
Preocupam-se com aquilo que deveria ou poderia ser, ndo com a arte do
possivel. Atuam, ndo para explicar, mas para exortar. (2012, p.47)

Ainda no ambito desta discussado, Sacristan reafirma;

Os curriculos, de fato, desempenham distintas missdes em diferentes niveis
educativos, de acordo com as caracteristicas destes, a medida que refletem
diversas finalidades desses niveis. Isto é uma dificuldade incorporada na
pretensdo de obter um esquema claro e uma teorizacdo ordenada sobre o
curriculo. Ao mesmo tempo, € uma chamada de atencdo contra as
pretensdes de universalizar esquemas simplistas de analises. (2000, p.16)

As origens das teorias do curriculo nascem das necessidades de estudos,
além da formacdo de especialistas nesta area dentro de um contexto de
institucionalizacdo e burocratizacao educacional. Emergindo neste momento a busca
de organizacdo e método neste campo, principalmente nos Estado Unidos que
aliava estes estudos a uma sociedade que visava especializar seus profissionais,

relacionando negocios e educagéo nas entranhas da burocracia estatal.

Neste contexto, que incidirh em uma analise sobre as teorias do curriculo,
o estudo de Bobbitt em sua obra “The Curriculum” (1918), nos revela o curriculo pela

7

primeira vez como objeto de estudo, e este é visto associado as fabricas. Sua
inspiracdo é a administragdo cientifica, buscando-se a mensuracdo de resultados
exatos. Neste momento ele expde como objetivo, a descoberta e descricdo do
curriculo, de forma particular, tornando-se aquilo que ele definiu como uma

realidade.
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Aqui o curriculo é visto como um processo de racionalizagao de resultados
educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados e medidos. O
modelo institucional dessa concepcdo de curriculo é a fabrica. Sua
inspiragdo “tedrica” é a “administragio cientifica”, de Taylor. No modelo de
curriculo de Bobbitt, os estudantes devem ser processados como um
produto fabril. No discurso curricular de Bobbitt, pois, o curriculo é
supostamente isso: a especificacdo precisa de objetivos, procedimentos e
métodos para a obtencdo de resultados que possam ser precisamente
mensurados. (SILVA, 2011, p.12)

Neste quadro, Bobbit propée um curriculo associado a ideia de uma
educacdo que forme um trabalhador especializado, que desenvolva na escola
habilidades  préticas necessarias a ocupacdo profissional, realizando
questionamentos sobre quem formar, dando indicios dessa preparacgéo curricular de
resultados e preparagcao para economia, pensando a escola como uma empresa ou
industria.

Para retomar o exemplo de Bobbitt, é irrelevante saber se ele esta dizendo
gue o curriculo é, efetivamente um processo industrial e administrativo. O

efeito final, de uma forma ou outra, é que o curriculo se torna um processo
industrial ou administrativo. (SILVA, 2011, p.13)

Evidencia-se uma ideia que pensa o sistema educacional fosse bastante
pragmatico, podendo ser claro em seus objetivos e resultados, através de métodos
gue levassem a precisdo na mensuracao das respostas, e assim levasse a um
desenvolvimento de habilidades necessarias para o exercicio profissional na vida

adulta, sendo um modelo aliado a economia, buscando a eficiéncia e a eficacia.

Nesta perspectiva de novas teorias e estudos, Dewey propde, ndo uma
educacéo para a vida, mas uma escola como local de vivéncia e pratica de principios
democraticos, ja dando indicios de uma dialética que iria discutir o curriculo sobre
diferentes olhares, indo além das ideias de Bobbit, com preocupacao inicial somente
de organizacdo mecanica. (SILVA, 2011, p.34)

O curriculo nesta vertente se compbe a partir de uma visdo de
organizagdo, mecanico, como area cientifica especifica, sendo de carater burocratico
e pragmatico.

Tyler preocupa-se com questdes de organizagdo e desenvolvimento,
vendo o curriculo em uma concepcgao técnica, apesar de levantar questionamentos
sobre a escola e 0s objetivos do curriculo, ampliando um pouco as ideias de Bobbit,
incluindo fontes como a psicologia e as disciplinas académicas. Apesar de que 0s
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dois modelos dos autores citados se assemelharem na critica a0 modelo humanista.
(SILVA, 2011, p.35)

A partir dos anos sessenta, varios movimentos, agitacées e protestos em
varias partes do mundo foram importantes para novas teoriza¢gdes que questionaram
a estrutura tradicional sobre a escola e o curriculo. Surgi ai 0 movimento de

‘reconceptualizagcdo”, em consonancia com a criagado das teorias criticas. Nasce a
desconfianca sobre 0s pressupostos sociais e educacionais, colocando em xeque as
injusticas sociais e as desigualdades. Sugere ndo um pensamento “técnico” sobre
como fazer o curriculo, mas sim questionar o que o curriculo faz. Neste panorama
varios estudiosos se destacam, tais como, Paulo Freire, Louis Althusser, Bourdieu,
Passeron, Baudelot, Basil, Michael Young, Bowles, Gintis, Pinar e Michael Apple.
Neste novo panorama evolutivo da teoria curricular, as teorias criticas do
curriculo surgem na tentativa de inverter os fundamentos das teorias tradicionais.

Segundo Silva:

As teorias criticas sobre o curriculo, em contraste, comegam por colocar em
guestdo precisamente 0s pressupostos dos presentes arranjos sociais e
educacionais. As teorias criticas desconfiam do status quo,
responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais. As teorias
tradicionais eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacdo. As teorias
criticas sdo teorias de desconfianga, questionamento e transformacao
radical. (2011, p.30)

Nestas teorias, o mais valido ndo é o pragmatismo da realizacao
curricular, mas sim desenvolver concepcdes e dire¢cdes que permitam compreender
0 que o curriculo realiza.

Louis Althusser, em “A Ideologia e os aparelhos ideologicos de
Estado”(1969) viabiliza as bases para as criticas marxistas, relacionando conexdes
entre educacao e ideologia. Este autor coloca a escola como um aparelho ideolégico
central, pois atinge praticamente toda a popula¢cdo por um longo periodo de tempo,
atuando através de seu curriculo, de forma discriminatoria, estabelecendo desta
maneira uma nitida relacdo entre a escola e a economia, entre a educacéo e a
producéo. Analisa desta maneira as relagbes sociais da escola e as relagdes sociais
do local de trabalho que a educacdo contribui para a reproducdo das relacoes
sociais de producao da sociedade capitalista.

Por isso, Sacristdn em sua analise sobre o curriculo, afirma:
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Os curriculos séo a expressdo do equilibrio de interesses e forgcas que
gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto que
através deles se realizam os fins da educacéo no ensino escolarizado. Por
isso, querer reduzir os problemas relevantes do ensino a problematica
técnica de instrumentar o curriculo supde uma reducéo que desconsidera os
conflitos de interesses que estdo presentes no mesmo. O curriculo, em seu
conteldo e nas formas através das quais se nos apresenta e se sedimentou
dentro de uma determinada cultural, politica, social, e escolar; esta
carregado, portanto, de valores e pressupostos que € preciso decifrar.
(2000, p.17)

O autor propde uma analise politica e social, desvelando os mecanismos
gue influenciam na pratica das instituicbes escolares, entendendo seus
condicionamentos histéricos e seus campos de interesses que ultrapassam o0s
limites técnicos.

Nesse sentido, 0 que as teorias criticas, propugnam, € evitar o carater
excludente das ideologias, que gera submissGes das classes desfavorecidas, em
prol das classes dominantes e sua reproducéo social. Isto dentro de uma pratica que
possui mecanismos seletivos que excluem as criancas antes que elas possuam as
capacidades para pertencerem as classes dominantes. Como analisa Silva "O
curriculo da escola esta baseado na cultura dominante: ele se expressa na
linguagem dominante, ele é transmitido através do codigo cultural dominante" (2011,
p.35).

Bourdieu e Passeron (apud SILVA, 2011) afirmam que a dinamica da
reproducao social est4 pautada no processo de reproducédo cultural, onde a escola
serve como afirmacdo das culturas ditas dominantes, sendo desta forma um
mecanismo de exclusao.

Contra a concepcédo técnica, a sociologia critica e a filosofia marxista,
reforcam o movimento de ‘reconceptualizagao’, insatisfeitos com os parametros
tecnocraticos de Bobbit e Tyler. Em paises como a Franca e a Inglaterra, os
direcionamentos dos estudos sobre curriculo partiam de campos ndo pedagdgicos,
como a sociologia e a filosofia. Juntamente a este contexto, a fenomenologia, a
hermenéutica, 0 marxismo e a teoria critica da Escola de Frankfurt levantaram as

criticas e questionamentos aos ensaios tradicionais.

A perspectiva fenomenoldgica busca a “esséncia” da educagdo e do
curriculo e a concepcado marxista uma critica a reproducdo das desigualdades de
classe, ambas as andlises enfatizam o papel das estruturas econdmicas e politicas
na reproducao cultural e social através da educacéo e do curriculo. Tratam-se de
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desafios aos modelos técnicos dominantes, a fim de desnaturalizar categorias
cotidianas, vista como apenas a aparéncia das coisas.

Propde-se principalmente, na proposta fenomenoldgica, um curriculo
como local de novos significados e experiéncias, lugar de interrogacbes e
guestionamentos. Buscam-se as transformacdes das categorias de aprendizagem,
gue fugiam dos significados cotidianos, através dos quais as pessoas elaboram suas
experiéncias. Como propde também a hermenéutica, que explicita a busca de
multiplas interpretacdes.

De acordo com perspectiva fenomenoldgica, essas categorias tinham que
ser “postas em parénteses”, questionadas, para se chegar a “esséncia” da
educacédo e do curriculo. Do ponto de vista marxista, para tomar um outro
exemplo, a énfase na eficiéncia e na racionalidade administrativa apenas
refletia a dominagdo do capitalismo sobre a educagdo e o curriculo,
contribuindo para a reproducéo das desigualdades de classe. (SILVA, 2011,
p.38)

A ideia é desnaturalizar as categorias fossilizadas arbitrariamente, a fim
de reconstruir novas acepcdes e propor novas perspectivas partindo da
subjetividade e de uma critica social. Na medida em que o curriculo ndo é
constituicdo de fatos, ou teorias conceituais, mas sim um local de aprendizagem, no
gual seus sujeitos tém oportunidades de se renovar dentro da sua vida cotidiana,

através de suas experiéncias, além dos questionamentos sobre a mesma.

A critica neomarxista as teorias tradicionais tém como seu principal
representante Michael Apple, que reelabora uma analise critica do curriculo a partir
de pressupostos anteriores, relacionando agora estruturalmente economia e
educacdo, entre economia e cultura, vendo o curriculo como estrutural e relacional.

Sendo o curriculo ndo um corpo neutro, mas sim, elaborado a partir de
conhecimentos legitimos e ilegitimos, a partir de posicoes e relacbes de poder,
constitui-se um campo de lutas, significados e propdsitos sociais, havendo imposicéo
e dominio, resisténcia e oposicéo, contribuindo para a politizacdo e teorizacdo sobre
o curriculo.

Silva analisa Apple:

Basicamente, para ele, ndo é suficiente postular um vinculo entre, de um
lado, as estruturas econbmicas e sociais mais amplas e, de outro a
educacéo e o curriculo. Esse vinculo é mediado por processos que ocorrem
no campo da educacgédo e do curriculo e que séo ai ativamente produzidos.
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Ele é mediado pela acdo humana. Aquilo que ocorre na educacao e no
curriculo ndo pode ser simplesmente deduzido do funcionamento da
economia. (2011, p.45-46)

7z

A contribuicdo de Apple é muito necessaria nas analises das teorias
curriculares, pois 0 mesmo vé o curriculo tanto estruturalmente como de maneira
relacional, de maneira contextualizada com as estruturas econdmicas e sociais.
Sempre evidenciando o “porqué” dos conteudos, a selegdo dos mesmos, interesses

e as relacdes de poder envolvidas nestes processos.

Apple enfatiza em sua analise critica do curriculo o ponto central em torno
das relacbes de poder, ndo podendo estes ser em compreendidos e transformados
sem questionamentos sobre as conexdes existentes, revelando desta maneira uma

politizag&o sobre a teoria curricular.

Henry Giroux e Roger Simon, assim como outros autores, também fazem
uma critica as perspectivas empiricas e técnicas sobre curriculo, inspirando-se na
fenomenologia e nos modelos interpretativos de teorizagcdo social. Elaboram o
conceito de resisténcia, buscando apresentar uma alternativa que supere o
pessimismo e o imobilismo sugeridos pelas teorias da reproducédo, sugerindo o
termo “pedagogia da possibilidade”, propondo a emancipacéao e libertagcao através
do curriculo, ou seja, de processos pedagdgicos. Vém também a pedagogia e o
curriculo através da nocado de “politica cultural’”, sendo que esta envolve a
construcéo de significados e valores cultuais.

Apple sugere, a partir das analises de Giroux:

Contra a dominacéo rigida das estruturas econémicas e sociais sugeridas
pelo nucleo “duro” das teorias criticas da reprodugdo, Giroux sugere que
existem mediacdes e a¢des no nivel da escola e do curriculo que podem
trabalhar contra os designios do poder e do controle. A vida social em geral
e a pedagogia e o curriculo em particular ndo sdo feitos apenas de
dominacéo e controle. Deve haver um lugar para a oposicao e a resisténcia,
para a rebelido e a subverséo. (2011, p.53)

Acredita que é possivel desenvolver, junto a alunos e professores, uma
pedagogia e um curriculo com carater politico em relagdo as crencas e 0s arranjos
sociais dominantes, sendo um local de exercicio democratico, através de discussdes
e questionamentos de aspectos do senso comum da vida.

Em “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire (1987) tem preocupacgdes
epistemologicas sobre o conhecimento do curriculo, desenvolvendo questbes de
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teorizagcdo sobre o mesmo, criticando a “educagao bancaria”, colocando o curriculo
tradicional desvinculado da situacdo existencial das pessoas envolvidas no ato de
conhecer. Propde desta maneira, a “educacdo problematizadora”, em uma
contextualizacdo significante com a vida dos educandos, sendo uma proposta
fenomenoldgica, em uma construcdo dialdogica de uma nova elaboracdo de
conhecimento de mundo, através de temas geradores, que vao constituir os

conteudos programaticos.

Freire, ao analisar desta maneira a educacéo, da um passo a frente em
relacdo aos estudos culturais sobre o curriculo, iniciando o que depois ira ser
chamada de pedagogia pds-colonialista.

Como afirma Sacristan, em sua reflexéo pratica sobre o curriculo:

Conceber o curriculo como uma praxis significa que muitos tipos de a¢bes
intervém em sua configuracdo, que o processo ocorre dentro de certas
condi¢des concretas, que se configura dentro de um mundo de interacfes
culturais e sociais, que é um universo construido ndo-natural, que essa
construgdo ndo é independente de quem tem o poder para construi-la.
(2000, p.21)

Percebe-se o0 curriculo como algo processual e dinamico,
compreendendo-o como resultado de diversas relagcbes ao qual é submetido, nédo
somente em seus instrumentos palpaveis, mas também nas ideias que Ihe
subsidiam, politicamente, pedagogicamente e administrativamente, ndo podendo ser
entendido separadamente de diversas condi¢cdes que |lhe concedem existéncia e

caminhos para as suas possiveis transformacoes.

A nova sociologia da educacdo de Michel Young questionava o papel do
curriculo na producédo das desigualdades ja levantadas por outras teorias. Destaca
as formas soOcias de construcdo da consciéncia e conhecimento, realizando desta
maneira uma critica sociologica e historica dos curriculos existentes. Investiga as
formas de selecdo, organizacdo e distribuicdo do conhecimento escolar e os
principios de distribuicdo dos recursos econémicos e sociais. A Nova Sociologia da
Educacgéo (NSE) elaborada a partir de sua obra “Knowledge and control” (1971),
possibilita construgdes de curriculo que representem as tradigées culturais de grupos
dominados e n&o de dominantes.

Young estreita a andlise sobre as formas de organizacdo do curriculo, a
partir das relacdes de poder, entendendo mudancas e interdependéncia matua em
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ambos os lados. Evidencia as questdes cruciais em sua visao, que envolve selecéo
de disciplinas, organizacdo e estruturacdo das mesmas e 0s interesses das classes
e instituicbes que fazem parte do processo.

Ja Bernstein discute os cédigos e a reproducao cultural, estando mais
preocupado com as relagdes estruturais entre os diferentes tipos de conhecimento
gue constituem o curriculo, querendo saber como o curriculo esta estruturalmente
organizado. Classifica-o em colecéo e integrado, e esta classificacdo é uma questao
de poder e a transmissao de controle para o autor.

Sacristan, a respeito das teorias criticas, diz:

O curriculo modela-se dentro de um sistema escolar concreto, dirige-se a
determinados professores e alunos, serve-se de determinados meios,
cristaliza, enfim, num contexto, que é o que acaba por Ihe dar o significado
real. Dai que a Unica teoria possivel que possa dar conta desses processo
tenha de ser do tipo critico, pondo em evidéncia as realidades que o
condicionam. (2000, p.21)

Na concepcao de curriculo oculto, surgem aspectos do ambiente escolar
que, sem fazer parte do mesmo oficialmente, contribuem, de forma implicita, para
aprendizagens sociais relevantes. No curriculo oculto estdo as atitudes,
comportamentos, valores e orientacfes que permitem o funcionamento, ensinando o
conformismo, a obediéncia e o individualismo. Portanto, a ideia € que algumas
coisas obscuras se tornem conscientes, sendo essa consciéncia que vai permitir

alguma possibilidade de mudanca.

Mas o que é, afinal, o curriculo oculto... O curriculo oculto é constituido por
todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do
curriculo oficial, explicito, contribuem , de forma implicita, para
aprendizagens sociais relevantes. Precisamos especificar melhor, pois,
gquais sdo esses aspectos e quais sdo essas aprendizagens. Em outras
palavras, precisamos saber “o0 que” se aprende no curriculo oculto e através
de quais “meios”. (SILVA, 2011, p.79)

Esta abordagem € bastante relevante para o desenvolvimento da
evolucao critica da teorizagdo curricular, a partir de uma analise sociolégica, de
elementos que geralmente sdo aparentemente palpaveis. Propondo-se uma
preocupagao permanente com processos ‘“invisiveis”, ou ocultos na compreenséo
comum gue se tem da vida, sendo este seu foco principal, objetivando analise dos

processos das atividades em sala de aula, tornando-os visiveis.
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O curriculo escrito ndo passa de um testemunho visivel, pablico e sujeito a
mudancas, uma légica que se escolhe para, mediante sua retérica, legitimar
uma escolarizagdo. Como tal, o curriculo escrito promulga e justifica
determinadas intencfes basicas de escolarizacdo, a medida que véo sendo
operacionalizadas em estruturas e instituicbes. Tomemos esta convencao
comum, que é a matéria escolar, num curriculo pré-ativo: enquanto o
curriculo escrito estabelece a logica e a retérica da matéria, o que aparece é
apenas 0 aspecto mais tangivel, abrangendo padronizacdo de recursos,
meios financeiros, exames, iniciativas correlatas e interesses de carreira.
(GOODSON, 2012, p.20)

As teorias pos-criticas irdo avancar nos estudos e reflexdes sobre o
curriculo de maneira mais ampla e dialética, refletindo sobre a identidade, alteridade,
diferenca, em uma abordagem subjetiva, a partir do significado e discurso, saber-
poder, representacao, cultura, género, raca, etnia, sexualidade e multiculturalismo.

Dentro de um contexto de diversidade de formas culturais do mundo
contemporaneo, surgem processos de homogeneizacéo cultural, tratando-se entéo
de um momento ambiguo dos processos culturais e p6s-modernos, nesse instante
surgem reflexBes sobre as conexdes entre curriculo e multiculturalismo. Sendo este
um movimento legitimo de reivindicacdo dos grupos culturais dominados no interior
dos paises para terem suas formas culturais reconhecidas e representadas

nacionalmente.

Apesar das criticas e divisdes dentro da corrente multiculturalista, entre
uma concepc¢ao pos-estruturalista e uma concepcao que se poderia chamar de

“‘materialista”, essa corrente contribuiu para avangos nos estudos do curriculo, na
discussdo da diferenca e sua producdo através das relacbes de poder, colocando
em xeque que as questbes da desigualdade ndo estdo apenas relacionadas a
dindmica de classe, mas sim é mais complexa.

Silva destaca neste contexto que:

Um curriculo inspirado nessa concepgao ndo se limitaria, pois, a ensinar a
tolerdncia e o respeito, por mais desejavel que isso possa parecer, mas
insistiria, em vez disso, numa andlise dos processos pelos quais as
diferencas sdo produzidas através de relacbes de assimetria e
desigualdade. Num curriculo multiculturalista critico, a diferenca, mais do

gue tolerada ou respeitada, € colocada permanentemente em questao.
(2011, p.89)

Nessa visao, o multiculturalismo ganha forca e amplia a discussao para
possiveis analises que vao demonstrar que as discrepancias, no que diz respeito a
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educacdo e curriculo, se relacionam a dindmicas que envolvem género, raca,
sexualidade etc; ndo se reduzindo apenas as classes.

O caso da discusséao do curriculo a partir do conceito de género também
sofreu criticas, por em suas andalises muitas vezes ignorar outras dimensfes de
analise.

Os movimentos feministas e sua teorizagdo vieram acrescentar uma
discussédo em torno do papel do género na producédo da desigualdade. Dao énfase a
elucidagéo de que o termo “género” refere-se a aspectos socialmente construidos
em um processo de construcdo de identidade. Questionam ndo s6 0 acesso igual a
escola, mas sim, a neutralidade em termos de género do mundo social, e as
caracteristicas do género dominante, no caso, o masculino no curriculo. Buscam
uma construcdo curricular onde se tenha um equilibrio entre as experiéncias
masculinas e femininas: “A solugdo ndo consistiria simplesmente numa inversao,
mas em construir curriculos que refletissem de forma equilibrada, tanto a experiéncia

masculina quanto a feminina” (SILVA, 2011, p.94).

As questBes de raca e etnia surgem como outra problematica, pois se
evidencia que esta é mais uma questdo de saber e poder que deve ser
desmistificada. Sendo que a diferenca e a identidade séo processos relacionais, com
relacgbes muatuas de dependéncia, recusa-se desta maneira a apenas uma
preservacdo ou descricdo das diferencas, mas sim, pondo-se em constante
guestionamento. Ndo é simplesmente um tema transversal, ele é uma questdo de

central de conhecimento, poder e identidade, envolvendo fatos historicos e politicos.

A ideia é reconstrucao e construcdo do texto racial do curriculo, para que
se possa aprofundar criticamente sobre as teorias que prioritariamente constroem o
curriculo, evitando reducionismos em torno do multiculturalismo, para que se torne
uma discussao séria e politica.

Uma perspectiva critica do curriculo buscaria lidar com a questdo da
diferenca como uma questao histérica e politica. Ndo se trata simplesmente
de celebrar a diferenga e a diversidade, mas de questiona-las. Quais séo os
mecanismos de construcdo das identidades nacionais, raciais, étnicas#
Como a construgéo da identidade e da diferenca esta vinculada a relagtes
de poder# Como a identidade dominante tornou-se a referéncia invisivel
através da qual se constroem as outras identidades como subordinadas#
Quais sdo 0s mecanismos institucionais responsaveis pela manutencédo da
posicdo subordinada de certos grupos étnicos e raciais # Um curriculo
centrado em torno desse tipo de questdes evitaria reduzir o
multiculturalismo a uma questéo de informacédo. Um curriculo
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multiculturalista desse tipo deixaria de ser folclérico para se tornar
profundamente politico. (SILVA, 2011, p.102)

O curriculo nesta perspectiva ndo deve limitar-se a transmissao de
informacgdes, mas, sim aprofundar as questfes sobre o tema, evitando abordagens
essencialistas sobre a questao racial, baseadas nas questdes fisicas e bioldgicas,
sendo necessario questionamentos sobre construcdes subjetivas.

A teoria Queer aparece em paises como Estados Unidos e Inglaterra,
com uma proposta de discutir a relacées entre géneros, na busca de ir além apenas
da diferenciagcdo de género, a fim de problematizar a identidade sexual considerada
normal, ou seja, a heterossexualidade. Construindo pensamentos de que a
identidade ndo é uma coisa apenas da natureza, mas sim construida em um
processo de significacdo social. Argumenta que a identidade ndo € positiva, ndo tem

conceito absoluto, explicando-se por si s6, mas sim € relacional.

Um curriculo inspirado na teoria queer é um curriculo que for¢ca os limites
das epistemes dominantes: um curriculo que ndo se limita a questionar o
conhecimento como socialmente construido, mas que se aventura a
explorar aquilo que ainda néo foi construido. A teoria queer — esta coisa
“estranha” — é a diferenca que pode fazer a diferenca no curriculo. (SILVA,
2011, p.109)

O po6s-modernismo propde o fim das metanarrativas, questionando os
principios e pressupostos do pensamento social e politicos estabelecidos e
desenvolvidos a partir do lluminismo. Na perspectiva pdés-modernista, hA um ataque
as nocoes de pureza, abstracdo e funcionalidade que caracterizam o modernismo na
literatura e nas artes. Colocando em duvida a nocdo de progresso que estad no
préprio centro da concepcdo moderna de sociedade. Sendo o problema situado nao
apenas no curriculo existente, mas sim na prépria teoria critica sobre 0 mesmo. O
pos-modernismo empurra a perspectiva critica do curriculo para os seus limites.

Influenciando assim o inicio das teorias pds-criticas.

O pos-estruturalismo é confundido com o pds-modernismo, mas apesar
das criticas semelhantes, possuem visdes epistemoldgicas diferentes. O poés-
estruturalismo definiu-se como uma continuidade de transformacao relativamente do
estruturalismo, mas transcendendo-o, partilhando do mesmo na énfase a linguagem
como um sistema de significag&o.
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Faz critica do sujeito do humanismo e da filosofia da consciéncia feita
pelo estruturalismo, evidenciando esse sujeito como uma invenc¢ao cultural, social e
histérica, ndo possuindo nenhuma propriedade essencial ou originaria. Deve-se
pensar ou atribuir essas contribuicdes sem duavida principalmente aos trabalhos de

Foucault e Derrida.

Apesar do pos-estruturalismo e do poés-colonialismo néo aceitarem a
sistematizacdo na discussao sobre o curriculo, ambos também ndo o conceituam.
Segundo Silva, uma perspectiva pos-estruturalista buscaria perguntar: onde,
guando, por quem foram eles inventados. Ainda, segundo Derrida, esta perspectiva
deveria desconstruir 0s inumeros binarios de que é feito o conhecimento que
constitui o curriculo: masculino, feminino; heterossexual, homossexual; branco,

negro; cientifico, ndo cientifico (apud SILVA, 2011).

A teoria pds-colonialista tem como objetivo analisar o complexo das
relacbes de poder entre as diferentes nacdes que compdem a heranca econdmica,
politica e cultural da conquista colonial europeia. Mostrando-se forte nas andlises
literarias, juntando-se as analises pos-moderna e pés-estruturalistas, para questionar
as relagcdes de poder e as formas de conhecimento que colocaram o sujeito imperial
europeu na sua posicado atual de privilégio. Concentra-se no questionamento das
narrativas sobre nacionalidade e sobre “raca” que estdo no centro da construcéo

imaginéria que o ocidente fez.

Segundo SILVA, uma analise pdés-colonial do curriculo deveria também
buscar analisar as formas contemporaneas de imperialismo econémico e cultura e
uma perspectiva pos-colonial de curriculo deveria estar particularmente atenta as
formas aparentemente benignas de representacdo do Outro, que estdo em toda
parte nos curriculos contemporaneos. (2011, p.130)

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de
algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacao. Ele é
sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecé@o de alguém, da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto
das tensdes, conflitos e concessfes culturais, politicas e econdmicas que
organizam e desorganizam um povo. (APPLE, 2011, p.71)

De forma muito relevante também, os estudos culturais e o curriculo
concebem a cultura como campo de luta em torno de significacdo social.
Percebendo-se a cultura como um campo de produc¢éo de significados no qual os
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diferentes grupos sociais, situados em posicdes diferenciais de poder, lutam pela
imposicdo de seus significados a sociedade mais ampla. A cultura €, nessa
concepgao, um campo contestado de significagdo. O que distingue os estudos
culturais de disciplinas académicas tradicionais & seu envolvimento explicitamente
politico. As andlises feitas nos estudos culturais ndo pretendem nunca ser neutras
ou imparciais.

Moreira e Silva afirmam em ‘Curriculo, cultura e sociedade”:

O curriculo pode ser movimentado por inten¢des oficiais de transmisséo de
uma cultura oficial, mas o resultado nunca sera o intencionado porque,
precisamente, essa transmissdo se da em um contexto cultural de
significacdo ativa dos materiais recebidos. A cultura e o cultural, nesse
sentido, ndo estédo tanto naquilo que se transmite quanto naquilo que se faz
com o que se transmite. (2011, p. 35)

A teorizacao curricular culturalista consistiu na diminuicdo das fronteiras
entre, de um lado, o conhecimento académico e escolar e, de outro, 0 conhecimento
da cultura de massa. Sob essa 6tica dos estudos culturais, todo conhecimento, na
medida em que se constitui num sistema de significacéo, € cultural.

E essa permeabilidade de que é enfatizada pela perspectiva do Estudos
Culturais. A teoria curricular critica vé tanto a inddstria cultural quanto o curriculo
propriamente escolar como artefatos culturais — sistemas de significacdo implicados
na producéo de identidades e subjetividades, no contexto de relagbes de poder. A
critica curricular torna-se, assim, legitimamente, também critica cultural (TADEU,
2011).

Da perspectiva da teoria curricular, poderiamos dizer que as instituicées e
instancias culturais mais amplas também tém um curriculo. O curriculo e a
pedagogia dessas formas culturais mais amplas diferem, entretanto, da pedagogia e
do curriculo escolares, num aspecto importante. Nesse sentido, o curriculo cultural a
gue alguns autores se voltam aquilo que se poderia chamar de “critica cultural do

curriculo”.

ApoOs as andlises das teorias criticas e pds-criticas, é inevitavel conceber
o curriculo apenas a partir de questdes técnicas, ou como componente estatico,
baseado em elementos como conteudos ou métodos de ensino. O curriculo
ultrapassa estas questdes e invade a subjetividade, ampliando-se as estreitas

construcdes tradicionais, por tratar-se de uma categoria complexa, envolvida por
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relacbes de poder, compondo-se a partir das estruturas sociais em forma de
reproducao capitalista: é aparelho de controle, € campo politico e ideoldgico.

Sacristan analisa de forma bem ampliada o curriculo depois das
teorizacoes:

Por isso argumentamos que o curriculo faz parte, na realidade, de multiplos
tipos de praticas que ndo podem reduzir-se unicamente a pratica
pedagodgica de ensino; acdes que sdo de ordem politica, administrativa, de
superviséo, de producdo de meios, de criag¢ao intelectual, de avaliacéo, etc.,
e que, enquanto sdo subsistemas em parte autbhomos e em parte
interdependentes, geram forgas diversas que incidem na agédo pedagogica.
Ambitos que envolvem historicamente, de um sistema politico e social a
outro, de um sistema educativo a outro diferente. Todos esses usos geram
mecanismos de deciséo, tradi¢bes, crencas, conceitualizacdes, etc. que, de
uma forma mais ou menos coerente, vao penetrando nos usos pedagdgicos
e podem ser apreciados com maior clareza em momentos de mudanca.
(2000, p.22)

Apreendendo-se, assim, que o curriculo é categoria que deve ser
analisada pelo viés da teoria critica, dentro de seus processos constitutivos
sociologica e historicamente, sem neutralidade e ingenuidade, mas sim, como area
em plena e constante contestacdo, em forma de arena politica.

Para o Professor Manzke:

Definimos curriculo mas explicitamente como um sistema social complejo
gue em um contexto histérico y cultural determinado, desde relaciones de
poder, inter-relaciona agentes educativos participantes del processo
ensefianza-aprendizaje, trabajando contenidos determinados a través de
atividades planeadas, ejecutadas y evaluadas, objetivando el desarrollo de
los estudiantes. (2009, p.32)

Esse campo de discussdo sera ampliado no préximo tépico a partir de
uma atualizacdo sobre esta categoria, levando-se em conta as transformacdes do
mundo atual, em torno do mercado do trabalho, que envolve a formagao profissional,
discutindo-se arduamente o curriculo integrado, a partir de suas bases

epistemoldgicas ja levantadas.

Busca-se entender esta vertente que se desenvolve como uma
necessidade deste novo momento que exige redimensionamentos e ressignificacdes
em torno das praticas educacionais e da formac¢do humana, sendo assim necessario
se rediscutir ou situar o curriculo.
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2.2 Curriculo Integrado: principios, concepc¢fes e questdes atuais

O campo educacional acompanha ou tenta ajustar-se, compreender, ou
adequar-se aceleradas mudancas espaciais, sociais e historicas. Neste sentido, as
divergéncias em torno dos sujeitos envolvidos s&o evidentes, pois trabalhar no
contexto educacional na busca da construcdo curricular que dé sentido a uma
formacdo que atenda estas constantes mudancas parece nos remeter a um nivel

mais tedrico do que prético, em termos de efetivagdo de propostas.

Os progressos capitalistas trazem novos desafios e pressao ao longo da
histéria sobre os curriculos escolares. Nesse sentido, movimentos duais sempre
existiram neste caminho, pois a resisténcia ou a submissédo da escola ao mercado
de trabalho gera discursos contrarios, a0 mesmo tempo simplistas ou maniqueistas,
desta maneira evolui, a fim de se pensar melhor essa relacdo escola, curriculo e

trabalho.

N&o se trata aqui somente de aceitar ou ndo as exigéncias do mercado,
como forma ou ndo os problemas da educacdo ou sociedade, mas sim do
aprofundamento das discussbes em torno da educacéo profissional.

Segundo Macedo, em sua discussao em torno das novas tecnologias e o
curriculo afirma:

Nosso imaginério educacional parece fazer ecoar ao mercado. Nossa
tradicdo de ensino humanista facilmente nos faz aceitar que a formacao
profissional fique a cargo das empresas. No entanto, precisamos repensar
essa posicao sob o risco de contribuirmos para a despolitizacdo do espaco
pedagégico. (2011, p.42)

O trabalho em um contexto apenas racional e instrumental proposto pela
sociedade capitalista constitui-se um problema, que altera e gera dualidades, assim
como estabelece novas condicdes e relacdes dos objetivos de aprendizagem e do
curriculo, na medida em que essa racionalidade proposta se constitua unicamente
como conhecimento, depreciando a comunicacdo e as relagcbes humanas como
menos importantes.

Macedo, reflete, ainda, sobre o curriculo nesta perspectiva:

As consequéncias para o curriculo da generalizagdo de tal ideologia sé@o
temerérias. Pensar o conhecimento como produto atomizével, natural,
neutro e objetivo implica renunciar & compreenséo de curriculo como
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cultura. Entendemos cultura em seu sentido critico de producdo simbadlica,

como espaco de luta por hegemonias de posi¢cdes no ambito social, como

um terreno de manutencdo ou de superacdo da divisdo social. Nessa

acepcao, a pratica curricular transforma-se em um processo de

significacdes e ressignificagdes ativas dos contetdos recebidos. Trata-se de

entender o curriculo como prética social concreta, contextualizada tanto no

ambito estrutural quanto no sociocultural. Tal contextualizacdo torna-se

impossivel, a medida que o curriculo é tomado como produto e
homogeneamente aplicado a diferentes grupos. (2011, p.45)

Nesse sentido, h&4 necessidade emergencial de organizar um curriculo

escolar que supere as técnicas isoladas e reduzidas, sem uma visdo humanistica e

ideologica, que vise a producdo do conhecimento.

Neste contexto, passa a existir o termo formacéo integrada, como um
movimento da sociedade, que busca resolver questdes histéricas que permeiam a
educacdo geral e a educacdo profissional, em meio as mudancas da sociedade
capitalista.

Neste momento, Ciavatta discute:

O que é integrar? E tornar integro, tornar inteiro, o qué. A palavra toma o
sentido moral em alguns usos correntes. Mas nao é disto que se trata aqui.
Remetemos o termo ao seu sentido de completude, de compreensao das
partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educacdo como
uma totalidade social, isto é, nas mdltiplas media¢gbes histéricas que
concretizam os processos educativos. (2005, p.84)

Trata-se, portanto de uma superacao no que diz respeito a se pensar o
trabalho em seus aspectos praticos somente, sem sua compreensdo das bases
cientifico-tecnoldgicas e suas relacdes histérico-sociais. Onde essa formacédo que se
pensa ao ser humano é completa, que visa também a leitura de mundo, e sua

preparacao para atuacdo como cidadéo politico.

O sentido dado ao termo formacao integrada se coaduna com a formagéao
politécnica, educacdo tecnoldgica, formacdo omnilateral e escola unitaria. Todos
estes em busca de formar um ser humano integral fisica, mental, cultural e
politicamente. Mas, ao mesmo tempo, busca-se entender como as necessidades do
mundo do trabalho, colocando ciéncia e tecnologia como for¢as de producdo, geram
processos contraditorios, implicando a exclusdo, desemprego, perda de identidade
etc.

Essa discusséo sobre a formacdo integrada pressupde uma busca e
possibilidade ao ser humano ter as capacidades de executar, pensar ou até
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planejar, ndo se limitando desta maneira ao aprendizado técnico instrumental por si

7

SO.

Pacheco afirma:

Trata-se de superar a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu
aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estéo
na sua génese cientifico-tecnolégica e na sua apropriacao histérico-social.
Como formacao humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para a
leitura do mundo e para a atuagdo como cidad@o pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica. (2012, p.58)

Alguns pressupostos para que se efetive esta concepcdo de formacéo,
necessita de um entendimento dos seres como sujeitos histérico-sociais que atuam
no mundo concreto para satisfazer suas necessidades subjetivas e sociais e, nessa
acao, elaborarem conhecimentos. Entendo-se como parte e ser ativo na construcao
da histéria da humanidade e do conhecimento, a partir da apropriacdo constitutiva da
natureza, através do trabalho como mediador ontolégico e histérico da producédo do

saber importante na formacéo integral do sujeito.

Essa discussao filosofica em torno da formacéo integrada visa integrar as
dimensdes da vida ao processo educativo, para que se formem sujeitos omnilaterais
dentro de uma proposta curricular, que envolva trabalho, ciéncia e a cultura.

Neste momento, a educacao profissional leva em consideracéo o trabalho
como realizacdo humana, além de pratica econdmica, associado ao sentido
histérico, tendo a ciéncia compreendida como conjunto de conhecimentos
elaborados pela humanidade possibilitando avancos historicos, e a cultura que diz
respeito as condigcdes humanas intrinsecas, como o0s valores éticos e estéticos que

orientam comportamento e condutas em sociedade.

Entdo, perceber o trabalho em seu principio educativo e ontolégico,
resulta na totalidade que envolve as dimensdes cientifica, tecnologica e cultural.
Porém, nesta perspectiva sobre o trabalho, a educacgéo profissional ndo deve ser
reduzida a uma subordinacdo ao mercado de trabalho, ja esta fundamentada por
valores ético-politicos e bases historicas e cientificas que realcam as praticas

humanas.

Portanto a educacdo profissional ndo € meramente ensinar a fazer e
preparar para o mercado de trabalho, mas é proporcionar a compreensao
das dindmicas socio-produtivas da sociedades modernas, com as suas
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conquistas e os seus revezes, e também habilitar as pessoas para o
exercicio autbnomo e critico de profissGes, sem nunca se esgotar a elas.
(PACHECO, 2012, p.67)

Propor a construcdo de um projeto de formacgdo integrada é supor a
valorizacdo a diversidade, através de superacao de dualidades entre formacao geral
e profissional, entendendo o trabalho como principio educativo a partir de
pressupostos. Em primeiro lugar, no sentido ontolégico, como pratica humana, ou
seja, como condicdo de existéncia humana, e a producdo de conhecimentos, em
segundo lugar o seu contexto historico, que evidencia as contradicdes em torno das

relagbes de producdo, na vertente econémica.

E nitido desta maneira que os principios epistemoldgicos estdo pautados
na ideia de realidade e totalidade, como centro de diversas rela¢cfes dialéticas, que
se constituem em um processo complexo, que precisa ser compreendido dentro de
um direcionamento pedagogico para alcancar essa formacéao integrada.

Se pela formacéo geral as pessoas adquirem conhecimentos que permitem
compreender a realidade, na formacdo profissional o conhecimento
cientifico adquire, para o trabalhador, o sentido de for¢ca produtiva,
traduzindo-se em técnicas e procedimentos, a partir da compreensdo dos
conceitos cientificos e tecnoldgicos basicos que o possibilitardo atuar de
maneira autbnoma e consciente na dindmica econ6mica da sociedade.
(PACHECO, 2012, p.69)

Por isso, € urgente se pensar o curriculo integrado, o que implica a busca
de superacdo histérica de dicotomias que envolvem a divisdo ensino
médio/educacédo profissional e um avanc¢o na implantacdo da educacao unitaria, de
um ensino politécnico e da educacao tecnolégica, condi¢des estas discutidas dentro
das bases epistemoldgicas da educacdo profissional no primeiro capitulo deste
trabalho. Neste sentido, temos o trabalho vinculando-se a uma concepcéo curricular
na qual tém lugar a ciéncia e a cultura e onde a escola se reconhece como lugar de
possibilidades do ensino médio integrado.

Esta preocupacéo se evidencia, quando Acacia Kuenzer diz:

Tem-se afirmado que as mudancgas ocorridas no final do século no mundo
do trabalho tém trazido novos desafios ao ensino médio; uma analise mais
aprofundada mostrara, contudo, que esses sdo apenas os desafios que
sempre estiveram presentes no transcurso da constituicdo histérica desse
nivel de ensino, apenas agravados em face da crise que marca o cenario
nacional e internacional. (2007, p.27)
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Ciavatta afirma que: “A idéia de formacao integrada sugere superar o ser
humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalhador entre acdo de
executar e a agao do pensar, dirigir ou planejar” (2005, p.85).

Segundo Ciavatta, esta concepcdo perpassa pela ideia de superar a
reducdo da preparagao para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escapando dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico - tecnoldgica e na
sua apropriacdo histérico-social.

Nesta concepcdo, a formacdo humanistica visa garantir ao discente o
direito a uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuagcdo como
trabalhador e cidadéo, integrado dignamente a sua sociedade politica, supondo a
compreensao das relagdes sociais subjacentes a todos os fen6menos.

E nessa compreensao que deve orientar a concepgédo de Ensino Médio para
0s que vivem do trabalho, de modo a assumir a necessidade da formacao
de um trabalhador de novo tipo, ao mesmo tempo capaz de ser politico e
produtivo, atuando intelectualmente e pensando praticamente; um
trabalhador critico, criativo e autbnomo intelectual e eticamente, capaz de
acompanhar as mudancas e educar-se permanentemente.(KUENZER,
2007, p.50)

Pacheco, ainda reforcando a ideia de uma formacao integrada:

No caso da formagédo integrada ou do ensino médio integrado ao ensino ao
ensino técnico, o que se quer com a concepc¢do de educacdo integrada é
gue a educacao geral se torne parte inseparavel da educacéo profissional
em todos 0s campos em que se da a preparagdo para o trabalho: seja nos
processos produtivos, seja nos processos educativos, como a formagéo
inicial, o ensino técnico, tecnolégico ou superior. (2012, p.60)

A ideia perpassa a superacao da dualidade trabalho manual, intelectual,
inserindo a intelectualidade ao trabalho produtivo, como forma de possibilitar ao
trabalhador ser capaz de atuar como técnico dirigente e cidadéo.

O que se viu que se viu pela historia da construgédo curricular foi uma
alimentacdo constante ao dualismo e segmentagdo dos curriculos, reforcando a
segregacao entre formacao propedéutica e profissional, impedindo desta maneira a
formacao integrada do conhecimento que alie técnica, tecnologias, ciéncia e cultura.

No curriculo que integra formacado geral, técnica e politica, o estatuto de
conhecimento geral de um conceito esti no seu enraizamento nas ciéncias
como “leis gerais” que explicam fendmenos. Um conceito especifico, por
sua vez, configura-se pela apropriagdo de um conceito geral com
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finalidades restritas a objetos, problemas ou situacbes de interesse
produtivo. (RAMOS, 2005, p.120)

Esse curriculo visa organizar um processo de ensino-aprendizagem em
gue conceitos ou bases cientificas sejam idealizadas como num processo relacional
em torno de uma totalidade. As disciplinas aliadas as ciéncias visam estruturar as
profissbes em um contexto técnico, de aplicagdes tecnolégicas. Nao cabe separacao
entre técnica, tecnologia e ciéncia, mas sim, uma unidade, pois estas se

complementam e se subsidiam mutuamente na producéo da existéncia humana.

A formacéo integrada, assumida como principio educativo, implica superar o
pragmatismo que reduz a educacdo a sua funcionalidade e incluir outras
praticas formativas, exemplo da introducdo de elementos de metodologia
cientifica, de ética, de economia e dos direitos do trabalho no ensino da
filosofia, do desenvolvimento do trabalho em equipe, de projetos, da
generalizagdo da iniciacdo cientifica na pratica formativa. O que exige a
implementacdo de politicas publicas de concessdo de bolsas de iniciagdo
cientifica para o nivel médio. (FRIGOTTO apud PACHECO, 2012, p.11)

O conhecimento neste ambito deve ser entendido como uma via de
apreensdo das relacdes que constituem a estrutura da realidade, compreender a
determinacao dessa realidade, a fim de se entender os fené6menos.

Neste projeto de construcdo histérica e politica do curriculo integrado, o
trabalho ganha amplitude para além das questbes econbmicas. A partir de uma
organizacdo que visa a uma formacédo plena do educando, viabilizando construcdes
intelectuais elevadas, além de subsidios para possiveis intervencfes na realidade, e
compreensao de processos historicos de formacgao da ciéncia.

Como analisa Ciavatta:

A formagédo integrada entre ensino geral e a educacdo profissional ou
técnica (educacao politécnica ou, talvez, tecnologica) exige que se busquem
os alicerces do pensamento e da producdo da vida além das praticas de
educacéo profissional e das teorias da educacéo propedéutica que treinam
para o vestibular. Ambas sdo praticas operacionais e mecanicistas, e nao
de formacdo humana no seu sentido pleno. (2005, p.94)

Exige-se uma escola viva e criadora organicamente, construida em
conjunto com a classe trabalhadora, renovando permanentemente 0s movimentos
sociais, acompanhando de maneira critica 0s progressos sociais e tecnolégicos da
sociedade capitalista.
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A autonomia € base de sustentacdo desse processo, para que 0S
trabalhadores possam se autocompreender como autores conscientes do processo,
que resultard em pesquisa, contribuindo para a autonomia intelectual que deve
caminhar junto ao ensino, buscando ser pratica na medida em que gera solucdes

para as questdes tedricas e praticas da vida destes sujeitos.

A pesquisa neste momento ressurge como necessdria para a realizacéo
da formacéo integrada efetivamente, pois € principio pedagodgico para 0s que vivem
do trabalho. Em suas bases epistemoldgicas, estimula a curiosidade do aluno em
relacdo a sua realidade, as inquietacdes desconstroem visdes fechadas sobre visdes
de mundo.

Essa via é extremamente importante no fortalecimento desta categoria
como campo educacional, ja que fortalece o ensino integral, a intelectualidade dos
sujeitos frente as praticas sociais e do trabalho. Influenciando no desenvolvimento
das capacidades, de interpretar, com responsabilidade as questdes sociais, politicas

econbmicas e culturais.

A questdo da educacdo tecnoldgica esta presente no campo da educacgéo
sob duas perspectivas. Uma que a identifica com a educacdo que aborda
conhecimentos associados as tecnologias utilizadas nos processos de
producéo e, assim, pode formar pessoas para o manejo social e profissional
dessas tecnologias para ocuparem um espaco especifico na divisdo social e
técnica do trabalho. (FRIGOTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.40)

Para isso, é preciso que o0s sujeitos envolvidos (gestores, professores,
técnicos etc.) na efetivacdo deste processo de implantagdo do curriculo integrado
organizem um trabalho consistente, através de um programa que esteja inter-
relacionado com a sociedade em que eles vivem.

Possibilita um entendimento que através das disciplinas pode-se atingir
um conhecimento mais amplo e aprofundado, dentro desta formacéo integrada,
incorporando agbes como, ver, ouvir, mover-se, sentir, pensar, descobrir, exprimir,
fazer, operacionalizar a partir dos elementos da natureza e da cultura, analisando-
os, refletindo, formando, transformando-os.

Os educadores, através de um trabalho formativo e informativo, tem a
possibilidade de contribuir para a preparacdo de individuos que percebam melhor o
mundo em que vivem, saibam compreendé-lo e nele possam atuar no mundo do
trabalho.



86

Esta forma de pensar a educacdo escolar deve ser acessivel a todos,
numa concepc¢ao de escola democratica, e deve garantir a posse dos conhecimentos
técnicos e gerais (artisticos, histéricos, geograficos etc). Assim para compreender-se
e assumir melhor responsabilidades do ensino no contexto da Educacéo
Tecnoldgica, € importante saber como o curriculo neste caso o integrado vem sendo
implantado, suas relacbes com a educacdo e com o processo histérico-social. A
partir dessas noc¢des, podem-se discutir as praticas atuais e a construcdo de novas
praticas, tendo o curriculo como ponto de partida.

Tomaz Tadeu da Silva, professor e estudioso do curriculo, apos analisar
diversas teorias, considera que devemos ter um olhar critico:

[...] o curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territério. O
curriculo € relacdo de poder. O curriculo € trajetéria, viagem, percurso. O
curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja
nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade. (SILVA, 1999, p.150)

Portanto, elaborar uma proposta curricular integrada na Educacéo
Profissional para o ensino médio integrado significa penetrar um espaco soécio-
educativo que vem sendo discutido de forma bem complexa atualmente, pois o
curriculo € um sistema social de construcdo dos saberes escolares.

Para J. Gimeno Sacristdn, importante estudioso contemporaneo do
curriculo que o trata além das questbes técnicas e o0 analisa dentro de uma
amplitude mais complexa diz: “O curriculo € uma praxis antes que um objeto estéatico
emanado de um modelo coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens
necessarias das criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita

do projeto de socializagao cultural nas escolas” (2000, p.15).

Ainda Sacristan, evidenciando a complexidade do curriculo, diz: “Os
curriculos sdo a expressao do equilibrio de interesses e for¢cas que gravitam sobre o
sistema educativo num dado momento, enquanto através deles se realizam os fins
da educagéao no ensino escolarizado” (2000, p.17).

A histéria recente do curriculo integrado no Brasil apresenta muitas
controvérsias, por isso se propde que se compreenda o carater politico de sua
génese conceptiva, levando-se em consideracéo o desenvolvimento social e
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econObmico do pais, assim como os limites e as possibilidades de superacdes que
devem ser reconsideradas para a elaboragéo de futuras diretrizes.

Ja um projeto de ensino médio integrado ao ensino técnico tendo como
eixos o trabalho, a ciéncia e a cultura deve buscar superar o histérico conflito
existente em torno do papel da escola, de formar para a cidadania ou para o trabalho
produtivo. Assim, persiste o dilema de um curriculo voltado para as humanidades ou

para ciéncia e tecnologia, além de ser campo fértil de interesses e embates.

Atualmente, tal modalidade se constitui um campo de praticas e de
reflexdo que visa ao desenvolvimento integral dos sujeitos sociais nela envolvidos,
considerando possibilidades e desafios na elaboracdo de uma proposta curricular na
perspectiva da formacéo integrada baseada na concepcdo materialista dialética de

conhecimento.

A proposta de estudar o curriculo integrado e suas relagdes com as
disciplinas busca inicialmente identificar e analisar os critérios utilizados para a
selecdo e organizacdo dos conteudos escolares referentes ao Ensino Médio
integrado na tentativa de identificar as concepc¢des de curriculo que cercam e dao
norte as atividades praticas dos professores, tendo em vista que tudo o que se
discute acerca de curriculo refere-se a selecao e a organizacédo dos conteudos.

O pesquisador Paulo Roberto Padilha assegura que:

Dai a importancia de continuarmos a refletir sobre o curriculo em suas
dimens@es tedrico-praticas, ou seja, partindo das experiéncias concretas
escolares que, a cada dia mais, estdo se apresentando com nhovas
roupagens acompanhadas a producdo teérica relacionada ao tema, o que
nos ajuda a repensar a propria pratica e a superar velhas dicotomias e
andlises bipolares entre, por exemplo, universalismos e particularismos,
razdo e emocgdo etc. Teorizar o curriculo deve, antes de mais nada,
significar a reflexdo sobre as ac¢fes educativas desenvolvidas na escola de
forma a avancar em relagdo aos diferentes e multiplos contextos nos quais
eles séo produzidos. (PADILHA, 2004, p.134)

Da mesma forma, discorrer sobre as escolhas do professor com relacéo
ao curriculo assume a maior importancia, ja que, quando fazemos isso, nao estamos
falando apenas de opc¢bes, mas de concepcdes de sociedade, e, portanto,
construindo numa perspectiva social.

A nocdo de competéncias também se insere neste contexto como
possiblidades de resolucdo de certos problemas neste ambito, com uma iniciativa
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voltada para resultados, essa pedagogia de competéncias surge como proposta de
efetivar o curriculo e a formacéo integral, através de problemas e projetos, através
das bases cientificas e saberes cotidianos. Deste modo, o curriculo ndo é visto como
um conjunto de receitas prontas que o aluno deveria ter acesso, mas com o uso das
competéncias 0s conhecimentos serdo selecionados de acordo com as

necessidades de desenvolvimento do discente.

A pedagogia das competéncias pauta-se na construcdo de saberes pelas
acOes, através do movimento dos saberes, de forma flexivel, com andlises, sinteses,
inferéncias, generalizacGes, analogias, etc. Permite uma contextualizacdo dos
saberes, sendo os conteudos subsidios para o desenvolvimento das competéncias,

sendo estas ultimas que orientaram o curriculo.

Ramos alerta para ndo se limitar a um reducionismo sobre esta
discussao:

O que a pedagogia das competéncias ndo considera, entretanto, é que os
problemas a que se propde resolver ndo sao exclusivamente pedagdégicos.
Antes, tém um fundo epistemolégico que, se ndo for compreendido,
desencadeia inUmeras inovagcées sem nunca promover a compreensao do
problema na sua esséncia e sua superagéo. (2005, p.113)

Ramos, citando Santomé afirma:

Santomé (1998), por exemplo, explica que a denominagdo de curriculo
integrado tem sido utilizada como tentativa de contemplar uma
compreensao global do conhecimento e de promover maiores parcelas de
interdisciplinaridade na sua construcdo. Segundo ele, o termo
interdisciplinaridade surge ligado a necessidade de superacdo da
esterilidade acarretada pela ciéncia excessivamente compartimentada e
sem comunicacgdo entre os diversos campos. O termo poderia ser reservado
a inter-relagédo de diferentes campos do conhecimento com finalidades de
pesquisa ou de solucdo de problemas, sem que as estruturas de cada area
do conhecimento sejam necessariamente afetadas em consequéncia dessa
colaboracdo. A integracdo, por sua vez, ressaltaria a unidade que deve
existir entre as diferentes disciplinas e formas de conhecimento nas
instituicbes escolares. (2005, p.113)

Na verdade, o que se propfe vai além da superficialidade, ou seja, 0s
conteudos de ensino ndo se encerram em Si mesmos, nem se limitam ao
desenvolvimento de competéncias. Os conteddos devem ser sinteses de
apropriacao histérica da realidade concreta e social subjetiva do homem, envolvendo
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ai os principios do homem como sujeito histérico social e a realidade enquanto
totalidade.

A interdisciplinaridade como método; visa, sim, a reconstituicdo da
totalidade a partir de conceitos advindos da realidade, possibilitando a compreenséo
do significado destas bases cientificas, dos métodos, para se conhecer o real
através de uma apropriagdo humana.

A organizacdo e pratica deste curriculo exigem sim, diferentes praxis,
portanto os projetos aparecem como proposta que visa a utilizacdo dos referenciais
das ciéncias basicas, relacionados interdisciplinarmente, articulando as ciéncias
humanas e as ciéncias da natureza, linguagens, a fim de contribuir com a
compreensdo do processo histérico e social, mediando a possibilidade de

guestionamento de fendGmenos sociais e naturais.

Os desafios sdo enormes em termos de organizacdo dessa proposta
curricular em torno do ensino médio integrado ao ensino técnico, o que gera a
discussdo de proposicdes que servem COMO pPressupostos importantes nesta
construcdo. Ramos indica estes pressupostos basicos:

a)conceba o sujeito como ser histérico-social concreto, capaz de
transformar a realidade em que vive;b) vise a formacdo humana
como sintese de formagdo béasica e formagéo para o trabalho;c)
tenha o trabalho como principio educativo no sentido de que o
trabalho permite, concretamente, a compreensdo do significado
econdmico, social, histérico, politico e cultural das ciéncias e das
artes;d) seja baseado numa epistemologia que considere a unidade
de conhecimentos gerais e conhecimentos especificos e numa
metodologia que permita a identificacdo das especialidades desses
conhecimentos quanto a sua historicidade, finalidades e
potencialidades;e) seja baseado numa pedagogia que vise a
construgdo conjunta de conhecimentos gerais e especificos, no
sentido de que os primeiros fundamentam os segundos e esses
evidenciam o carater produtivo concreto dos primeiros;f) seja
centrado nos fundamentos das diferentes técnicas que caracterizam
0 processo de trabalho moderno, tendo como eixos o trabalho, a
ciéncia e a cultura. (2005, p.108)

N&o bastam teorizagbes, deve-se pensar nas efetivas praticas
pedagogicas, além de que ndo se pode descartar os interesses politicos e os
cronicos problemas sociais que sao historicos.

No contexto pedagdgico, essa integracdo exige uma integracdo entre os
conhecimentos gerais e especificos, construidas continuamente ao longo da
formacao integrada, a partir do eixo do trabalho, ciéncia e cultura.
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E necessario levar em conta algumas proposicbes, como, a

problematizacdo de fenbmenos, a fim de se compreender fatos e situacdes
significativas do mundo, assim como processos tecnologicos da area profissional de
determinado tipo de formacéo, isso dentro de uma analise tecnoldgica, econbmica,
ambiental, social, cultural etc. A explicitacdo de teorias e conceitos para explicacédo
dos objetos estudados em multiplas perspectivas, a partir dos diversos campos da
ciéncia. Situar conceitos como conhecimentos de formacéo geral e especifica, a
partir de seu entendimento das bases cientificas dos conceitos, dentro de uma
apropriacdo tecnoldgica, social e cultural. A partir da localizacdo e das multiplas
relacdes, organizar os componentes curriculares e as praticas pedagdgicas, visando
corresponder, nas escolas, nas relagbes e nas realizacbes, ao pressuposto da
totalidade do real como sintese de multiplas determinacbes. Isso implica
reorganizacdao curricular dos processos de ensino (RAMOS, 2005).
Marize Ramos, estudiosa do curriculo integrado propde a seguinte

reflexdo:

Ainda que nossa abordagem tenha centrado nas dimensdes

epistemolégicas e pedagodgicas do curriculo integrado, essa discusséo é

profundamente politica, pois pretende interferir nos fundamentos e no
sentido da educacéo dos trabalhadores. (2005, p.124).

Nesse sentido deve-se insistir que h& necessidade de resgatar a
centralidade do ser humano no cumprimento das finalidades do ensino médio e da
educacéao profissional. Afrmando-se a educacdo como meio pelo qual as pessoas se
realizam como sujeitos histéricos que produzem sua existéncia pelo enfrentamento
consciente da realidade dada, produzindo valores de uso, conhecimentos e cultura
por sua acao criativa. (RAMOS, 2005, p.124).

Fica claro, portanto, que todas as questBes evidenciadas aqui, s&o
epistemoldgicas, histéricas, politicas e de grande dificuldade, pois é claramente um
campo de disputa, em meio aos processos contraditorios que envolvem a sociedade
capitalista. Emerge debates qualitativos constantes para que se possa nao perder a
luz das discussdes e podermos avancar e nao retroceder diante das conquistas
ideoldgicas e legais, como iremos discutir no proximo tépico. Em dire¢cdo de uma
efetivacdo coerente do curriculo integrado no ensino meédio técnico integrado,
mesmo se sabendo de todas as dificuldades, neste momento sdo os desafios que

devem constituir o estimulo para novos debates.
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2.3 Curriculo Integrado e as questfes atuais: um embate em torno da
legalidade no ensino médio técnico integrado

As conquistas legais em torno do curriculo integrado e a efetivacdo de um
ensino meédio técnico é resultado de embates historicos, entre diferentes esferas da
sociedade, em um arduo campo, demarcado por uma evolucdo do desenvolvimento
histérico do capitalismo, que simultaneamente gerou uma estrutura social desigual,

inclusive mediada por decisdes politicas.

Prevalecem relacdes de poder e de classes que foram construidas, a
partir de modelos como o fordismo, no contexto da evolugédo tecnoldgica e social.
Constitui-se um processo que se desenvolveu sob a dtica da exclusdo, e
discrepancias sociais, que impde desafios imensos para educacdo no sentido de
transformar essa realidade, sendo urgente reformas sociais, a fim de mudar

guestdes conjunturais e estruturais que sao historicas.

Essas mudangas referendadas pelo sistema capitalista implicaram
mudanc¢as no mundo do trabalho, que ao mesmo tempo traduz-se em desafios ao
ensino médio, cada vez mais acentuados pelas contradicdes que relaciona
educacédo e mercado.

Na histéria da legalidade da educacdo profissional demonstram-se
claramente as ambiguidades no ensino médio, em torno da preparacdo ao mundo do
trabalho e para continuidade dos estudos, sendo este um dos maiores problemas da
formagé&o no ensino médio.

Uma rapida andlise do desenvolvimento histérico do ensino médio e
profissional no Brasil se faz necessaria para que se compreenda o caréater
politco de sua concepgdo, determinada pelas caracteristicas do
desenvolvimento social e econémico do pais, bem como os limites e
possibilidades de superacdo que devem ser considerados na elaboragéo
das diretrizes. (KUENZER, 2009, p.26)

Essa perspectiva da autora serve para entendermos que a formacéo
profissional no Brasil na maioria das vezes esteve revestida de proposicdes
demagdgicas, pautada historicamente em dualidades estruturais, em torno da
separacao entre a formacéao intelectual e a instrumental, divisdo classica forjada das
relacdes das forcas produtivas entre o capital e o trabalho.

Ainda Kuenzer afirma:
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A dualidade estrutural, portanto configura-se como a grande categoria
explicativa da constituicdo do Ensino Médio e profissional no Brasil,
legitimando a existéncia de dois caminhos bem diferenciados a partir das
fungcBes essenciais do mundo da produgdo econbmica: um, para 0s que
serdo preparados pela escola para exercer suas fungBes de dirigentes;
outro, para 0s que, com poucos anos de escolaridade, serdo preparados
para o mundo do trabalho em cursos especificos de formacao profissional,
na rede publica ou privada. (2009, p.29)

Com as evolugcdes da sociedade, diante de novas organizagles, e
processos gerenciais, se exige cada vez mais qualidade e competitividade. Entdo
novos discursos passam a discutir o perfil de um novo trabalhador, com capacidades
intelectuais, de comunicagédo, adaptacédo, autonomia intelectual e moral, capaz de
enfrentar novas situagbes, com responsabilidade, estabelecimento de critica e
criativo, além de habilidades cognitivas e comportamentais, sendo capaz de
compreender e criar solucbes diante das formas organizacionais da sociedade, e
frente aos problemas desta nova sociedade. Propde-se desta maneira mudancas no

eixo da educacdo média profissional.

O objetivo a ser atingido é a capacidade para lidar com a incerteza,
substituindo a rigidez pela flexibilidade e rapidez, de maneira a atender as
demandas dinamicas, que se diversificam em qualidade e quantidade, ndo
para ajustar-se, mas para participar como sujeito na constru¢do de uma
sociedade na qual o resultado da producdo material e cultural esteja
disponivel para todos, de modo a assegurar qualidade de vida e preservar a
natureza. (KUENZER, 2009, p.34)

S&o0 postos desafios na construgcdo dos tramites legais para o ensino
meédio profissionalizante, em relacdo as novas condicdes do mundo social e
produtivo, como a democratizacdo a partir de leis que incentivem em todas as
instancias, e a formulacdo de uma concepgado que supere a dicotomia formacao
cientifica e social-historica a formacéo tecnoldgica. Fica claro que estas questdes
postas ndo sao simples, nem muito menos solucionaveis do ponto de vista apenas
pedagogico, ja que séo sociais e politicas.

Ao se pensar em diretrizes curriculares neste ambito, ndo se pode ficar
somente no nivel da critica superficial desta dualidade estrutural e histérica, nédo
basta modelos, ja que a questdo é mais profunda e complexa.

Kuenzer propde um questionamento de forma bem coerente:
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O desafio, portanto, esta ai; a legislagdo estimula, e mais, coloca como
objetivo do Ensino Médio articulacdo entre o académico e o profissional.
Como superar 0s impasses da escola publica real, pauperizada, insuficiente
enquanto oferta de vagas e inadequada enquanto proposta, e uma
sociedade em que o novo modelo econémico conduz a redugéo dos fundos
publicos e a excluséo. (2009, p.37)

Percebe-se neste caminho uma ardua tarefa a ser enfrentada,
necessitando-se de diretrizes que deem valor a formacgéo cientifico-tecnolégica e
sécio-histérica de maneira democratica e universal, propondo-se igualdade, com
relacdes diferentes no ensino médio, para que se possam atender demandas
diferentes e segregadas pelas desigualdades.

Assim, como na primeira LDB de 1961, a década de 90, que marca em
termos legais sem desconsiderar as lutas anteriores a criagdo da LDB de 1996, o
Brasil deixava um periodo conturbado por seus regimes, na busca de reconstruir o
estado, com grande problemas nos ambitos sociais.

Neste momento, havia também as divergéncias no ambito educacional
entre aqueles que queriam uma escola publica, gratuita e de qualidade para todos e
os que defendiam uma educacédo subordinada as exigéncias do mercado. Embate
este em que a logica capitalista prevalece, instituindo uma educacao financiada por
organismos internacionais, e onde a iniciativa privada estara livre para atuar em
todos os niveis, garantido pela constituicdo de 1988 e reforcado pela LDB de 1996,

demonstrando com isso a omissdo do estado com uma educacédo de qualidade.

Ao contrario do que se esperava quando alguns estudiosos entravam
veementemente neste debate, discutindo e propondo uma educacdo politécnica
relacionando os multiplos aspectos humanisticos e cientifico-tecnoldgicos na
formacao profissional, inclusive apresentado pelo deputado federal Otavio Elisio, os
partidarios de uma educacéo subordinada a légica, depreciavam a ideia da formacao
integrada, e reacendendo em prol de seus interesses a velha dualidade educacéao
geral e educacdo técnica.

O texto aprovado da nova LDB no congresso nacional em 1996, para
muitos € minimalista, ambiguo em relacdo ao ensino médio e a educacdo
profissional, sendo esta ultima mais uma vez posta fora da estrutura organizacional
da educacéo regular brasileira, sendo colocada em segundo plano.
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O texto em seus artigos 36 e 40, evidenciam uma ideia de articulagao
desinteressada entre ensino médio e a educacéo profissional, podendo ser realizada

Oou nao.

No 2° do artigo 36, secao IV do capitulo Il, diz “ o ensino médio, atendida
a formacédo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes
técnicas”.

Ja no “Art. 40 — A educacéo profissional sera desenvolvida em articulacéo
com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educagdo continuada, em
instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho”.

A ideia € de desarticulacdo e ndo o0 que parece ser de atencdo dada a
esta modalidade de ensino, algo que ja se tentava homologar oficialmente desde a
PL. 1.603/96, mas que foi contestada pela comunidade académica, apesar de que
posteriormente no Decreto 2.208/97 esse texto reaparece, reforcando essa
separacao, mesmo com as resisténcias historicas.

Pacheco analisa:

O decreto 2.208\97, o programa de Expansdo da Educacdo Profissional
(PROEP) e as acbes deles decorrentes ficaram conhecidos como a
Reforma da Educagdo Profissional. Nesse contexto, o ensino médio
retornou em termos legais um sentido puramente propedéutico, enquanto os
cursos técnicos, agora obrigatoriamente separados do ensino meédio,
passaram a ser oferecidos de duas formas. A concomitante ao ensino
médio, em que o estudante pode fazer ao mesmo tempo o ensino médio e
um curso técnico, mas com matriculas e curriculos distintos [...] a sequencial
ou subsequente destinada a quem ja concluiu o ensino médio. (2012, p.21)

Neste momento, o carater da politica neoliberal é clara, através dos
financiamentos bancados por instituicdes financeiras de paises capitalistas, em meio
a essa ‘reforma” em consonancia com o Programa de expansdo da Educacao
Profissional - PROEP. Sendo uma iniciativa para impulsionar a educacao profissional
direcionada coerentemente pela logica capitalista que a criou, tornando-se neste

contexto eficiente.

Deu-se énfase nessa época aos projetos técnicos, distanciando qualquer
iniciativa para com a educacédo do ensino médio geral, medidas que solidificavam a
separagdo do ensino médio e da educacgdo profissional. Ainda neste decreto
delimitou-se a oferta de vagas por parte das instituicdes federais de ensino médio,
determinando que seriam oferecidos no maximo 50% das vagas para 0S Cursos

técnicos de nivel médio, reduzindo a oferta de ensino médio no pais.
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Era fato a insatisfacdo dos movimentos sociais em relacdo a LDB de 1996
e ao Decreto 2.208\97, que resistiam arduamente por meio de criticas nas
participagbes em eventos que discutiam a questdo, como nas Conferéncias
Nacionais de Educacéao.

Ao final dos anos 90, sdo perceptiveis 0s retrocessos em relacdo a
educacdo profissional, diante de tantos embates e lutas ao longo da histéria, pois se
torna explicito mais uma vez a dualidade entre ensino médio e educagéo
profissional.

Essa regressdo profunda durante o Governo de Fernando Henrique
Cardoso, fortaleceu mais uma vez na historia, uma adequacdo a economia, através
da flexibilizacao e privatizacéo, projetos do governo, que se subordinavam ao grande
capital, em uma linha de raciocinio que pregava a pedagogia das competéncias para
a empregabilidade. Representa assim esses aspectos legais, referéncias autoritarias
e mercantilistas, menosprezando a luta de décadas de instituicbes, movimentos
sociais e intelectuais que pensavam a tematica em prol da elaboracdo de leis e
documentos.

Reafirma Acéacia Kuenzer:

Os textos oficiais e os elaborados pelos especialistas tém indicado ser a
ambiguidade de um nivel de ensino, que ao mesmo tempo tem de preparar
para o0 mundo do trabalho e para a continuidade dos estudos, a raiz dos
males do Ensino Médio. Ou seja, o grande desafio a ser enfrentado é a
formulacdo de uma concep¢do de ensino médio que articule de forma
competente essas duas dimens@es. Assim formulado, o problema parece
ter facil enfrentamento, uma vez localizado no ambito da filosofia da
educacéo — basta melhor definir as finalidades — e no &mbito da pedagogia

— basta melhor definir os contetidos e os procedimentos metodoldgicos.
(2007, p. 26)

JA4 durante o Governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva, a
revogacao do Decreto 2.208/97, ira revelar novos campos de conflitos e interesses,
em meio a contradi¢cdes e ao surgimento do Decreto 5.154/2004.

Todas as controvérsias e embates em torno da revogacdo do decreto
2.208/97, incidiu em mudancas significativas nos rumos da educacao profissional do
pais, através de discussdes em seminarios e audiéncias, e a indicagdo de nomes
para dirigir e assessorar. No Ministério da Educacdo as discussbes e propostas,
entre governo e sociedade civil durante o ano de 2003, revelou e surgiu ainda em
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meio a contradi¢cfes e disputas tedricas e politicas o decreto n.5154/2004, de 23 de
julho de 2004.

No ambito da elaboracao das politicas publicas para o ensino médio e para
a educacao profissional, a revogacdo do Decreto n.2.208\97 tornou-se
emblematica da disputa e a expressdo pontual de uma luta tedrica em
termos da pertinéncia politico-pedagégica do ensino médio integrado a
educacéo profissional. Isto passou a exigir uma postura politica: ou manter-
se afasta do processo, movimentando-se na critica, buscando criar forgas
para um governo com opcao e forca de corte revolucionario, ou entender
que é possivel trabalhar dentro das contradicdes do governo que possam
impulsionar um avan¢o nos sentido de mudancas estruturais que apontem,
no minimo, mais realisticamente, o efetivo compromisso com um projeto
nacional popular de massa. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.26)

Portanto, a génese do decreto que recebeu o n. 5.154/2004, é resultado
de disputas, é de origem hibrida, e com contradicdes, que para se entendé-lo
necessita-se compreender as disputas sociais, nos varios planos, em um terreno
contraditério, contornado por ideologias.

Este decreto representa por um lado a tentativa de reconstruir os
principios que subsidiam a formacgdo dos trabalhadores dentro de uma perspectiva
emancipatéria destes, a fim também de propor transformacfes estruturais da
educacéo brasileira, influenciando em revisdes de documentos ja postos, além de
servir como a abertura do caminho para a continuidade das lutas por um projeto em
longo prazo de educacédo profissional no pais. Que viria depois com a incorporacao
de seu conteudo na LDB, através da Lei 11.741\08.

Assim, o que se buscava no projeto de LDB aprovado na comissdo da
camara e que se tenta resgatar com o Decreto n.5154\2004, com todas as
contradi¢cfes ja assinaladas, € a consolidacdo da base unitaria do ensino
médio, que comporte a diversidade prépria da realidade brasileira, inclusive
possibilitando a ampliagdo de seus objetivos, como a formacéo especifica
para o exercicio de profissGes técnicas. Em termos ainda somente formais,
o Decreto n.5154\2004 tenta restabelecer as condi¢c@es juridicas, politicas e
institucionais que se queria assegurar na disputa da LDB na década de
1980. (FRIGOTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.37)

Reacende-se claramente de um lado da disputa a discussdo sobre a
educacdo politécnica, unitaria e universal, que visa a superacdo da dualidade cultura
geral e técnica. Porém, diante de todas as disputas em jogo e dificuldades para
aprovacao deste decreto, percebe-se claramente que essa educacgdo politécnica,
estd ainda distante de se efetivar, perante uma sociedade desigual, portanto, uma
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sociedade sem as bases de sustentacdo para a concretizacdo plena desta
concepgao.

Tais reflexdes conduziriam ao entendimento de que uma solucao transitoria
e viavel é um tipo de ensino médio que garanta a integralidade da educacgéo
basica, ou seja, que contemple o aprofundamento dos conhecimentos
cientificos produzidos e acumulados historicamente pela sociedade, como
também objetivos adicionais de formacao profissional numa perspectiva da
integracdo dessas dimensfes. Essa perspectiva, ao adotar a ciéncia, a
tecnologia, a cultura e o trabalho como eixos estruturantes, contempla as
bases em que se pode desenvolver uma educacdo tecnolégica ou
politécnica e, ao mesmo tempo, uma formacédo profissional stricto sensu
exigida pela dura realidade socioeconémica do pais. (PACHECO, 2012,
p.27)

A énfase dada nesse decreto é reafirmar a necessidade de uma educacéao
profissional em todos o0s niveis e integrada a educacdo basica de forma
complementar e ndo substitutiva, levando-se em consideracdo a situacdo dos
trabalhadores brasileiros, a fim de elevar através de itinerarios formativos a
escolaridade dos mesmos. Havendo também a urgéncia em superar as praticas
assistencialistas, e sim, buscar a promocao social, buscando articulagbes que
envolvam politicas de desenvolvimento local, a sistemas de emprego, trabalho e
renda. Neste ponto, a ideia é organizar areas profissionais em funcao dos arranjos
locais, e suas estruturas sécio espaciais, visando com esse tipo de formacéo superar

as descontinuidades da formagéo profissional.

Os embates sobre o ambito da legalidade gerou a Lei 11.741/08 que
representa uma continuidade do decreto 5.154/2004, pois regulamentou a alteragéo
na LDB de 96, colocando a educacado profissional técnica de nivel médio como
secdo do capitulo que trata da educacdo basica, reforcando a ideia antes nédo
contemplada que estes cursos sdo da educacdo bésica, sendo esta agora
possibilidade clara na lei de desenvolvimento do ensino médio.

No artigo “Art.39 — A educacgéo profissional, integrada as diferentes
formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”.

Segundo Moacir Alves Carneiro:

O artigo 39 destaca, ainda, a necessidade de uma vinculagéo estreita entre
educacdo profissional e o desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva. Importa dizer que o0s curriculos dessa area devem ser
desenvolvidos a partir de prévia definicdo das competéncias e das
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habilidades requeridas para o exercicio profissional em cada area
especifica. (1998, p.71)

Ainda, destaca-se a possibilidade de a educacéo profissional organizar-se
a partir da metodologia dos eixos tecnoldgicos, permitindo a construcdo de
diferentes itinerarios formativos, possibilitando aos sistemas de ensino a adocéo de
outras formas de organizacéo, apesar do MEC, através da regulacdo da educacéo
profissional possuir Catalogos Nacionais dos Cursos Técnicos pelo Sistema
Nacional de Informacbes da Educacdo Profissional (Sistec), efetiva assim uma

classificacdo, que limita a liberdade dos sistemas.

Ja no “Art. 40 — A educacéo profissional sera desenvolvida em articulacao
com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada, em
instituicbes especializadas ou no ambiente de trabalho”.

Apresentando possibilidades para questionamentos, tais como a palavra
articulacédo, parece colocar a educacéo profissional como um apéndice do ensino
regular, ou seja, estd fora dele, podendo existir ou ndo esta articulacdo. Outro
guestionamento que aparece e dificulta a interpretacdo do artigo é em relacdo aos
locais de desenvolvimento dos cursos a que se remete o artigo, pois fica uma duavida
se as escolas ou instituicdes de ensino séo instituicbes especializadas como diz o

artigo.

Demonstrando que foi pensado para formacdes iniciais ou continuadas, e
ndo outros niveis, ndo se negando claro que os ambientes de trabalho séo validos
para o estagio ou outra atividade no decorrer do curso, mas ndo sao absolutos
desse desenvolvimento.

Portanto, através da LDB e dos Decretos n°® 5.154/2004 - que
regulamenta os art.39 a 41 da LDB, e a Lei n® 11.741, de 2008 que tratam da
educacéo profissional s6 vem reforcar a ideia de que as mudancas e as discussoes
em torno deste tema tem se tornado urgente, mas que apesar deste amparo legal a
aplicabilidade e outras variantes deste processo, devem ser avaliadas com lucidez,

para nao se fantasiar realidades inexistentes.

Portanto pensar estas tematicas requer ndo esgota-la, ja que sao
complexas, e bem dinamicas, pois envolvem relagbes com 0 meios e as
transformacoes sOcio-econdmicas, necessitando urgentemente de
redimensionamentos constantes. Algo perceptivo nos anos seguintes e na
atualidade.
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No IFMA isso sera perceptivel diante das anéalises de campo realizadas
para se observar de forma palpavel essas transformac¢des na préatica, a partir de
guem participa dos processos que envolvem tais categorias, a partir de uma
instituicdo que faz parte da histéria da Educacao Profissional do Brasil.
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3 CURRICULO INTEGRADO E O ENSINO MEDIO TECNICO NO IFMA

3.1 Historico da Instituicdo e suas bases legais

A fim de se entender melhor a pratica curricular no IFMA hoje ndo se pode
negar a sua histéria, portanto, apesar da abordagem no primeiro capitulo sobre a
histéria da educacdo profissional, este momento da pesquisa direciona-se
especificamente para a histéria da Instituicdo através de suas constituicdes legais,

para que se possa entender melhor suas matrizes ideoldgicas e organizacionais.

No inicio do século XX, as diversas transformacdes pelas quais passava o
pais em seu estado republicano, com um cenario social bastante dinamico através
dos processos de urbanizagdo, com movimentos sociais que se deslocavam em
busca de melhores condi¢cdes de vida, irdo gerar uma justificativa ao estado
brasileiro, em 1909, a necessidade da criacdo de um conjunto de Escolas de
Aprendizes e Artifices, a fim de absorver as classes marginalizadas para garantir seu
meio de sobrevivéncia. Inclusive nesse momento é fundada a Escola de Aprendizes

e Artifices do Maranhdao, que hoje é o Campus Monte Castelo.

O governo Nilo Pecanha através do Decreto n° 7.566 cria as escolas, com
0 objetivo de qualificar mdo de obra e manter o controle social, de jovens em
situacdo de risco e vulneraveis aos problemas sociais. Sendo este considerado o
nascimento desta instituicio sob a égide de uma politica governista de
assistencialismo. Porém, com sua devida importancia, apesar dos interesses e
limitagOes, representa, sim, uma solidificagdo institucionalizada da educacao
profissional e tecnoldgica, relevantes ao desenvolvimento econémico do pais, de

transicdo do modelo agroexportador para uma industrializacéo recente.

Ja durante os anos 30 e 40, a consolidacdo da economia brasileira no
campo industrial € visivel. Através do capitalismo industrial nacional e do apoio
estatal, o eixo altera-se e a formagdo de méao de obra nova para novos setores séo
emergentes. Nesse sentido, as escolas vao se ajustando aos modelos econdmicos
vinculando-se a politicas de desenvolvimento econémico, a fim de contribuir com o

desenvolvimento do pais neste novo momento histérico.

A partir destas perspectivas, em 1942 as Escolas de Aprendizes e
Artificies sdo transformadas em Escolas Industriais e Técnicas, oferecendo neste
momento formacéo profissional em nivel secundario. Vinculo este que ir4 levar a
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uma nova politica que visa estruturar o ensino profissional no Brasil vinculado a
estrutura de ensino do pais, formando alunos em cursos técnicos para ficarem aptos
a ingressarem no ensino superior, algo novo até aquele momento na histéria da
educacéao profissional do pais.

Na década posterior, implanta-se uma ligacdo mais solida entre Estado e
economia, influenciados pela industria de automoveis, producdo de energia e
transporte, neste sentido os investimentos na educacdo estdo voltados para a
formacdo desses profissionais. O momento € tdo efervescente em relacdo a
educacdo profissional que as Escolas Industriais e Técnicas transformam-se em
autarquias, ganham autonomia e passam a ser chamadas de Escolas Técnicas
Federais, intensificando sua atuacdo no pais, na formac&o técnico-profissional

essencial para a economia industrial.

Em 1971, surge o primeiro Plano Nacional de Desenvolvimento
Econbmico (PNDE), extremamente atrelado as questdes econdmica, tais como
Produto Interno Bruto (PIB), a inflacdo, equilibrio da balanca comercial favoravel etc.
Surgi assim a implantacdo de projetos econdmicos e conseguentemente cursos
técnicos.

Nos anos setenta, o Brasil passa por um acelerado crescimento
econdmico, esse periodo ir4 viabilizar mudancas na organizacao legal da educacédo
profissional e consequentemente nas Escolas Técnicas Federais. A LDB transforma
todo curriculo de segundo grau em técnico-profissional, a fim de se fortalecer a
formacdo de técnicos, ou seja, mao de obra para este novo momento que vive 0

pais, as escolas crescem através do aumento do numero de matriculas e cursos.

A transformacéo de trés Escolas Técnicas (Parana, Minas Gerais e Rio de
Janeiro) em Centros Federais de Educacéo Tecnolégica-CEFET’S a partir da lei n°
6.545/78, amplia a importancia sécio educacional desta instituicdo, e a concepcao na
vertente da educacao profissionalizante se amplia, podendo agora ofertar niveis
mais elevados de formacdo, como engenharia de producdo e tecndlogos,

reafirmando a sua importancia no contexto da educacao profissional do pais.

Paragrafo Unico — os Centros Federais de Educacdo Tecnolégica de que
trata este artigo sdo autarquias de regime especial, hos termos do artigo 4°,
Lei 5.540, de 28 de novembro de 1968, vinculados ao Ministério de
educacdo e Cultura, detentoras de autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatica e disciplinar, regendo-se por esta Lei, seus Estatutos e
Regimentos. (BRASIL, 1978, p.15)
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A implantagdo dos CEFET’s, implicou a alteragdo nas estruturas
organizacionais e administrativas, modificando-se, e ampliando tanto os objetivos
guanto as competéncias. Ganharam autonomia a partir do artigo 4° da Lei 5.540/68
e passaram também a serem entendidas como estabelecimentos de Ensino
Superior, vinculados ao MEC.

Segundo prescrito na Lei n° 6.545, 30/06/78,

1 - Ministrar ensino superior de graduagdo e pos - graduacgéo, visando a
formag&o de profissionais em Engenharia Industrial e Tecnologia;

2 - Ministrar ensino superior de licenciatura plena e curta, com vistas a
formacdo do docente especialista do ensino de 2° grau e dos cursos de
tecnologia;

3 - Ministrar ensino de 2° grau, com vistas a formag&o de auxiliares técnicos
e técnicos industrias;

4 - Promover cursos de extensdo, aperfeicoamento e especializacdo
profissional na area técnico-industrial;

5 - Realizar pesquisa aplicada a area tecnolégica e industrial, estimulando
atividades inovadoras e estendendo seus beneficios a comunidade,
mediante cursos e servicos. (BRASIL,1978, p.12)

Nos anos 80, diante de novas configuracdes econémicas, a partir dos
processos ligados a globalizacdo, através de &reas resultantes de avancos
tecnoldgicos, como a microeletrénica, telecomunicacgfes e informética, ressignificam-
se também os processos de producao, gestdo e manutencgao.

Ainda na década de 80, periodo onde inclusive foi promulgada a Lei n°
7.44/82, que trata da obrigatoriedade da profissionalizacdo, o pais passa por
problemas econdmicos, com a inflacdo, mas continua investindo e impulsionando a
criacdo de CEFET’s, como é o caso da implantacdo no Maranhdo em 1989, por meio
do Decreto n° 7.863, de 31/10/1989. O CEFET, substitui a Escola Técnica Federal,
regido pelas mesmas leis e normas ja vigentes.

As justificativas para a criacdo do CEFET/MA encontraram apoio n&o
somente nos aspectos econdmicos, expostos pelo entdo ministro Hugo
Napoledo, como também nos condicionantes politicos, uma vez que o
presidente da Republica, José Sarney, era maranhense e deu apoio direto a
proposta de “cefetizacdo”. Esse fato, porém, ndo ocorreu sem reacgdes
desfavoraveis dos outros CEFET’s e de varias escolas técnicas, que ha
mais tempo tinham interesse nessa transformacéo, e argumentavam que a
Escola Técnica Federal do Maranhdo ndo apresentava as condicdes
minimas necessérias para assumir as fun¢des desse modelo, juntamente
com todos os seus desdobramentos.

Integrando o PROTEC (Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino
Técnico do 2° grau que visava a ampliar a rede federal), com a criagcdo de
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200 unidades distribuidas por todo o Pais, entre as quais as UNED’s, foi
implantada na década de 1980, pela Portaria n°® 67, de 06.02.1987, a
Unidade de Ensino Descentralizada - UNED, localizada na cidade de
Imperatriz, a 700 km da Escola-sede - S&o Luis. Atualmente estdo em
processo de implantacdo para funcionamento em 2007 mais quatro
UNED'’s, sendo trés no interior do Estado e uma em Sao Luis, como parte
do PROEP, ampliando desse modo as possibilidades de oferta,
principalmente de Ensino Técnico. (MORAES, 2006, p.93)

As condicbes da instituicdo segundo os relatos sdo incompativeis com as
suas novas atribuicbes desse novo modelo instituido e, assim foi institucionalizada,
passava por um processo de transformacao transitorio, com caracteristicas efetivas
de uma Escola Técnica Federal, com dificuldades de estrutura fisica e humana, nédo
atendo adequadamente as demandas locais que cresciam em detrimento dos

grandes projetos que surgiam na época.

Na década de 90, as instituicbes federais de educacdo profissional e
tecnolégica buscam mudancas, a fim de reformular curriculos, ultrapassando os
limites técnicos, mas sim uma pedagogia nova para aquela instituicdo, que cresce e
visa um alinhamento a politicas que propunham atender os arranjos de seus
territérios, ampliando debates sobre suas funcdes locais e regionais, evidenciando-
se a génese embrionaria do surgimento da rede federal de educagdo profissional e
tecnoldgica.

Somente no primeiro semestre de 1992, pbéde-se verificar de modo mais
significativo as alteracdes na pratica de trabalho do CEFET/MA, quando
foram implantados os trés cursos de licenciatura em Mecanica, Eletricidade
e Construcao Civil, e ainda um de Tecnologia em Eletrdnica Industrial. Com
respeito a poés-graduacdo, também foram ofertados dois cursos de
especializacdo nas é&reas de Informética Industrial e Engenharia de
Materiais, sendo que foi transformado em Mestrado, realizado inicialmente
no CEFET/MA com a conclusdo na Universidade Federal de S&o Carlos,
mediante convénio com essa institui¢ao.

Convém salientar, entretanto, que, desde marco de 1989, antes da
implantagdo do CEFET, a ETF/MA ja tinha conseguido aprovacédo de seus
projetos de curso superior, uma prerrogativa dada as escolas técnicas
federais, por meio de autorizacdo especial do MEC. Assim sendo, essa
iniciativa ndo foi possibilitada em detrimento do modelo CEFET, porém,
apos a transformacdo ganhou mais status e solidez.

Apesar de o CEFET/ MA, ap6s mais de uma década de existéncia, contudo,
ja evidenciar alguns avancos na assimilacdo das caracteristicas do modelo
CEFET, ainda tem muitos limites a superar, tanto no que tange aos
aspectos administrativos quanto pedagogicos, envolvendo desde o
processo da gestdo expresso na conducdo de politicas que dinamizam as
relagBes de trabalho internas e externas, a configuragdo de uma pedagogia
gue responda satisfatoriamente aos interesses e necessidades da
comunidade maranhense, até as dificuldades curriculares. (MORAES, 2006,
p.94)
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A Lei Federal n® 8.984/94 ano implanta o Sistema Nacional de Educacao
Tecnoldgica, e abre caminho para que as Escolas Agrotécnicas Federais possam
aderir ao processo. Apesar de que a implantacao dos novos CEFET’s sé ocorrerem
efetivamente em 1999.

A LDB 9.394 ¢é aprovada em 1996, e a chamada reforma da educacao

profissional é implantada, influenciando nas escolas federais de educacao
profissional do pais.

A politica neoliberal do governo Fernando Henrique Cardoso, bancada por
organismos internacionais, direcionou a criagdo do Programa de Expansédo da
Educacao Profissional (PROEP), impulsionando a transformacdo de mais escolas
técnicas e agrotécnicas em CEFET's.

SO que é importante ressaltar, estabelecendo uma critica do processo,
sem fantasiar as realidades, que esse modelo de educacéao profissional que se alia a
todo instante as novas formas de producdo capitalista e busca resultados
significativos, exigindo que este apresente flexibilidade e rapidez de resposta, nem
sempre ird conseguir proporciona-las

As criticas merecem destague nesta discussdo, pois nos ajuda na
compreender que este processo de “cefetizagao”, ndo foi e ndo € compativel com
muitas realidades, por motivos diversos, como a falta de entendimento ideoldgico
sobre sua funcionalidade social, estrutura fisica, recursos humanos, incidindo na
efetiva aplicacdo desse modelo de maneira qualitativa nas praticas das escolas
técnicas.

Em 2004, com o Decreto 5.154\2004, as Escolas Técnica Federais, 0s
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica e as Escolas Agrotécnicas Federais
passam a ter autonomia para a criacdo e implantacédo de cursos em todos 0s niveis
da educacéo profissional e tecnologica.

As incompatibilidades entre os objetivos do governo e as inten¢des das
instituicbes federais, se deparavam como uma nova proposta que faz parte de um
projeto de nagdo neste novo momento, onde o aspecto econdmico ndo era a unica
via, mas sim também a qualidade social. Porém a forca e referéncia que essas
instituicbes tém no contexto da formacgéo profissional, levam a dialogos para que as

perspectivas e objetivos destas instituicdes mudem seus direcionamentos.
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A partir deste momento, essas instituicGes passam a ter um preocupacao
maior com 0s arranjos locais e regionais, buscando exercer uma visao de
desenvolvimento local, a fim de melhorar as condi¢gbes de vida daquela populagéo
onde se encontra aquela instituicdo. Essa nova relacdo e concepcdo gera a
expansdo desta educacao profissional e tecnolégica, apoiada pelo poder publico,
através de politicas educacionais no campo da profissionalizacdo, com a ideia

principal de poder incluir socialmente os trabalhadores.

Uma expansao impulsionada por decretos, lutas e pressfes sociais da
sociedade civil, que visava melhorias na qualidade do padrdo da educacgéo
profissional e tecnoldégica em todo o pais, com acdes voltadas para o
desenvolvimento social e local, orientada por uma formacgéo integral emancipatéria

para os trabalhadores.

Reflexo esse visualizado claramente com o0 aumento no numero de
escolas federais de educacdo profissional e tecnoldgica, isso se deu a partir das
fases de expansdao continuos, e presentes até os dias atuais.

A fase inicial de expansdo em, 2006, objetivou a criacdo de escolas
federais em estados que ndo possuem esse tipo de educacdo, em periferias de
metropoles ou em municipios do interior dos estados distantes dos centros urbanos,
visando a articulacdo dos cursos com 0s arranjos produtivos locais, para a geragao

de empregos associados aquelas demandas presentes.

Na segunda fase de expansdo, iniciada em 2007, que veio sob o tema ‘Uma
escola técnica em cada cidade-pdlo do pais” esta prevista a implantagdo de
150 escolas novas unidades de ensino, totalizando a criacdo de 180 mil
vagas ofertadas na educacgédo profissional e tecnolégica. Com isso, projeta-
se uma rede federal de educagédo tecnoldgica para 500 mil matriculas até
2010, quando a expansdo estiver concluida e na plenitude de seu
funcionamento. (BRASIL, 2008, p.17)

Esse projeto consolida uma efetivacdo quantitativa da educacao
profissional visando desenvolvimentos regionais jamais visto no Brasil, apesar de
todas as dificuldades que iremos apresentar na analise sobre os dados da pesquisa
de campo em escolas federais do Maranhéo.

Nesse sentido, a expansédo e 0 novo momento em que se tem a educacgéao
profissional no Brasil, guiada pelos Escolas Federais, que inclusive neste momento
se transforma a fim de reafirmar essa politica governamental em 2009 em Institutos
Federais de Educacao Ciéncia e Tecnologia e como materializacdo deste projeto,
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emerge a necessidade de novas diretrizes instrucionais, que devem coadunar com
as novas concepc¢des de educacao integrada, e que visa 0 desenvolvimento local
através da formacéo de trabalhadores emancipados.

3.2 O Instituto Federal de Educagéao Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o-IFMA

Diante de uma sociedade que esta envolvida por uma revolucéo
tecnoldgica, que implica pensar em mudancas significativas nas bases cientificas e
tecnoldgicas, que representa novas configuracdes no ambito tecnolégico, onde o
pais ndo pode ficar por fora do processo, intensifica-se a busca por um projeto que
possa da conta dessas novas configuracfes e ressignificacdes sociais, que implica
se pensar mudancas na Educacéo Profissional.

O mundo do trabalho que se modifica, a medida que acompanha, os
aperfeicoamentos humanos, tende a se tornar mais complexo e heterogéneo. Neste
Brasil contemporaneo, novos paradigmas sdo postos em evidéncia, perante as
novas conjunturas que se constituem, como a microeletrdnica, roboéticas e
engenharias, exigindo novos perfis de trabalhadores. Demandas estas acabam por
envolver a vertente educacdo, e em especifico a educacdo profissional e
tecnoldgica, em prol da formacao de trabalhadores qualificados para preencher tais

lacunas.

Nesse contexto, e diante de toda uma evolucio de uma
institucionalizag&o profissional no Brasil, como citado nos capitulos anteriores, onde
esta Instituicdo sofreu transformacdes importantes na trajetéria da Educacéo
Profissional em nosso pais, cria-se 0s Institutos Federais de Educacédo Ciéncia e
Tecnologia, a partir da Lei 11.892/2008. Estas medidas resultam de lutas antigas em
torno de uma educacao profissional de qualidade, além de representar um projeto
politico do Governo Lula, com politicas atuais, que visam uma concretizacdo efetiva
de uma educacéao profissional e tecnoldégica em um contexto social a partir da rede

federal.

O discurso do governo federal transparece claramente a ideia dessa
modalidade como estratégia de desenvolvimento nacional, assim como proporcionar
a formacéo profissional de cidaddos em grande numero. Uma instituicdo pensada
agora com compromisso com a sociedade, e ndo somente com 0S processos

econdmicos, tratando-se talvez de um projeto diferente dos anteriores, que ja durava
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cem anos, reporta-se sim a um projeto progressista, que visa modificar a vida social
e lhe da mais sentido e capacidades a partir de experiéncias, sendo assim uma
proposta de acao politica e mudancas sociais.

A ideia, inclusive exposta em suas diretrizes, € 0 de superar aquela visao
de escola conservadora, que apenas reproduz os valores das classes dominantes,
mas sim oferecer possibilidades dos envolvidos com 0s processos, terem acesso
aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, em um processo prético, fazendo com
gue 0S mesmos possam encontrar seus lugares na sociedade, podendo interpreta-
la, atuando como cidadados conscientes de todos 0s processos em que estdo

envolvidos.

Dentro da legalidade, os Institutos Federais constituem-se como
autarquias com regime especial de base educacional humanistico-técnico-cientifica,
sendo uma instituicAo que articula educacdo superior, basica e profissional,
pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de educacao profissional e
tecnoldgica em diferentes niveis e modalidades de ensino. (BRASIL, 2008 , p.21)

Os institutos federais trazem em seu DNA elementos singulares para sua
definicao identitéria, assumindo um papel representativo de uma verdadeira
incubadora de politicas sociais, uma vez que constroem uma rede de
saberes que entrelaca cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia em favor da
sociedade. (BRASIL, 2008, p.22)

Nessas instituicdes, busca-se contribuir para a formacdo de uma nacgao
soberana e democratica, construida a partir do combate as desigualdades de todo
tipo. S&o bens publicos para atuarem junto aos interesses sociais, reforcando desta
mais uma vez a politica publica voltada para a educacédo profissional e tecnologica
em uma nova perspectiva.

Os institutos que foram pensados enquanto politica de expansao visam
ocupar todo o territorio, assim como esta acontecendo, com o financiamento pelo
orcamento publico, articulando aspectos e objetivos que pregam pela igualdade e
desenvolvimento em varios aspectos sociais, em prol de politicas atrelados ao
trabalho e renda, desenvolvimento setorial, ambiental e educacional.

A ideia da politica institucional destas instituicbes visa a estruturacéo de
regides, integrando poder publico federal e as comunidades locais. Tentam de
alguma forma se distanciar das politicas enraizadas, hierarquizadas na histéria desta
instituicéo, que atenderam interesses diversos da esfera politica e econdmica.
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A fim de incorporar a reflex&o iniciada acima ao movimento de implantacéo
e implementacdo dos Institutos Federais, ressalta-se que esses Institutos
sdo concebidos como instituicdes de natureza juridica de autarquia,
detentoras da autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-
cientifica e disciplinar, entendedo-se que tudo o que possa ser referido ao
maior alcance possivel dessa autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico-cientifica e disciplinar devera ser realizado a partir do
conjunto daquilo que a consciéncia juridica geral entende — ainda que
indiretamente — como pertinente a tais matérias. (BRASIL, 2008 , p.36)

Esta regulacdo dos Institutos prevé também a educacdo de ensino
superior como equiparada as universidades federais, em que se rege a regulacao,
avaliacdo e supervisdo. Construgdo essa agora que tende a ampliar-se enquanto
politica de educacéao profissional e superar as subordinacées econémicas e dialogar
com as esferas sociais, passando a atuar como uma rede social de educagéo
profissional e tecnoldgica, agregando a diversidade sociocultural em sua expansao,
com os valores universais do homem, compartilhando claramente com a arte e a

cultura na sua ideia de formacéao para o mundo do trabalho.

As intervencdes reais fazem parte desta nova constituicdo destas
instituicbes, em uma perspectiva inclusiva, compactuando o desenvolvimento das
escalas nacional e local. Valoriza em suas diretrizes e principios saberes sociais e
humanisticos, abrangendo prioritariamente setores sociais, excluidos historicamente
nos processos capitalistas de desenvolvimento do pais, por isso sendo importante

esse resgate da cidadania e verdadeira justica social.

Perceber os institutos enquanto dialogo entre as esferas global e local é
sentir sua verdadeira esséncia na construcdo de identidades proprias,
territorialmente falando, em um contexto humano, que leva em consideragéo
analises sociais, herancas sociais e movimentos.

Os Institutos Federais constituem um espaco fundamental na constituicéo
dos caminhos com vista ao desenvolvimento local regional. Para tanto,
devem ir além da compreensdo da educacdo profissional e tecnoldgica,
como mera instrumentalizadora de pessoas para o trabalho determinado por
um mercado que impbe seus objetivos. E imprescindivel situa-los como
potencializadores de uma educacdo que possibilita ao individuo o
desenvolvimento de sua capacidade de gerar conhecimentos a partir de
uma pratica interativa com a realidade. Ao mergulhar em sua prépria
realidade, esses sujeitos devem extrair e problematizar o conhecido,
investigar o ndo conhecido para poder compreende-lo e influenciar a
trajetéria dos destinos de seu locus de forma a se tornarem credenciados a
ter uma presenca substantiva a favor do desenvolvimento local e nacional.
(BRASIL, 2008, p.25)
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Tornam-se verdadeiros caminhos para as transformacdes sociais,
valorizando a producéao do conhecimento, possibilitando a escola ser um espaco de
democratizacdo dos conhecimentos e construcéo dos saberes.

Neste sentido da expansdo, cada campus deve buscar compreender
melhor o local de sua implementacdo, concatenada aos arranjos locais, a fim de
atender as demandas, de forma a desenvolver com incluséo social e distribuicéo de
renda a populagdo local, gerando méo de obra qualificada neste espaco, com

introducdo de novos conhecimentos.

Projeto desafiador dentro de uma sociedade capitalista, pois deve ser
resistente a essas forcas, para se tornar um espaco mais democratico, um lugar de
dialogos como toda escola deve ser, evidenciando assim uma rede de solidariedade
intercultural.

Essa rede se sustenta a partir de suas relacées em sua rede, sendo este
0 norte que se concretiza, através de uma participacdo aberta, e a introducéo de
novos elementos, com reconstrucdo permanente, em movimento constante em
busca de sua missdo, que exige que seus atores caminhem em direcdo ao
reconhecimento cultural, autoconstruindo-se e gerando seus ambientes de trabalho,

nao somente em detrimento do mundo existente.

7

Superar dicotomias e paradigmas enraizados € importante nesse
processo para se vencer a predominéncia de conhecimentos especializados, falsas
racionalidades, valorizando os conhecimentos e capacidade dos individuos.

As concepcdes curriculares nestes institutos visam nao a rigidez, mas,
sim, a convergéncia de elos entre as areas, rompendo os limites dos campos dos
saberes, em uma transversalidade essencial na formacéo de trabalhadores.

Esta instituicdo é validada legalmente a verticalizacdo do ensino, na
medida vem que oferece diferentes niveis e modalidades da educacao profissional e
tecnoldgica, assumindo diversas escolarizagdes.

Como principio em sua proposta politico-pedagdgica, os Institutos Federais
deverdo ofertar educacao bésica, principalmente em cursos de ensino
médio integrado a educacdo profissional técnica de nivel médio; ensino
técnico em geral; cursos superiores de tecnologia, licenciatura e
bacharelado em areas em que a ciéncia e tecnologia sdo componentes
determinantes, em particular as engenharias, bem como programas de pés-
graduacdo lato e strictu sensu, sem deixar de assegurar a formacao inicial e
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continuada do trabalhador e dos futuros trabalhadores. (BRASIL, 2008,
p.27)

Nesse sentido, os Institutos Federais estruturam-se em uma concepgao
curricular de flexibilidade, com itinerarios de formacéo que viabiliza didlogos diversos
no seu interior e a interacdo dos diferentes niveis da educacgdo, propiciando
educacdo continuada, conectados a dinamica evolutiva da realidade produtiva, a

partir de uma concepc¢éao pedagdgica multi e interdisciplinar.

E claro que essa proposta inclui a unido entre formacdo académica e
preparacdo para o trabalho, mas a discussdo dos sentidos existenciais do ser
humano e dos principios da construcao da ciéncia e tecnologia, ndo sao forjados na
construcdo curricular da educacdo profissional e tecnologica, de maneira
contextualizada, substanciada por subsidios que potencializam a acado humana em
processos mais dignos. Dentro de uma proposta que se consolide a partir da sintonia
com questdes de pluralidade cultural, demandas sociais, econémicas e preservacao

ambiental, com compromisso pautado na ética.

Essa organizacdo curricular dos Institutos Federais traz para o0s
profissionais da educacdo em espaco impar de construcao de sabres. Por
terem esses profissionais a possibilidade de dialogar simultaneamente, e de
forma articulada, da educacdo basica até a poés-graduacdo, trazendo a
formacéo profissional como paradigma nuclear, o que faz com que essa
atuacdo acabe por sedimentar o principio da verticalizacdo. Esses
profissionais tém a possibilidade de, no mesmo espaco institucional,
construir vinculos em diferentes niveis e modalidades de ensino, em
diferentes niveis da formacao profissional, buscar metodologias que melhor
se apliguem a cada acéo, estabelecendo a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. (BRASIL, 2008, p. 28)

A proposta curricular que prevalece pautada em principios histéricos da
educacdo profissional é a de lidar com o conhecimento de forma integrada
verticalizada, superando a fragmentacdo disciplinar, o que significa a formacéo
profissional ser capaz de desenvolver um trabalho reflexivo e ontocriativo, com
conhecimentos interdisciplinares que desenvolvam a formacdo autbnoma dos

educandos.

Essa proposta, pautada no curriculo integrado ja embasada no capitulo
anterior € ponto crucial no desenvolvimento da formac&o nos moldes dos Institutos,
gue estabelece veementemente diadlogos entres os conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos, sociais e humanisticos. Supera assim, com o desenvolvimento de
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habilidades voltadas ao trabalho a escola dual, fragmentada. Rompe com a
hierarquizacdo dos saberes, e gera uma educacao profissional com identidade para
a educacao profissional basica.

Isto significa a superacdo de dicotomias entre ciéncia/tecnologia, entre
teoria/pratica; a superacdo da visdo compartimentada de saberes; e a
apropriacdo com maior profundidade do conhecimento, hoje em ritmo cada
vez mais acelerado de construgdo e desconstrucdo. E esse lidar com a
tecnociéncia, em acelerada superacdo, que traz para dentro do processo de
construgdo do conhecimento a necessidade de, definitivamente, instalar a
pesquisa como principio educativo, além do cientifico. (BRASIL, 2008, p.31)

O cunho pedagégico dos Institutos evidencia a tentativa clara em seus
principios, diretrizes e concepc¢des o trabalho voltado para a superacao historica da
ciéncia/tecnologia e teoria/pratica, tendo a pesquisa como principio educativo e
cientifico, com a extensdo dialogando com as comunidades, rompendo ideias

conservadoristas.

Neste momento, a educagdo ganha dimensdes maiores, pois tem foco
principal nas relacbes sociais, com a busca de uma formacdo humana, social,
politica e produtiva, tendo o trabalho como principio educativo, e sendo orientadora
da educacéo profissional e tecnoldgica.

O trabalho agora ganha um caréter intelectual a partir da producdo da
ciéncia e da tecnologia, levando em conta os saberes culturais, onde a formacéo
perpassa pelos principios cientificos e das linguagens que envolvem as tecnologias,
articulados com os processos do trabalho contemporaneo e seus aspectos

historicos.

Esses principios de formacdo balizam um trabalhador que tenha
iniciativas como cidadao politizado, compreendendo, interpretando e superando
obstaculos que se apresentam socialmente, agindo conscientemente na
perspectivas de transformacdes sociais extremamente necessarias na evolugao de
novos momentos. Valoriza-se, sim, as experiéncias junto aos conhecimentos no
decorrer de relagdes sociais e produtivas, pensando-se numa formacao integral,

visando a emancipacao.

Desta maneira, 0s Institutos veem sua concepc¢ao construida a partir de
uma combinacdo mais que essencial hoje, entre trabalho, ciéncia, tecnologia,
cultura, a fim de se compreender os tempos atuais e seus complexos problemas,
gue se encontra em mudancas permanentes acompanhando mudancas histéricas
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da sociedade. Esse contexto que envolve novas formas de relagbes entre
conhecimento, producdo e relacdes sociais exige uma formacdo integrada dos
conhecimentos cientificos, técnicos, sociais e historicos.

O desafio colocado para os Institutos Federais no campo da pesquisa &€,
pois, além da descoberta cientifica. Em seu compromisso com a
humanidade, a pesquisa, que deve estar presente em todo o trajeto da
formacdo do trabalhador, deve representar a conjugacdo do saber e de
mudar e se construir, na indissociabilidade pesquisa, ensino e extensdo. E
mais, 0s novos conhecimentos produzidos pelas pesquisas deverao estar
colocados a favor dos processos locais e regionais numa perspectiva de
reconhecimento e valorizagdo dos mesmos no plano nacional e global.
(BRASIL, 2008, p. 35)

E inegavel que as propostas dos Institutos sdo pautadas nas exigéncias
do mundo atual, dentro das novas revolu¢des técnico-cientificas modernas, a fim de
se construir bases humanas para o desenvolvimento da sociedade brasileira e
responder as demandas dos grupos sociais.

Aparentemente, o0s Institutos Federais sdo marcos na histéria da
educacédo profissional do Brasil, pois teoricamente tem as bases sociais como
inclusdo em seu projeto, apesar de ser por outro lado desafiador, jA que os
problemas de segregacdo social sédo histéricos e ndo reversiveis facilmente, ndo

sendo a escola a salvadora imediata destes problemas crénicos.

Hoje, os institutos contam com uma estrutura multicampi que esta dentro
do projeto politico de expansdo do Governo, desde a transformacéo dos CEFET’s
em Institutos Federais, a partir de 2008, onde os campi passaram a possuir
autonomia em suas funcgdes locais, visando o dialogo entre o desenvolvimento

regional e local.

No Maranhdo, esta expansdo se acentuou bastante nestes ultimos cinco
anos, mesmo que de forma ainda precaria, com a introducédo de diversos campi no
interior do estado a partir de 2007, quando ainda eram Unidades Descentralizadas
UNED’S, um ano depois se transformando em Institutos Federais. Hoje, o IFMA
conta com 18 (dezoito) campi funcionando em todo o estado, e trés nucleos de
formacdo ( em anexo). Dentre estes campi, trés foram local da pesquisa de campo,
analisados e caracterizados no proximo capitulo. Nos proximos anos, a ampliagéo
da rede federal se estende com a criacdo de mais campi pelo interior do Estado.

Processo de expansdo que apesar de todas diretrizes e concepcgdes
tratadas aqui teoricamente, serem de grande relevancia neste projeto de educacao



113

profissional, requerem avaliacdes em varios ambitos, pois transcorrem sobre fortes
contradicfes e precariedades observadas claramente em observacdes participativas
nestes campi.

3.3 Percepcdes dos sujeitos envolvidos

3.3.1 O viés metodoldgico

Este capitulo trata das analises de campo que representam o0s estudos
empiricos sobre 0s objetos desta pesquisa que sdo a educacdo Profissional e o
Curriculo Integrado no Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdo (IFMA), através dos sujeitos envolvidos neste processo (gestores,

professores e alunos).

O viés metodolégico da pesquisa exposto na introducéo deste trabalho é
pautado numa abordagem qualitativa, a fim de se investigar a implantacdo do
curriculo integrado no IFMA. Realiza-se um acompanhamento e avaliacdo deste
processo, buscando de forma reflexiva e critica as diretrizes que nortearam esse

processo e que resultados foram alcancados nos campi pesquisados.

A partir de uma teorizacao ja feita nos capitulos anteriores, que tratou do
aprofundamento da histéria e principios epistemoldgicos da educacéo profissional e
das teorias do curriculo, além das legislagbes que foram criadas para reger o
Curriculo Integrado e o ensino técnico profissionalizante, que ira referenciar as
analises dos dados coletados. Isso a partir de analise qualitativa das lutas de

contrarios existentes ao longo dos processos relacionados ao tema.

Durante a aplicacdo dos métodos, o processo de producdo desse
conhecimento incluiu varios procedimentos, além da fundamentacao tedrica, andlise
e apreciacdo dos materiais coletados em campo com utilizacdo de instrumental
técnico subordinado ao referencial tedrico-metodologico, o que facilitou o
levantamento de informagfes para este momento de sistematizacdo dos
conhecimentos como processo de investigacdo e avaliacao.

As pesquisas de campo foram realizadas em trés campi do IFMA, sendo

estes, o Campus Monte Castelo, o Campus Zé Doca e o Campus Santa Inés,
conforme definicdo com o orientador para a sistematica de trabalho dessa etapa.
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Foram aplicados instrumentos de pesquisa semiestruturados. Foi aplicada
entrevista com o0s gestores, através de perguntas abertas e fechadas, e
guestionérios com perguntas abertas e fechadas, junto a professores e alunos. Em
um processo que se baseou em amostragens, das categorias investigadas, com
porcentagens de 5% e 10% dos quantitativos totais em cada categoria dos sujeitos
envolvidos. Além da observacao participante, bem como levando em consideracao a
minha atuacdo como professor de Arte durante dois anos em um dos campi

pesquisados.

Por fim, neste capitulo, com base nos resultados obtidos, realizam-se
analises baseadas nos objetivos da pesquisa, que pauta-se na investigacao teorica e
pratica do curriculo integrado, analisando estes resultados, possibilitando assim a
elaboracao de propostas e sugestoes.

3.3.2 Caracterizagéo das escolas campo

Foram investigados trés dos dezoito campi existentes hoje no IFMA: o
Campus Monte Castelo, por ser o mais antigo, e por participar de todos os
processos de constituicdo desta instituicdo na histéria da educacéo profissional
Brasileira, sede da Reitoria, e, portanto de extrema importancia na analise desta
pesquisa. O campus da cidade de Zé Doca, apesar de ter s6 cinco anos de
existéncia, tem sua importancia, por fazer parte das observacfes participantes
durante dois anos, quando atuei como professor de arte e surgir assim a génese
deste trabalho a partir das inquietagbes, observacOes e reflexbes. E o terceiro
campus pesquisado foi o do municipio de Santa Inés, no interior do Estado, que
também possui apenas cinco anos de existéncia, mas se torna importante campo de
investigacdo da pesquisa.

A pesquisa de campo com observacdes e aplicagdo de entrevistas e
guestionarios foi aplicada no segundo semestre de 2012, nestes campi, com
gestores, professores e alunos, através da amostragem, além das observacdes
participantes no periodo de 2008 a 2010.

Foram elaborados trés questionarios de caracterizacédo dos sujeitos, outro
com perguntas sobre estas instituicbes para se colher informacdes destas
instituicbes, e outros trés com perguntas abertas para 0s gestores, professores e
alunos, todos em anexo.
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O Campus Monte Castelo, o0 mais antigo deste Instituto, tem sua data de
fundacdo em 16 de Janeiro de 1910 como Escola de Aprendizes e Artifices, sendo
esta uma instituicdo centenaria de grande importancia na historia da Educacédo
Profissional do Brasil e Maranhdo. Seu campus fica situado na Avenida Getulio
Vargas, n° 04, no bairro Monte Castelo, na cidade de Sao Luis, por ter a maior
estrutura e ser o mais antigo também abriga a Reitoria e as pro-reitoras, além da
centralizacdo de diversos processos administrativos que passam por la vindos dos

outros campi.

O campus hoje conta com um total de 380 (trezentos e oitenta)
servidores, sendo 193 (cento e noventa e trés) professores e 187(cento e oitenta e
sete) técnicos administrativos. Destes docentes, 137 (cento e trinta e sete) trabalham

com o ensino meédio técnico integrado, modalidade essa pesquisada neste trabalho.

Os cursos e modalidades oferecidos por este campus sao bem diversos.
A instituicdo oferece cursos na modalidade concomitante com 5 (cinco), cursos
sendo estes Eletromecéanica, Metalurgia e Materiais, Mecanica, Eletrotécnica e
Eletronica, na modalidade subsequente oferta 5 (cinco) cursos, sendo estes
Automacdo, Informatica, Cozinha, Seguranca do Trabalho, Eletromecéanica. No
Programa de Jovens e Adultos PROEJA h& um curso, o de Eletrotécnica, ja na
modalidade integrada encontra-se a maioria dos cursos, sendo um total de 11 (onze)
cursos: Comunicacao Visual, Design de Mobveis, Edificacbes, Eletromecéanica,
Eletronica, Eletrotécnica, Informatica, Mecanica, Quimica, Seguranca do Trabalho e
TelecomunicagBes (as matrizes curriculares estdo em apéndice). A instituicdo

também oferece cursos superiores.

Nestas modalidades em que foram citados os cursos, tem-se um total de
832 (oitocentos e trinta e dois) alunos, sendo 158 (cento e cinquenta e oito) do
Concomitante, 202 (duzentos e dois) do subsequente e 472 (quatrocentos e setenta
e dois) no integrado e PROEJA, representando a maioria dos discentes desta
instituicdo. O ensino médio técnico integrado comecou a ser aplicado desde 2006, a
partir do decreto 5.154/ 2004.

A estrutura fisica deste campus, que passa por reformas na atualidade,
conta com: 35 (trinta e cinco) salas de aula; 53 (laboratorios); 01(uma) biblioteca; 01
(um) auditério, também chamado de teatro Viriato Correa; 01 (um) refeitério. Possui

ainda uma estrutura poliesportiva que se constitui de 01 (um) ginasio polivalente
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(voleibol, basquetebol e handebol); 01 (uma) quadra polivalente externa (voleibol,
basquetebol, handebol e futsal); 01 (uma) piscina semiolimpica; 01 (um) campo de
futebol society (a ser reconstruido) e 01 (uma) pista de atletismo.

O que se percebe claramente € que por ser o mais antigo, este € um
campus que possui a melhor estrutura humana e fisica do IFMA no Estado, porém
com muita condicdes a melhorar em todos os sentidos, tanto que 0 mesmo passa
por reformas visando ampliar suas estruturas, a fim de melhorar a efetivacdo da

educacéo profissional.

O Campus Zé Doca, situa-se na cidade de Zé Doca, que esta localizada
nas coordenadas geograficas de Latitude: -3.25707, Longitude: -45.65 3° 15" 25" Sul,
45° 39' 0" Oeste, com uma Superficie de 2.413,75 km2 , Altitude - 30 m 98, Clima
Equatorial (Classificacdo climatica de Koppen-Geiger: Aw). A populacdo do
municipio de Zé Doca, de acordo com o ultimo Censo realizado pelo IBGE - Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, divulgado em 1° de dezembro de 2010,

apresenta o0 municipio com uma populcéao de aproximadamente 50.000 habitantes.

Zé Doca (por ser o maior municipio da regido) também coordena, através
da Geréncia Regional de Desenvolviento e articulagdo do Alto Turi, acdes em mais
17 municipios circunvizinhos, sendo, portanto, carinhosamente chamada pelos
habitantes da regido como a "Metropole" do Alto Turi.

Na histéria da cidade, situa-se a instalacdo deste Instituto como o marco
do desenvolvimento cientifico e tecnolégico que se da em 2007, com a instalacdo no
municipio de um campus do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia, Tecnologia do
Maranhdo. O Campus esté localizado em sede propria, situada a Rua da Tecnologia,
n°® 215, Vila Amorim, a direita no sentido S&o Luis/Zé Doca, a 200m da BR-316 no
km 199. O Campus esta desenvolvendo no municipio acdes de Educacéo, ofertando
cursos técnicos na area de quimica, sendo referéncia em pesquisas sobre energias

alternativas.

O Instituto, que possui apenas cinco anos e meio de existéncia, fundado
em 28 de Margo de 2007, iniciando suas atividades de forma improvisada em uma
escola privada do municipio, uma pratica esta comum dentro do processo de
implantacéo e expansdo dos campi no Maranhdo. Desde o inicio de sua efetivacao é
implantando o curriculo integrado nesta instituicao.

A Instituicdo conta hoje com 79 (setenta e nove) servidores, sendo 56
(professores), e 29 (vinte e nove) técnicos, e todos professores atuam no ensino


http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Instituto_Federal_de_Educa%C3%A7%C3%A3o,_Ci%C3%AAncia,_Tecnologia_do_Maranh%C3%A3o&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Instituto_Federal_de_Educa%C3%A7%C3%A3o,_Ci%C3%AAncia,_Tecnologia_do_Maranh%C3%A3o&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Instituto_Federal_de_Educa%C3%A7%C3%A3o,_Ci%C3%AAncia,_Tecnologia_do_Maranh%C3%A3o&action=edit&redlink=1

117

médio integrado. O campus também oferece as modalidades Integrado, PROEJA,
Subsequente, superior e tecnologo. No curso Integrado sdo oferecidos os cursos de
Andlise Quimica e Processamento de Biocombustiveis (matrizes curriculares em
apéndice), sendo 220 (duzentos e vinte) alunos participantes destes cursos, de um

total de 974 (novecentos e setenta e quatro) alunos que estudam nesta instituicao.

A estrutura fisica conta com 12 (doze) salas de aula; 6 (seis) laboratérios;
01(uma) biblioteca; 01(um) ginasio; 01 (uma) piscina; 01 (um) auditério; 01 (uma)
sala de setor médico; 01(uma) sala de setor psicolégico; 9 (nove) banheiros; 01(um)
elevador; 10 (dez) setores administrativos e 01(uma) cozinha.

Esta instituicdo, apesar de ser recente, ja passou por problemas graves
de infraestrutura, precisando passar por reformas, e assim, vem se estruturando aos
pouco. Atualmente além de ter concluido sua estrutura poliesportiva, constréi salas
de aula para possiveis ampliagdes dos cursos.

Esta instituicdo, além de atuar como agente formador no municipio de Zé
Doca, conta com uma das maiores equipes de docentes em diversas areas, e com
diversos projetos cientificos na area de quimica, inclusive com trabalhos premiados
e reconhecidos nacionalmente pela importancia para o desenvolvimento de novas
tecnologias. O carro chefe da instituicdo € o curso técnico em Biocombustiveis,
referéncia nacional no desenvolvimento e formacdo de profissionais na area de
energias alternativas, havendo inclusive varios acordos internacionais de
cooperacdo entre 0 campus e paises africanos e latino-americanos para

transferéncia de tecnologia na area de biocombustiveis.

O Campus do IFMA oferece outros cursos, como: Técnicos em
Secretariado Escolar; Técnico em Gerenciamento de Unidade de Alimentacao;
Técnico em Controle Ambiental; Técnico em Alimentos e também um curso técnico
em Analise Quimica, mas sem muita expressao, visto que nao existe mercado de
trabalho para técnico em analises quimicas na regido e 0S egressos nunca se
interessaram em procurar por emprego ou fazer valer seus direitos, sendo hoje

inclusive desastroso dizer que se cursa Analise Quimica.

Atualmente, a instituicAo esta oferecendo cursos superiores como
Licenciatura em Quimica e Tecnologia em Alimentos. Com a implantacdo do
Campus Zé Docal/lFMA, com oportunidade de oferta da Educacdo Técnica
Profissionalizante e Cursos Superiores, consequentemente influenciardo maior
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perspectiva de desenvolvimento na regido, proposicdo essa exposta nas
concepgoes e diretrizes destas Instituigdes.

O terceiro campus a ser investigado, € o Campus Santa Inés que situa-se
na cidade de Santa Inés localizada a uma latitude 03°40'00" Sul e a uma longitude
45022'48" Oeste, estando a uma altitude de 24 metros. Sua populacéo é de cerca de
78.182 habitantes. A cidade fica a 243 km da capital do estado, Sao Luis. Possui
uma area de 407.681 kmz2, dos quais 3,845 km?2 estdo em zona urbana e Santa Inés
€ um municipio privilegiado por ter varios acessos rodoviarios: (BR-316 e BR-222),
ferroviario: Ferrovia Carajas (CVRD), hidroviario: Porto de Pindaré e aeroviario:
Aeroporto Regional Jodo Silva com pista homologada em pavimento asfaltico de
1500x30 metros. A cidade de Santa Inés esta em um forte processo de urbanizacéo
crescente com Pindaré-Mirim. Juntas, as cidades contam com cerca de 120 mil
habitantes.

O Campus Santa Inés foi fundado em 2008, um ano apés o campus Zé
Doca, este com graves problemas estruturais, com problemas de licitacdes, o que
inviabilizou as suas atividades de acontecerem em seu prédio com condi¢cdes
adequadas, se instalando em prédios publicos e privados durante trés anos, e s6 em
2011 se instala no prédio que ficou quase pronto, precisando ser terminado, além de
gue nao é igual ao projeto original. O Instituto esta localizado na BR-316, s/n no
bairro Canad, proximo a Associacgao Atlética Banco do Brasil (AABB), no sentido Sdo

Luis - Zé Doca.

A instituicdo conta hoje com 72 (setenta e dois) servidores, sendo 4
(quatro) contratados como professores substitutos destes, 47 (quarenta e sete) sdo
docentes e 21 (vinte e um) técnicos administrativos. Todos os professores atuam no
ensino médio técnico integrado.

O Campus Santa Inés oferece as modalidades Integrada, Subsequente,
PROEJA e Superior. No Subsequente, oferece-se o0s cursos de Edificacoes,
Seguranca no trabalho, Servigos Publicos, Eletroeletronica e Eletromecanica. No
PROEJA sado oferecidos os cursos de Cooperativismo e Administracdo, e no
Integrado existem os cursos de Edificagbes, Logistica, Eletroeletrbnica e
Eletromecéanica (as matrizes curriculares estdo em apéndices). A quantidade de
alunos segundo os dados oferecidos pela instituicdo, varia de semestre para
semestre, devido a entradas e saidas de alunos, termino e inicio de cursos (em

anexo). No ultimo semestre (2012/2) a quantidade de alunos no geral € de 640
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(seissentos e quarenta) nos cursos de ensino médio profissionalizante, sendo que o
Integrado hoje com 357 (trezentos e cinquenta e sete) alunos.

A estrutura do campus constitui-se de 12 (doze) salas de aula, 06 (seis)
laboratorios, 01 (uma) biblioteca, 01 (um) auditério, 01 (uma) quadra poliesportiva e
01 (uma) piscina. Estrutura essa que visivilmente € insatisfatoria, conforme exposta
pelos servidores e alunos do campus.

3.3.3 A visao dos gestores

Foram entrevistados 03 (trés) gestores, um por campus, sendo estes
perguntados a partir de um questionario de caracterizacdo destes sujeitos, e outro
com perguntas abertas sobre os objetos da pesquisa e objetivos desta, e com intuito
de perceber a visdo dos gestores sobre os processos que envolvem a Educacéo
Profissional e a implantagdo do Curriculo Integrado. Ressaltamos que a escolha
destes foi pensada a partir de um envolvimento destes em suas fun¢cdes no ambito
pedagadgico.

Os gestores entrevistados, iremos denominar de A, B e C,
respectivamente dos Campi Monte Castelo, Santa Inés e Zé Doca, a fim de
preservar suas identidades. O primeiro exerce a funcdo de Diretor de
Desenvolvimento Institucional, mas é professor de Quimica; o segundo a de Diretor
do Departamento de Ensino Profissional, mas é professor de Biologia e o terceiro é

pedagoga do Campus, ou seja, técnico administrativo.

Quanto a formacéao destes, dois possuem formacao inicial em licenciatura
e um com licenciatura e bacharelado; em relacdo a pos-graduacao dois possuem
especializacdo, um na area de pedagogia e o outro na area de meio ambiente, um
possui Doutorado em Quimica. O regime de trabalho identificou dois com Dedicacao
Exclusiva com 40 horas semanais e um com apenas 40 horas, todos efetivos. Tendo
estes tempo de experiéncias diferentes em suas carreira em geral, o A com 16 anos,
0 B com apenas 2 anos e o C com oito anos. No Instituto o tempo em que estes
trabalham como docentes ou técnicos com o ensino médio integrado também varia:
0 gestor A possui 7 anos; o0 B 2 anos e o terceiro 5 anos.

Atuam em diferentes cursos, todos em mais de um curso na modalidade

integrada do Ensino Médio, sendo estes nas areas de Quimica, Eletrbnica,
Eletrotécnica, Edificacdes, Logistica, Analise Quimica e Biologia.
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Todos responderam que gostam de trabalhar na modalidade de ensino
médio técnico integrado, apesar de afirmarem que trabalham também nas
modalidades, subsequente e concomitante e dois destes atuam ainda no ensino

superior.

Dos trés, quando questionados exercem outras atividades no ambito do
ensino, pesquisa, extensao ou administracao, dois responderam que trabalham com
pesquisa e extensao, inclusive citando o PIBIC com participacdo em projeto de
extensao institucional, ja o outro s6 participa de projetos pedagdgicos no campus.

Depois da caracterizagdo dos gestores, parte-se para analise de suas
visdes a partir da entrevista com estes em questdes abertas. Quando questionados
sobre “como concebe a integracdo entre ensino médio geral (propedéutico) e
ensino técnico na educagao profissional”, o gestor A aponta a validade desta
proposta como interessante, pois possibilita ao aluno tanto a continuidade dos
estudos como a preparacdo ao mercado de trabalho. O gestor B fala que em seu
campus esta se tentando conceber essa integracdo a partir de projetos pedagdgicos
e de eixos, partindo de problemas reais. Ja o gestor C coloca que se necessita da
compreensao dessa integracdo, rompendo com conhecimentos fragmentados,

através de leituras e discussoes.

O que se observa é que todos pensam positivamente esta integracdo, um
acha interessante, e os outros colocam a questao como algo pratico a se conquistar,
falando do que é necessario para esta idealizacdo, ou seja, pensando como
gestores a fim de se alcancar essa integracdo que € importante nas novas

concepcdes de Educacao Profissional e Curriculo Integrado nestes Institutos.

Em seguida, sdo perguntados sobre as ‘“suas concepg¢des sobre o
Curriculo Integrado”, e é consenso entre estes o entendimento que dentro de uma
estrutura curricular integrada € necessario que se trabalhe as disciplinas do nucleo
comum e técnico juntas, para que os aluno nédo tenha apenas uma formacéo para o
mercado de trabalho, mas uma formacdo humanistica que possibilite que o0 mesmo
entenda a produgdo do conhecimento, e desenvolva humanamente. Assim, todos

mostram entendimento tedrico basico sobre o Curriculo Integrado.

A seguir, a pergunta esta direcionada para o campus de cada um, “se
existe na sua opinido, neste campus, uma interacdo pedagdgica entre o0s
professores da area de formacao geral e da area técnica com a implantagdo do
ensino médio integrado”. O gestor A, de maneira direta, disse que sim, o B disse
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gue sim, mas ponderou dizendo que esta interacdo pedagdgica é menor que a que
existe por nucleos que possuem areas afins, e o Gestor C foi mais enfético, dizendo
gue precisa ser melhorada e que os professores possuem uma Vvisdo tecnicista, pois
segundo ela, as disciplinas tecnicistas sdo supervalorizadas por alguns docentes.

Percebe-se claramente contraditoriedades nas respostas quanto a pratica
desses processos que envolvem a implementacdo pratica do Curriculo Integrado,
pois ndo ha efetivamente uma prética pedagodgica adequada segundo dois gestores,
sendo evidenciadas claramente a dualidade e o desequilibrio entre os nucleos gerais
e técnicos, resquicios estes de uma instituicdo tecnicista em sua estrutura curricular
historicamente, onde os conteldos ou &reas predominam sobre outras, e 0

conhecimento é visto como fragmentado.

Logo depois foi perguntado “se houve uma discussdo sobre os
critérios para a selecdo de conteudos para o ensino médio integrado nesta
modalidade que transcorre dentro da Educacgao Profissional”. Todos afirmam
gue sim, quanto aos critérios de escolha, as respostas variam, desde Foruns, planos
de cursos e bases tecnoldgicas. E notorio que ndo esta clara a maneira como se
trabalhar as bases dos conhecimentos adequados a este Curriculo Integrado, ndo se
tem nortes bem elaborados para se trabalhar nesta nova concepcao de formacgéo.
As respostas sdo soltas, ndo que nado sejam validas, mas nao sdo bem especificas e
direcionadas, percebe-se nesse instante a falta de seguranca dos gestores. Ainda na
mesma questdo, quando perguntados sobre como foram estabelecidos, é
consensual entre os trés que foi através de discussbes coletivas, e um destes
acrescenta a legalidade.

Perguntamos se estes “conhecem os projetos de Curso onde os
mesmo trabalham”, todos respondem que sim. Sdo perguntados também se
‘desenvolvem alguma atividade/projeto de integragcdo com professores de
areas/disciplinas diferentes”, Com quais professores/disciplinas?, O gestor A
diz que participou do Projeto pedagodgico “400 anos” que envolveu varias disciplinas,
ja o Gestor B, relata que cada curso tem um projeto piloto para integrar as disciplinas
do nucleo comum, e o ultimo gestor diz que ndo participa e essa é uma dificuldade
sua.

Na sexta questédo do questionario, solicita-se que estes opinem sobre

‘quais sdo as mudancas/alteragbes/consequéncias que ocorrem na
instituicdo/no seu trabalho com a oferta do ensino médio integrado” O gestor
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A, que faz parte da instituicdo mais antiga que foi investigada que € o Campus
Monte Castelo, relata baseado em suas experiéncias anteriores ao ensino meédio
integrado mudangas significativas neste contexto. Segundo ele, esse processo
coincidiu com outros fatores, a mudanca de CEFET para IFMA, a expansédo do
IFMA, crescimento no numero de docentes, a interacdo. Ja o segundo Gestor, 0 B,
disse que n&o cabia responder afirmando que n&o tem como fazer uma comparagao
com uma forma de ensino anterior que nao fosse o integrado, pois este Campus ja
iniciou com a implantacdo do ensino médio técnico integrado. Para o Gestor C, “Os
alunos ainda ndo compreendem essa integracéo, por isso os alunos ainda fazem o

ensino médio em outra instituicao”.

As contradicdes sao evidentes na visdo do gestor A do Campus Monte
Castelo, que tem um discurso bem positivo em relacdo ao processo e o gestor C,
gue demonstra um problema grave nesta constituicdo, que é um aluno desnorteado,
nao entendendo sua formacdo na concepcao integrada, onde o mesmo saira com
uma formacao geral técnica, ao mesmo tempo levando a cursar um curso integrado
no Instituto e o ensino regular em outra escola publica geralmente. Ou seja, cursa ao
mesmo tempo 0 mesmo nivel duas vezes. Essa problematica posso ratificar por ter
vivenciado no Campus Zé Doca enquanto professor, acarretando gastos a mais e

uma formacao ineficiente pela sobrecarga exercida sobre o aluno.

Foram ainda questionados sobre, quais sdo as vantagens/facilidades
de se trabalhar no ensino médio integrado? As respostas foram diferentes. O
Gestor A pensa como vantagem gque essa formacédo possibilita a continuidade dos
estudos e a formacao profissional, além da baixa evasao, e uma maior preocupacao
dos docentes com a integralizacdo. O gestor B também tem uma visdo positiva,
corroborando com o primeiro, mas faz importantes ponderagdes, apontando
vantagens na formagédo do aluno e ao mesmo tempo um desafio para docente,
precisando se fazer um trabalho de capacitacdo para os professores, junto aos
planejamentos. O gestor C prop0e a integracdo das areas, mas que € preciso
melhorar a pratica.

Na tentativa de diagnosticar os problemas ou dificuldades deste ensino
meédio integrado, questionou-se as opinides destes sobre o0s principais
empecilhos em seu campus. Eles apresentam problematicas diferentes, mas que
se relacionam. O gestor A ressalta que o problema, ndo s6 deste campus, é a

escolha do curso pelos alunos, para aproveitar o ensino médio geral e a falta de
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integralizagdo. E nitido que neste momento o Gestor aponta graves problemas, até
entdo ndo evidenciados em seus discursos apresentados nas respostas anteriores.
Ainda reforca que o problema € geral, nos coloca um problema que diz respeito a
uma formacdo inadequada dos alunos, ndo gerando a formacdo adequada ao
mundo do trabalho, j& que os alunos usam a escola apenas para passar no ENEM,
ou seja, desconsiderando a formacao técnica, junto com os investimentos feitos,
estando o problema talvez nas formas de ingresso dos discentes. Aponta ainda para

a falta de integralizacao, que € crucial no processo.

O gestor B aponta a falta de um melhor entendimento e compreensao de
alunos e professores sobre esse processo, questdo esta também observada por mim
enquanto observador participante e realgcada na hip6tese da pesquisa. O gestor C

aponta outro problema sério dentro desta expansao que é a falta de espaco,

equipamentos nos laboratérios, estrutura fisica, cursos da area de quimica.

Na questdo nove, prevalece uma analise mais pedagdgica, abordando-se,
a seguinte pergunta: “Numa proposta curricular Integrada, o que se deve levar
em consideracdo na hora de um planejamento pedagdgico no Ensino Médio
Integrado do IFMA?” O gestor A diz que depende das especificidades do curso,
satisfacdo mutua do nucleo geral, comum e necessaria. O gestor B considera que se
deve pensar nas competéncias das disciplinas para o desenvolvimento dos
contetdos (bases cientificas) que ficariam a servico das competéncias. E o C, a
realidade do aluno, o arranjo produtivo local e a distribuicdo de carga horaria. Da
para observar que apesar de estarem corretos, ndo Sa0 consensuais, € a0 mesmo

tempo apontam critérios, mas na pratica nao ha ideias concretas.

Dentro de uma analise pragmatica do processo e seus resultados fez-se a
seguinte pergunta: “Vocé acha que esses cursos de ensino médio integrado
oferecidos neste campus atendem adequadamente as demandas dos arranjos
locais?” O gestor A diz que sim, o gestor B diz que atende parcialmente. Os
profissionais de logistica ndo foram percebidos pela comunidade como importantes.
Poderéo ser oferecidos outros cursos, porém falta estrutura fisica humana. O gestor
B aponta um problema especifico de seu campus, relatando que um de seus cursos
nao tem compreensao em sua visdo pela comunidade, gerando falta de alunos e
falta de empregabilidade, seria isso uma falta de planejamento na implantacdo do
curso? O gestor C, de forma ainda contundente aponta esta problematica do

funcionamento e escolha de cursos que foram implantados e estdo em
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funcionamento, respondendo ndo, pois ndo ha mercado local, poderia ter outros
cursos na area de agropecuaria, por exemplo.

Essa questdo respondida pelos gestores demonstra que 0S Ccursos
ofertados ndo atendem as demandas locais, estando descontextualizados dos
arranjos produtivos.

Na décima primeira questdo, novamente se questiona de forma bem mais
especifica, baseados nos principios do Curriculo Integrado, se estes “consideram
esta formacéo ofertada aos alunos, um processo que alia ciéncia, tecnologia,
arte e cultura, e prepara o aluno ao mundo trabalho tecnicamente e
humanamente?” Os trés respondem que sim, mas fazem ponderacdes, dizendo
gue parcialmente, onde nem todos os alunos conseguem atingir essa formacéo,
outro diz que através da pesquisa e extensao estd se iniciando um processo mais
coerente e adequado. Mostrando, entéo, que tal processo ainda esta por evoluir. De
modo que esta claro que apesar de dizerem sim, ndo concordam que efetivamente o

Curriculo Integrado alcanca seus verdadeiros objetivos.

Por fim, na Ultima questdo, pede-se que estes ‘“resumam de forma
sucinta essa evolucdo do ensino profissional do Instituto em seu campus,
citando os fatos mais marcantes durante essa histéria que vivenciou”. O gestor
A aponta que um marco foi a implantacdo do Curriculo Integrado, lei 5.154/2004, e o
Concomitante, além das reformas da lei e regulamentacdo do ensino profissional nos
novos moldes. O gestor B diz que mesmo com limitacdes estruturais no inicio se fez
um trabalho significativo na formacao dos alunos, a partir de um esfor¢co maior por
parte dos professores. Na atualidade houve uma evolugdo do novo prédio,
ampliagdo do numero de cursos mesmo sem laboratério. As coisas estao
acontecendo gradualmente. O gestor C coloca que tem melhorado bastante as
oportunidades para a populacdo local. Iniciou com uma estrutura fisica predial,
depois vieram os laboratorios, em seguida melhorou, mas faltam materiais para
iniciar as atividades, a gestdo precisa visualizar esses processos, vendo isso de
forma critica, alunos empregados e aprovados em concurso, os alunos trabalhando
em comeércios fora do foco, mas precisa trabalhar bastante, ampliar os eixos.

Neste momento, percebem-se claramente semelhancas e diferencas

deste processo, por serem campi diferentes e possuirem realidades diferentes, mas
fazendo parte da mesma politica que tem sérios problemas. E que apesar dos
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avancgos a expansdo da rede é precéria o que caba por inviabilizar uma Educacao
Profissional de qualidade, como prega as diretrizes dos Institutos Federais.

3.3.4 O olhar docente

Neste toOpico iremos analisar a percepcdo dos docentes que pertencem
aos campi do Instituto pesquisados, sendo estes de extrema importancia no
processo de efetivagcdo da Educacdo profissional e do Curriculo Integrado, pois
fazem parte efetivamente na pratica do processo de formacdo, sendo sujeitos
fundamentais neste ambito, portanto, perceber suas visbes € buscar entender
melhor sua caracterizacdo (formacao, experiéncias, praticas pedagodgicas e visbes) e

como esta se dando esse processo pela 6tica de quem o ajuda a construir.

Foram aplicados questionarios com 20 (vinte) professores, em uma
amostragem aproximada de 10 % do total de 224 (Duzentos e vinte e quatro)
docentes nos trés campi que trabalham com ensino médio técnico integrado, sendo
117 (cento e dezessete) docentes do Campus Monte Castelo, onde se aplicou 10
(dez) questionarios, 51 (cinquenta e um) do Campus Santa Inés, onde foram
aplicados 5 (cinco) questionarios e 56 (cinquenta e seis) docentes no Campus Zé
Doca, sendo aplicados também 5 questionarios, sendo este o0 universo investigado
nesta categoria.

Dessa amostragem do corpo docente dos campi investigados, 15 (quinze)
tem apenas licenciatura, 4 (quatro) apenas bacharelado e 01 (um) ambas as
formacgBes. Quanto a titulacdo, 12 (doze) possuem especializacéo, 7 (sete) mestrado
e 1 (um) doutorado.

Em relacdo ao regime de trabalho, 13 (treze) possuem Dedicacéo
Exclusiva e 7 (sete) 40 horas, sendo 19 (dezenove) efetivos e 1(um) contratado. A
experiéncia docente € um fator importante no alcance dos objetivos educacionais,
entre os professores entrevistados varia de 01 (um) a 31 (trinta e um) anos, com
uma média de 11(onze). Os professores do Campus Monte Castelo, por estes serem
mais antigos, possuem maior experiéncia. Ja os dos campi de Santa Inés e Zé Doca
implantados recentemente, possuem menor experiéncia. A média de idade dos
docentes entrevistados esta em torno dos 39 (trinta e nove anos) de idade. Quanto a
formacéao académica, 02 (dois) ndo tem pos-graduacao, 7 (sete) tem especializacao
e 01 (um) doutorado. Quanto ao tempo de docéncia no ensino médio técnico
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integrado a média geral diminui, pois essa implantacdo do curriculo s6 tem 6 (seis)
anos, sendo esta de 4,9%.

Estes docentes sdo formados ou tem pés-graduacdes em diversas areas,
tanto do ndcleo comum quanto das bases técnicas, como Geografia,
Empreendedorismo, Fisica, Quimica Organica, Eletrénica, Sociologia, Logistica
Internacional, Administracdo em Matematica, Lingua Portuguesa etc. Portanto,
sendo professores também das mais diversas areas, tanto no ndcleo comum quanto

do nucleo técnico.

Os cursos que estes atuam junto ao ensino médio técnico integrado séo
variados, como Design, Comunicacdo Visual, Eletroeletrbnica, Informatica,
Eletrotécnica, Edificacdes, Gestdo e Seguranca do Trabalho, Mecanica, Quimica,
Design de Mdveis, Analise Quimica e Processamento de Biocombustiveis etc.

A média de carga horaria entre os docentes em sala de aula é de 12
horas semanais. Quanto a quantidade de alunos presentes em sala de aula que
estes docentes possuem € em média 35 (trinta e cinco) alunos. Dos 20(vinte)
15(quinze) disseram que gostam de atuar nesta modalidade da educacao
profissional e 5 (cinco) responderam nédo. Destes, 9 (nove) atuam também outras

modalidades como Subsequente, PROEJA ou Superior.

Outro dado da caracterizacdo destes sujeitos diz respeito ao seu trabalho
de pesquisa e extensdo, onde ao serem perguntados se desenvolviam algo além da
carga horaria normal de aula, 13 (treze) disseram que realizavam pesquisa.

As perguntas abertas que foram aplicadas junto aos questionarios, com
os 20 (vinte) professores revelam, quando questionados sobre a integracdo entre
ensino médio geral e o ensino técnico na Educacéo Profissional, e as respostas
foram bastante diversas. Muitos entendem que o curriculo tem que estar adaptado
as necessidades do mercado, ou seja, a formacdo de mao de obra qualificada,
outros veem a necessidade de formacédo para a cidadania atrelada ao humanismo e

estando também articulado com o mercado de trabalho.

Na segunda questdo aplicada junto aos docentes sobre como eles
concebem o Curriculo Integrado, € quase que consenso entre estes que esse
curriculo visa integrar as disciplinas do ensino regular (geral) e as disciplinas
especificas ou técnicas dos cursos, ou seja, a formacao geral e técnica fazem parte

deste Curriculo.
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Foram questionados "sobre a préatica deste curriculo através de uma
interacdo pedagdgica entre os professores da area de formacéao geral e da area
técnica com a implantacdo do ensino médio integrado nos campi em que
trabalham”. Vamos perceber no grafico abaixo as contradicbes quanto a essa
pratica pedagdgica entre as areas nas atividades escolares, pois se percebe que 0
“sim” tera apenas 4 (quatro) docentes, o “ndo” também, “as vezes” 3 (trés) e o “sim”,
mas com ponderag0des ir4 prevalecer. Neste momento, aparecerdo comentarios nos
dizendo que apesar de haver é superficial, ou que existe em momentos pontuais
como encontros pedagogicos, ou somente em se tratando de relagdes pessoais e
nao pedagodgicas profissionais. Quem responde ndo afirma que a dualidade se
reforca quando alguns professores tendem a supervalorizar sua area ou disciplina,

em detrimento de outras.

Gréfico 1

Interagao pedagogica entre os professores da
area de formagao geral e da drea técnica com
a implanta¢ao do ensino médio integrado

Fonte: Pesquisa de campo

Para entender melhor a visao do docente quanto a implementacéo do
curriculo integrado, pergunta-se: “houve discussao sobre os critérios para a
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selecao de conteudos para o ensino médio integrado?”. Dos 20 (vinte), 09
(nove) disseram que “sim”, 07 sete disseram que ndo e 04 (quatro) ndo participaram
destas discussfes, pois se dizem recente nos institutos. Ainda neste tdpico de
pergunta, questiona-se sobre “quais os critérios para esta seleg¢dao”. Alguns
responderam que partem do foco da formacdo do aluno ou que depende do curso
técnico em questdo ou dos seus objetivos e a natureza dos mesmos, outros
responderam que 0s conteudos tém que ser os mais significativos aos alunos.
Houve quem disse que estes seguiram as Diretrizes Curriculares Nacionais de

Ensino Médio, e houve quem relatasse que ndo sabe ou ndo tem conhecimento.

Insistindo na questdo pergunta-se “‘como esses critérios foram
estabelecidos”, a maioria respondeu a partir de trés vertentes os encontros
pedagdgicos que parecem ser frequentes, as reunides com professores de areas
afins e discussdes em grupo ou comissdes que elaboraram o Projeto Politico
Pedagdgico ou planos de curso daquele campi.

Quando perguntados se “conhecem os planos de cursos em que
trabalham no ensino médio integrado”, a maioria, quase a metade, 9 (nove)
respondem que sim, 5 (cinco) dizem que ndo e outros 6 (seis) relatam que em parte,
conhecendo sé um dos planos.

Sabe-se diante de tudo ja discutido teoricamente sobre a Educacéo
Profissional e o Curriculo Integrado que para se desenvolver uma formacao
adequada e qualitativa, tem que se desenvolver estratégias pedagogicas que visem
buscar essa formacdo integral, por isso pergunta-se aos discentes: “Vocé ja
desenvolveu alguma atividade/projeto de integracdo com professores de
areas/disciplinas diferentes? Com quais professores/disciplinas?” Apenas 06
(seis) dos vinte responderam sim, e o restante disse que néo, ou seja, 14 (quatorze)
professores, considerando que destes 06 (seis) existem relatos de projetos
interdisciplinares em areas variadas. Porém, ainda dentro de um mesmo nucleo,
como por exemplo, um projeto citado na éarea de sociologia, filosofia, arte e
educacdo, ou outro citado na area técnica desenvolvido no Campus Zé Doca,
envolvendo Seguranca Alimentar, Seguranca no trabalho e Agricultura Familiar,
limitando, portanto a verdadeira integralizagdo entre 0os nucleos comum e técnico
proposta pelo Curriculo Integrado, inclusive citado pelos docentes na pergunta dois.

Na sexta questdo, quando se pede “a opinido sobre quais sao as
mudancas/alteragfes/consequéncias que ocorrem nainstituicdo/no seu
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trabalho com a oferta do ensino médio integrado, as respostas diversas vao
mostrar a complexidade do processo”. Podemos citar aqui trés relatos
interessantes neste contexto, o professor “E” diz “As aulas e demais atividades
precisam sempre estar relacionadas, integrada para a formacdo tanto do ensino
medio quanto das particularidades de cada curso oferecido”. O professor “F” nos
conta que “Embora o envolvimento entre os professores da formacgao geral e técnica
nao ser bom, houve alguns avancgos, uma vez que tivemos uma humanizacdo dos
cursos, sobretudo a partir da oferta de algumas disciplinas, que até entdo ndo eram
ofertadas na antiga formacéao profissional”. E o professor “D” coloca uma dificuldade
dele, “Fica dificil trabalhar os conteudos exigidos para o ensino médio com a carga
horaria do nucleo comum muito reduzida”. Acredito que as respostas diversas nos
revelam dois lados da questdo, ao mesmo tempo a uma divergéncia valida que diz
respeito a visdes diferentes que nos faz avancar, inclusive como percebemos nos
relatos uma consciéncia do que € preciso ser feito, mas a0 mesmo tempo nos
mostra contradigbes, incoeréncias, insatisfagbes e auséncia de elementos
norteadores para esta pratica, exigindo redimensionamentos e reajustes constantes
nos ambitos estruturais e organizacionais dos cursos em pratica nesta modalidade

de ensino.

Em outra questédo, solicita-se que os docentes apontem, “quais sdo as
vantagens/facilidades de se trabalhar no ensino médio integrado?” As
respostas coincidem, mas se diferenciam bastante entre os docentes, onde alguns
colocam que essa integracdo curricular € valida, pois alia diferentes areas de
conhecimento junto a educacao profissional, a vivéncia dos alunos com as praticas
facilitaram a sua escolha vocacional para o mundo do trabalho. Também sé&o
apontadas como ponto positivo, por parte de professores, além de que uns colocam
gue esse tipo de formacado profissional levam a formac&do do aluno para além do
tecnicismo, fazendo com que este constitua uma visdo de mundo. Ainda tem
resposta que reforca a relacéo teoria e pratica como vantagem ou fator importante
nesta modalidade, fazendo com que o aluno aprenda com o trabalho a construcao
do conhecimento, ou seja, aplicando este na pratica.

Na proxima questdo, que evidencia “as principais problematicas do
Ensino Médio Integrado no IFMA no seu Campus”, o grafico irA mostrar as
principais apontadas pelos docentes:
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Gréfico 2

Problematica do ensino médio integrado em seu

Alunos campus
desestimulado

10% Pouca

organizagao

pedagdgica e

administrativa
20%

Desconhecimento
do Curriculo
Integrado

25% : \
Formagao de
professores
20%

Fonte: Pesquisa de campo

Como pode ser observado no grafico acima, as problematicas apontadas
pelos docentes nos revelam um quadro preocupante, jA que envolve dimensdes
diferentes dentro do contexto da Educacao Profissional nos Campi do IFMA, para
gue néo se fantasie uma realidade inexistente, que n&o passe de uma utopia, ou que
prevaleca mais teorias do que a efetivacdo pratica deste projeto de Educacado
profissional nesta instituicdo. As dimensdes pedagdgicas e estruturais ou fisicas
prevalecem como as maiores problematicas, sendo estas questbes béasicas e
interdependentes em seu funcionamento para a implementacéo destas propostas,

por isso necessitando-se de reflexdo emergencial.

Foram perguntados também sobre “0 que se deve levar em
consideracdo na hora de um planejamento pedagdgico no Ensino Médio
Integrado do IFMA, em uma proposta curricular Integrada”. A maioria respondeu
direcionando sua respostas para uma subordinagcédo a natureza dos cursos técnicos,
junto as suas competéncias a partir do projeto politico pedagdgico, também sugerem
seguir as Diretrizes Curiculares Nacionais do Ensino Médio. Propde-se também a
adequacdo curricular a realidade local, além de levar-se em consideracdo 0s
assuntos atuais e questdes relevantes, a docente que enfatiza que deve haver
conteudos voltados para o ENEM. Como se percebe, as possibilidades séo diversas,
passando por alguns equivocos sobre quais 0s objetivos desta proposta curricular

integrada dentro de um planejamento pedagoégico para um ensino médio.
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A Ultima questdo posta ao corpo docente visa perceber a partir dos
principios e diretrizes do Curriculo Integrado e do IFMA estdo sendo atendidos na
visdo destes. Entdo, ao perguntar se “esses cursos de ensino médio integrado
oferecidos neste campus atendem adequadamente as demandas dos arranjos
locais, e se esta formacao ofertada aos alunos € um processo que alia ciéncia,
tecnologia, arte e cultura, e prepara o aluno ao mundo trabalho tecnicamente e
humanamente”. Dos 20 (vinte) entrevistados, 17(dezessete) acha que “sim”, mas
fazem consideracdes, como a necessidade de aperfeicoamento dos docentes,
admitida por um entrevistado. Cobra-se mais seriedade nas aulas praticas, fala-se
em oferta de novos cursos e aumento no nimero de vagas, 0s outros 03 (trés)
acham que “n&o”, falando da falta de empregabilidade e outro acusa que a parte
humana esta sempre de lado em detrimento da técnica formando um ser humano

somente técnico.

O interessante das percepcdes € que elas nos revelam o quanto a uma
diversidade de opinides quanto as questdes do processo, com algumas excecdes
gue se aproximam, nos dando a oportunidade de perceber que o Curriculo Integrado
nao passa de um esfor¢co ainda na forma concreta nestes Institutos, onde s6 tempo
podera dizer se irdo ser realmente efetivados ou ndo. Mas fica nitido que os
docentes ndo estdo capacitados o suficiente para trabalhar com a aplicacdo do

Curriculo Integrado.

3.3.5 Os discentes e suas percepcgdes

Os alunos que também fazem parte do processo de implantacdo do
Curriculo Integrado, pois tudo é feito para que o seu sucesso seja alcancado dentro
do processo de formacdo, portanto, € importante entender suas percepcdes
enquanto membros ativos deste processo.

Aplicou-se, em um universo de mais de mil alunos dos cursos integrados
nos trés campi investigados, cerca de 50 questionarios, numa tentativa de
amostragem de 5% do total, selecionados por sexo e série, abordando-se alunos da
primeira série, da segunda e principalmente da terceira série por ja terem vivenciado
por mais tempo a formagdo dentro da escola do ensino médio integrado. Estes
responderam um questionario de caracterizacado dos sujeitos e outro com perguntas

abertas sobre a tematica da pesquisa.
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Os alunos entrevistados estdo em uma fixa etaria que varia de 15 (quinze)
a 20 (vinte) anos de idade, com uma média de 16 (dezesseis) anos. Todos
ingressaram por meio de seletivo publico. Em média, estes alunos passam cerca de
30 horas na escola durante a semana, assistindo em média 20 aulas por semana,
estudando estes nos turnos matutino, vespertino e noturno, dependendo do campi.

Quando questionados sobre a escolha do IFMA, responderam:

Grafico 3
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Fonte: Pesquisa de Campo.

Percebe-se que, apesar das dificuldades ainda visiveis nestas
instituicbes, elas ainda sdo melhores do que muitas escolas publicas de outras
esferas do poder, gerando assim a disputa por vagas, em cursos, e em busca de
obter futuramente oportunidades de trabalho ou de continuidade nos estudos, o que
surpreende nestes dados é que alguns alunos escolheram o IFMA, pela integragcéo
curricular, mas ainda se observa que por ela receber alunos com interesses
diversos, trara dificuldades durante o processo de formacdo destes assim como

poderd alterar os resultados esperados pela instituic&o.
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Estes alunos entrevistados fazem parte de cursos diversos, distribuidos
nos campi investigados, como Eletrotécnica, Comunicacdo visual, Técnico em
informética, Eletrbnica, Técnico em Edificacbes, Biocombustiveis e Analise Quimica.
A escolha destes cursos esta atrelada segundo suas respostas, principalmente a
trés fatores: afinidade com as &reas especificas do curso; mercado de trabalho e
continuidade nos estudos. Outro fato importante dentro desta investigacao, foi
guando foram perguntados se tem consciéncia que estdo em um curso integrado,
todos responderam que sim. Quando perguntados se gostam de estudar nessa
modalidade de ensino s6 07 (sete) responderam que ndo, 01 (um) mais ou menos e

o0 restante respondeu que sim.

Quando questionados se “consideram diferente essa modalidade de
ensino em relagao a outras que vocé ja estudou?” Todos responderam que sim,
mas também foram perguntados porque. Ai as resposta variaram, alguns falaram
gue sim, pois junta ensino técnico e médio, outros acham complicado conciliar,
achando que um dos dois sai perdendo. Foi citada também a necessidade de
aprender técnicas, outros disseram que o foco € no técnico, e que este atrapalha no
ingresso a universidade, outros disseram que a didatica muda, novas disciplinas
surgem, estudos diferentes em laboratérios, elaboracdo de pesquisas, além do
aumento da carga horaria que faz o aluno passar o dia inteiro na escola, algo novo

para estes alunos, como 0s mesmos relatam.

Na udltima questdo, deste primeiro questionario de caracterizacdo dos
sujeitos, pergunta-se, “vocé participa de atividades extras curriculares na
escola, de ensino, pesquisa ou extensdao na instituicao?” Especifique. 15
(Quinze) alunos responderam que participam de projetos de pesquisa e extensao
institucional, como bolsistas, representando aparentemente um estimulo a

construcao do saber, e aplicabilidade destes conhecimentos na prética.

Com os questionarios abertos se obteve dados importantes sobre a visao
dos alunos sobre os objetos da pesquisa. E a primeira pergunta feita para os alunos
foi. “Como vocé concebe a integracdo entre ensino meédio geral e ensino
técnico buscando uma formacgao profissional?”. A maioria afirma que a proposta
€ boa, embasa uma formacdo -consistente, que possibilita a aquisicdo de
conhecimentos mais elevados, para uma carreira profissional, ou seja, eles
enfatizam bastante a qualificacdo para o mercado de trabalho, outro ponto que eles

abordam € que além da profissédo, que esta integracéo deve proporcionar
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preparacdo para o ENEM, outros apontam uma direcdo contraria, colocando pontos
negativos, tais como o comprometimento da preparacdo para o vestibular, outro
acha que ha perdas nos dois nucleos ficando pesado.

O que se percebe nesta questdo € um confronto de visGes por parte dos
alunos, onde uns apontam pontos positivos e outros pontos negativos, a partir de
interesses pessoais e que passam por falta de entendimento por parte destes, além
é claro, das problematicas que ocorrem dentro do processo.

Em seguida, sado perguntados sobre o que eles “entendem por Curriculo
Integrado”, a maioria relata que € uma proposta que integra ensino médio e técnico.
Para um aluno A “Curriculo integrado € aquele composto por atividades efetuadas
tanto na area técnica, sendo esta mais diversa, quanto no ensino médio regular”.
Para o aluno C “Tem sido utilizado com a tentativa de comtemplar uma
compreensao global do conhecimento e de promover maiores parcelas de
interdisciplinares na sua construgcado”. Ja o aluno F, “acredito que seja o fato de
termos aulas do curso técnico e do ensino médio. Um Curriculo Integrado acredito
eu deve integrar uma disciplina com a outra interdisciplinaridade”. O que surpreende
na questao € que a maioria entende mesmo de forma simplista o curriculo integrado,

s6 uma respondeu que ndo sabe do que se trata.

Na terceira questao, questiona-se se “ha integracao entre as disciplinas
gerais da base comum (arte, geografia, histoéria, filosofia, portugués) com as da
area técnica a partir desta formacao orientada por um curriculo integrado no
ensino médio técnico?” Ha um equilibrio nas respostas entre os que dizem “sim” e
os que dizem “ndo”, mas com muitas ponderagodes feitas por estes justificando suas
respostas 24 (vinte e quatro) alunos disseram que “sim” e 26 (vinte e seis) que “néao”,
os que falaram “sim” afirmam que o foco esta voltado para a formacao profissional, e
gue algumas disciplinas da area comum tentam dialogar com as da area técnica,
através da interdisciplinaridade pedagdgica, tentando encontrar meios para dialogar.
Os que responderam “ndao” ponderam, afirmando que ha sempre uma
desvalorizagdo de um dos nucleos, e que estas na maioria das vezes estao isoladas,
independentes, ndo possuindo integracdo nenhuma, e um aponta que essa deve ser

uma das principais preocupacdes desse processo de formacao.
Quando perguntados se “houve discussdo, ou alguma explicacdo

durante o curso sobre a sua formacdo neste contexto do curriculo integrado
no ensino médio técnico”, a maioria dos alunos, cerca de 24 (vinte e quatro)
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responderam que sim, evidenciando que houve didlogos, onde a pedagoga ou
direcdo repassaram algumas informacdes sobre a formacao profissional nos moldes
do curriculo integrado, um deles cita uma fala de um gestor que diz “Nés estamos
Ihe preparando para o mercado de trabalho, ndo para o ENEM”, outros 26 (vinte e
seis) disseram que “nao”.

Foram também sondados, sobre “0 conhecimento sobre o(s) projeto(s)
pedagédgico(s) do(s) curso(s) técnico(s) no(s) qual (quais) vocé estuda?” Ha um
equilibrio bastante equivalente entres os que disseram “sim” e os que disseram
“nao”, sendo que 24 (vinte e quatro) disseram “sim” e 26(vinte e seis) disseram nao.
Talvez acredito eu pela experiéncia pratica observada estes que disseram sim
confundiram os planos de curso com 0s objetivos do curso, ou outra informacéo
dada aos mesmos sobre 0s cursos em que estavam, por isso talvez um nimero de

respostas sim muito elevado.

A sexta questdo aborda o atendimento do campus em relacdo a cidade,
ou seja, os arranjos locais. Entdo se perguntou: “Vocé acha que esses cursos de
ensino médio integrado oferecido neste campus atendem adequadamente as
necessidades de sua cidade?” Uma grande parte, cerca de 20 (vinte) alunos,
disseram “sim”; 15 (quinze) disseram “nao” e 5 (cinco) disseram “parcialmente” ou
“‘mais ou menos”. As respostas sim claro sdao muito influenciadas pela participacéo
destes nos curso, a sua insercao, as vezes faz com que o olhar de fora do processo
se torne mais dificil, evidenciando uma impressdo de que atende as demandas

locais.

Em seguida, foram questionados sobre as praticas pedagodgicas neste
campus em torno do Curriculo Integrado, “Existem atividades pedagoégicas nas
disciplinas que trabalham integradas em prol da formacéo integrada no curso
em que vocé esta inserido? Com quais professores/disciplinas?” Dos
entrevistados, somente 5 (cinco) apenas disseram que existem projetos
pedagdgicos, e o restante dos entrevistados, 45 (quarenta e cinco) disseram que
nao, existem atividades com esse objetivo. O que fica evidente € a auséncia efetiva
de praticas que contemplem ac¢des em torno do Curriculo Integrado, ou por falta de
entendimento desta proposta pelos agentes, ou por falta de outras condi¢des
estruturais e humanas.

Quanto “as consequéncias, alteragdes e implicagdes que ocorreram
com a sua participacdo neste curso de ensino médio técnico integrado”, estes
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apontaram diversas respostas, como aquisicdo de conhecimentos técnicos,
alteracdo de cargas horarias e estudo na escola, implicando, segundo alguns, na
dificuldade em administrar o tempo de estudo, exigindo mais responsabilidade para
conciliar os dois ensinos. Alguns apontam que traz boa qualificacdo, através da
integracdo ensino meédio e técnico, e consequente preparacdo para o0 mercado de
trabalho com oportunidades de emprego, com a maior visao do trabalho profissional,
apesar de que alguns relatam que ha lacunas nos conteudos gerais, implicando a

ida dos alunos para 0s cursos pré-vestibulares.

Nessa mesma linha, indaga-se sobre quais sdo as vantagens/facilidades
de estudar no ensino médio integrado? A maior parte opina por adquirir uma carreira
técnica além da formacédo geral e a iniciacdo ao trabalho, qualificacdo e capacitacéo,
alguns afirmam que os cursos técnicos fornecem conhecimentos extras, e maior
probabilidade de entrar na faculdade isso a partir de estudos com professores
capacitados.

Gréfico 4

Problematica do Ensino Médio integrado no IFMA no seu
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Fonte: Pesquisa de Campo.

Percebe-se claramente que os dados da questdo demonstram graves
problemas, assim como os expostos pelos docentes. A maior parte aponta que 0s
problemas séo relacionados a estrutura fisica, alunos desestimulados, e a pouca
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organizagdo pedagogica e administrativa, revelando que estes sdo empecilhos
graves para a aplicabilidade da Educacéo Profissional.

E por fim pergunta-se: “0 que vocé acha que deveria melhorar para
uma melhor formagao do educando no Ensino Médio Integrado do IFMA?” As
propostas sdo variadas, como alteracdo e organizacdo da carga horaria, pedem
professores mais compromissados, dizem que falta mais conscientizacéo a respeito
dos cursos, orientacdo aos alunos. Pedem projetos relacionados as duas areas,
estimulos a viagens, visitas e trabalhos instigantes, mais pratica em laboratorios,
melhor organizacdo e execucao da grade curricular integrada, aumento do quadro
de professores e técnicos. Exigem setor médico e servigo de psicologia ho campus,
melhorias no espacgo fisico e inclusive sugerem alterag6es no curriculo, com o
aumento da carga horaria das disciplinas de Sociologia, Filosofia, Portugués e
Inglés.

Diante de todos esses aspectos investigados junto a esta coleta de dados
e andlise sobre os campos de investigacdo, e 0s sujeitos envolvidos com o0s
processos educacionais, revela-se um riquissimo conjunto de informagfes que nos
fazem visualizar de maneira palpavel configuracées em torno dos objetos analisados
sob diversos angulos, levando-nos a uma interpretacdo mais apurada sobre a

tematica, sugerindo reflexdes se encaminhamentos como sugestdes.

3.4 Desafios do Curriculo Integrado

Observado tudo que foi exposto no tépico anterior, durante a pesquisa
tedrica e pratica, percebe-se claramente a complexidade destas categorias
analisadas aqui nesta pesquisa, além de ser evidente que a hipétese do trabalho
coincidiu com os resultados expostos, visto que tanto a educacéo profissional quanto
o curriculo integrado sdo permeados por contraditoriedades vivas, necessitando-se

de debates continuos e qualitativos com as varias vertentes da sociedade.

Percebe-se que os Campi investigados possuem problemas estruturais
fisicos, apesar de possuirem prédios com varios setores, ndo séo suficientes para
atender as demandas, e suas praticas que sdo extremamente necessarios ao
desenvolvimento de uma educacao de qualidade, algo que foi evidenciado tanto por
professores como por alunos como uma problematica grave desta modalidade de

ensino. O Campus Monte Castelo é o que oferece maior estrutura por ser o mais



138

antigo, mas também possui problemas fisicos, inclusive passando por reformas. Os
campi de Santa Inés e Zé Doca sdo mais recentes e nascem de um processo de
expansdo da rede federal que recebe criticas veementes devido a precariedade
comprovada nesta pesquisa.

Essas instituicbes também demonstram claramente que esse projeto
politico do governo gerou um aumento significativo de vagas, isso representado com
a quantidade de servidores (técnicos e docentes) nestes Institutos. Estes nimeros
também ndo satisfazem por completo o projeto de escola profissional ideal, pois a
escola cresce e 0 numero de servidores continua 0 mesmo, além da falta de
professores de algumas areas. O numero de sujeitos envolvidos com a educagao
profissional nestas instituicdes hoje sdo consideraveis, pois sdo muitos campi, ou
seja, a dinamica € relevante em termos educacionais e sociais, inegavel ndo se
pensar o que essas instituicdes representam educacionalmente em nosso Estado.
Isso porque o processo de expansdo ainda ndo parou, mas que urge por reflexdes

permanentes, para ndo se fantasiar relacées.

No tocante aos olhares ou percepcdes dos sujeitos sobre 0S processos
gue se constituem nesses institutos, onde a intencdo com a metodologia utilizada
com aplicacdo de questionarios e entrevistas, além da observacao participante, é
analisar a Educacdo Profissional e o Curriculo Integrado neste ambito, percebeu-se
uma grande complexidade no entendimento destas categorias, pois esta no centro
de interesses econdmicos, permeados por questfes politicas e visando incluséo
social.

E o que se percebe é que a teoria ainda prevalece sobre as questdes
praticas, pois os problemas para efetivacdo de uma Educacdo Profissional de
gualidade e a implantacdo de um Curriculo Integrado de forma efetiva, sdo obvias, e
gue, mesmo entendendo que este curriculo tem apenas seis anos de implantacdo no
IFMA Campus Monte Castelo, € valida sua avaliagdo, jA que formou turmas e
continua a existir enquanto norteador dos processos educacionais, principalmente no

Ensino Médio Integrado.

As contradicbes expostas nas falas entre os membros das mesmas
categorias ou de categorias diferentes sobre as questbes postas sao reais. As
diferentes visbes nos fornecem uma visibilidade dialética associada a viséo
participante, por isso, até certo ponto consideradas normais e bem interessantes
para se entender os objetos da pesquisa.
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As dualidades das questbes que envolvem o Curriculo sdo claras nas
falas, teoria/prética, ensino técnico/ensino geral, mercado de trabalho/ENEM,
arte/ciéncia, dentre outras, demonstrando que essas questbes ndo foram superadas
e que isso acaba dificultando o andamento de praticas.

A falta de entendimento para a conducdo do processo € visivel, muitos
membros gestores e professores se encontram sem coeséo de ideias para resolucao
de problemas, que sao histéricos e que precisam ser pensados no seio da escola e
da sociedade, urgentemente.

Algo importante de se perceber é que alguns gestores reconhecem tais
dificuldades, o que pode motiva-los a buscar solu¢cdes para tais problematicas
nestas instituicées, apesar de perceber que estes também precisam se qualificar e
buscar entender melhor os processos que estdo envolvidos, principalmente em

relacdo ao Curriculo Integrado, que estes parecem ter apenas nocdes basicas.

Quanto aos docentes, a complexidade das problematicas se amplia, pois
estes sao idealizadores do processo na pratica, e precisariam entender bem a
categoria Curriculo Integrado, mas a formacéo destes, que varia bastante de acordo
com o seu nucleo e sua disciplina que nesse meio sdo muitos. Consequentemente, a
falta de entendimento sobre este tipo de formacao torna-se um problema grave, ja
gue o processo hdo anda como deveria, onde mesmo que alguns entendam
teoricamente, na pratica isso é escasso em termos de aplicacdo. Falta
redimensionamento pedagadgico, planejamento direcionado, conteudos
descontextualizados dos cursos técnicos, segregacdo de areas e saberes, ou seja,
neste mosaico de pensamentos em que esta categoria apresentou nos faz sentir

grande preocupacao com a efetivacéo pratica deste curriculo.

Implica ainda pensar que consequentemente os alunos estdo mais
alheios ao processo de sua formacgédo, apesar de alguns deles possuirem as noc¢oes
e até a coeréncia no pensar o curriculo e a modalidade educacional. Falta orientacéo
e discussOes para além da escola, para que a sociedade entenda tal projeto e que
os interessados em ingressar ndo fiquem buscando interesses diversos ao da

escola, tornando o processo falho e dispendioso.

Desse modo, esses subsidios gerados a partir de uma base empirica e
também de teorias elaboradas por estudiosos da area de Curriculo Integrado, nos
permitem propor sugestdes ou caminhos para futuras reflexdes, jamais férmulas,
gue seriam diluidas rapidamente nas aceleradas mudancas socio-espaciais. A
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construcdo ou fundamentacdo de um projeto politico pedagogico que contemple a
pratica de um Curriculo Integrado deve estar pautada em primeiro lugar em uma
construgdo coletiva e democrética, a fim de explorar concepgdes, principios,
finalidades, objetivos e normas a serem levadas em consideracao.
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CONCLUSAO

Fica evidente que uma discussdo tedrica ardua sobre as bases
epistemologicas € de extrema importancia para se entender a Educacgéo Profissional
e consequentemente o Curriculo Integrado - principios, concep¢fes e questdes
historicas que sdo veementemente discutidas nestes primeiro momento, a fim de se
alicercar a histéria da educacéo profissional no Brasil, para que se possa com

lucidez e coeréncia pensar em propostas futuras para esta modalidade.

Ficando claro que € impossivel se pensar a educacao profissional e o
curriculo integrado sem uma discussao epistemologica que leve em conta teéricos
importantes em nivel de educacdo no ocidente, mesmo que em realidades e
momentos histéricos diferentes, e com concep¢bes ndo voltadas ou pensadas
diretamente para Educacéo Profissional, como Gramsci, Karl Marx, Engels, Pistrak,
além dos estudiosos brasileiros, Demerval Saviani, Luiz Antonio Cunha, Gaudéncio
Frigoto, Acacia Kuenzer, Lucilia Machado, Rodrigues, dentre outros citados durante

0 estudo.

A relacdo entre educacéo e trabalho mostrou-se um campo fecundo para
ascender as condi¢cdes ontolégicas do homem diante das relacfes sociais e ordem
econdmica vigentes em cada época, percebendo-se claramente que os discursos
fortalecem a pratica, principalmente quando se trata de criar as desigualdades, ou
seja, diferenciacdes de funcbes sociais. Incluindo ai quem pensa e quem trabalha

manualmente, em uma segregacéo nitida e consolidada historicamente.

Autores como Marx e Gramsci, combatem as visfes capitalistas sobre as
relacdes entre trabalho e escola, e tentam sempre a partir do materialismo historico
dialético, estabelecer uma critica ao sistema, mostrando os caminhos da alienacéo,
e as possibilidades de mudanca, ou seja, de desalienacgéo.

Ambos colocam o trabalho e fica claro que o trabalho pode e é principio
educativo, e atividade intelectual, procurando assim superar a distancia que ha entre
trabalho intelectual e trabalho manual.

Com base nestes autores surge a concepc¢do de politecnia, que visa
propor uma discussdo aprofundada sobre uma educacdo que tente superar
dicotomias historicas e viabilizar uma educacdo profissional que envolva uma
integracdo entre a formacgéo geral e técnica, aliando ciéncia, tecnologia e arte, de
forma a contribuir para uma formacgéo sem discrepancias e preconceitos com classe,
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sendo universal e democratica. Ampliando desta maneira as percepc¢des futuras de
entendimento dos principios e histéria da educacao profissional, em seus varios
ambitos.

Nesta abordagem tedrica das categorias de andlise, fica claro que no
contexto da educacdo profissional, levando-se em conta as suas bases
epistemologicas sdo extremamente importantes para um avanco, e concretizacao de
propostas, apesar de toda conjuntura apresentada historicamente que gira em torno
de interesses de classes diferentes, trabalhadores, empresario e gestores, uma
evolucdo no que diz respeito a uma educacgdo basica unitéria, politécnica, ndo
dualista, mas sim que relacione simultaneamente cultura, conhecimento, tecnologia
e trabalho, como garantia a todos na formacdo da cidadania e democracias

verdadeiras.

E evidente que ndo se pode mais pensar em uma formacao profissional
subordinada somente ao mercado de trabalho, mas sim em consonancia com a
justica social e um entendimento claro das transformacfes técnico-cientificas no
mundo do trabalho, algo muito complexo, pois pensar determinadas concepc¢des
dentro de uma légica capitalista é quase que ficar em um beco sem saida, mas com

esperancas de mudancas.

A educacdo profissional é a representacdo clara de um berco de
guestionamentos ou embates epistemoldgicos, histérico, politico, econdmico e
cultural, entre as bases sociais, possibilitando a partir de seus estudos, se
avancarem em direcdo a lutas que possam reverter essa clara subordinacdo ao
sistema capitalista e suas necessidades, sendo um regulador deste processo muitas

vezes.

Neste contexto, uma das discussdes cabiveis esta no curriculo enquanto
categoria importante que norteia essas praticas na escola. Notoriamente em suas
origens tedricas nasce de necessidades no contexto de institucionalizacdo e
burocratizacdo educacional. Emergindo neste momento a busca de organizacdo e
método neste campo, principalmente nos Estado Unidos, que aliava estes estudos a
uma sociedade que visava especializar seus profissionais, relacionando negaécios e
educacdo nas entranhas da burocracia estatal. O que também é uma questéo
problematica para o desenvolvimento do curriculo em suas teorias e praticas que
vao ser bem conflitantes em sua histéria mais importante para o avanco das lutas

educacionais.
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Fica claro que o curriculo é pensado em torno de interesses e geralmente
seus conteudos estdo voltados para reforcar o poder das classes dominantes,
evidenciando-se, assim, que o curriculo é categoria que deve ser analisada, a meu
ver, pelo viés da teoria critica, dentro de seus processos constitutivos, vislumbrando-

0 como campo permanente de contestacdo, em forma de espaco politico.

Deve-se pensar sempre de forma teorica e pratica, levando-se em conta
as transformacfes do mundo atual, em torno do mercado do trabalho, que envolve a
formacao profissional, mas também as questfes sociais de segregacdo que sdo
cronicos e historicos discutindo-se arduamente essa dialética.

Deste modo, o curriculo integrado, que nasce como uma variacdo do
curriculo, e é embasado em tais teorias partir de suas bases epistemoldgicas ja
levantadas, a fim de se entender esta vertente que emerge como necessidade na
escola e requer novos redimensionamentos e ressignificagcdes em torno das praticas
educacionais e da formacdo humana, urgindo a permanente discussao e reflexdo

para as praticas futuras.

A sociedade capitalista vivencia movimentos e lutas historicas em torno
da formacao geral e profissional, mas também o “sonho” da efetivagédo qualitativa da
Educacao Profissional no ensino médio, que tenta superar dicotomias historicas e se
desvirtuar das subordinagbes econdmicas, algo que foi visto como desafiador.
Dentro de uma concepcdo humanistica, tem como questéo crucial a justica social em
primeiro lugar, a fim de oportunizar as populacdes possibilidades de
desenvolvimento humano, de forma consciente e critica, possibilitando a construcéo

de uma escola unitaria, universal democratica e uma formacao integral.

Os Institutos Federais de Educacéo Ciéncia e Tecnologia, antigas escolas
técnicas, aparecem neste novo cenario do século XXI, como resultado destes
embates dentro da educacéo geral e profissional, a fim de resolver tais questbes e
incorporar uma visdo de educacdo profissional mais qualitativa, através da
implantagéo do Curriculo Integrado. Porém, sdo evidentes as contradigbes, também
por conta dos interesses divergentes, além das amarras instituidas pela logica
capitalista. S&o nitidos os avan¢os, mas em meio ainda a problematicas historicas, o
gue emperra a realizacdo adequada desta Educacao Profissional reafirmada
teoricamente, inclusive pela concepcdes e diretrizes do proprio IFMA.

Na realidade maranhense, onde se investigou trés campi do IFMA,
percebem-se claramente as contradi¢bes nas falas, nas visdes superficiais e
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reducionistas sobre os processos que envolvem tanto a Educagéo Profissional como
o0 Curriculo Integrado, além de praticas incompativeis com as teorias, ou que
busquem mudancas no sentido de uma educacao universal e qualitativa.

Mesmo com a investigacdo feita em campi que possuem tempo de
funcionamento diferente, as probleméticas se assemelham, mostrando serem
interligadas, por praticas administrativas e pedagdgicas, ou interesses externos
politicos e econémicos.

Ndo se pode negar que a Instituicdo, apesar de possuir novas
concepcoes tedricas curriculares, preserva resquicios historicos de uma estrutura
tecnicista, principalmente nas matrizes curriculares e planos dos cursos
investigados, que ainda sdo bem carregadas de disciplinas e contetdos técnicos, e
com muitos professores, principalmente no Monte Castelo da area técnica, e poucos
da area humana, como Filosofia, Arte, Sociologia, além de praticas viciosas no
contexto administrativo, burocracias exacerbadas e entraves nos processo
pedagogicos.

Esses fatores historicos séo reais dentro da cultura escolar nos Institutos
principalmente aqueles que eram escolas técnicas, mas mesmo naqueles onde a
implantacéo faz parte do projeto politico de expansdo do governo e jA hascem com
uma nova proposta, como IFMA e com um curriculo integrado, mostram-se ou
perdidos no entendimento pratico da implantacdo do Curriculo Integrado, ou com
praticas tradicionais, creio que por conta de fatores externos trazidos de fora para
dentro, através da formacdo de professores que vem com a cultura de outras

escolas, ou formacao académica.

Nesse sentido, a proposta curricular integrada do IFMA nao contempla
apenas parcialmente as demandas, e tenta incipientemente resolver as dicotomias e
contraditoriedades historicas, muito descontextualizadas das transformacdes
cotidianas do mundo do trabalho na atualidade. Creio eu por conta desta
implantacdo néo ser tdo difundida, ou seja, ndo ha uma sensibilizacdo da sociedade
incluindo os agentes da educacgao profissional deste contexto que implica o trabalho
com o curriculo integrado, vindo de cima para baixo com decretos por parte do
governo, auséncia de sensibilidade essa que se estende dentro da escola. Obvio
também que a escolha de implantacdo dos campi e cursos atrela-se geralmente a

guestdes econdbmicas, nao conseguindo articula-se com os arranjos locais, havendo
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cursos com poucos alunos e nao conseguindo formar turmas, ou seja, ndo gerando
mao de obra para aquela realidade.

Assim, o IFMA ainda lida com a critica ao Curriculo no ensino médio
integrado, levando-se em conta as mudancas histéricas sobre o curriculo e sobre a
educacédo profissional, de forma muito superficial, precisando amadurecer muito
estas questdes para se avancar realmente em torno dos objetivos deste curriculo.

E importante também salientar que os professores agentes essenciais no
processo sao vitimas também, em parte por ndo terem uma formacdo adequada
para trabalhar com esse Curriculo Integrado ja que em seus cursos de formacéao,
principalmente os formados na area técnica, possuem grandes dificuldades tedricas
de compreensdo, mesmo com anos trabalhando com esta forma de ensino, assim
como na pratica que ndo conseguem efetiva-lo pedagogicamente, precisando-se
urgentemente possuem um formacdo adequada para trabalhar com este curriculo
integrado.

Entdo diante de tal complexidade qual a Proposta Curricular mais
adequada ao IFMA?

N&o adianta expandir-se ou implantar algo sem qualidade, deve-se ao

invés de se olhar apenas para frente, haver questionamentos como quem esta
sendo atendido? E de que forma?

Portanto, ndo ha férmulas até porque a sociedade é bastante dinamica e
se modifica, a todo instante, por isso sugerimos algumas propostas ou reflexdes
sobre condicdes e fatores existentes, baseados em estudos e teorias de autores
como Marize Ramos (2005) e Acacia Kuenzer (2000), além das observacdes e
dados coletados sobre a realidade pesquisada. Propde-se a construcdo ou
fundamentacdo de um projeto politico pedagdgico que contemple a préatica de um
Curriculo Integrado, que deve estd pautado em primeiro lugar em uma construcdo
coletiva e democratica, a fim de explorar, concepg¢des, principios, finalidades,

objetivos e normas a serem levados em consideragao.

A idealizacdo de tempos e espacos para realizacdo de atividades
coletivas devem ser prioridades, como a realizagdo de seminarios e encontros, para
a discussao de concepcoes e politicas, a fim de se discutir questdes conceituais e
operacionais. O quadro de professores deve atender as demandas, assim como se
deve pensar a consolidacao de planos de carreira, para que estes trabalhem
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recebendo por uma dedicacdo exclusiva digna. A melhoria da estrutura fisica,
material e tecnologica das escolas.

N&do se deve limitar os objetivos da educacdo as necessidades do
mercado, ainda que ndo se deva ignorar a producdo econdmica. Conceber
propostas para que todos os envolvidos com essa modalidade compreendam esta
integracao entre formacao especifica e geral, inclusive criando meios para que a
instituicdo se articule com os familiares dos estudantes, leve em conta as
necessidades materiais dos alunos, assim como viabilize condicbes didatico-
pedagdgicas aos docentes.

Deve-se possibilitar esse projeto de formacdo integrada em uma
experiéncia de democracia participativa e de reflexdo e reconstrugcdo permanente;
construir meios pedagdgicos para se buscar entender a totalidade das partes no
contexto do mundo do saber, compreendendo-se o conhecimento e sua producédo na
contemporaneidade, implicando assim a elucidagcédo da realidade e na producao da
ciéncia e seu desenvolvimento historico. O resgate da escola como lugar de
memoéria também é fundamental. E também buscar estudar as probleméticas da
area profissional em suas mdultiplas dimensées, econémicas, social, politica, cultural

e técnica.

Tudo isso, exige levar em consideracdo que exista um projeto de
sociedade, onde a legislagdo mantenha claro o amparo a essa articulagdo entre o
ensino médio de formacao geral e a educacdo profissional técnica; estimular e dar
condi¢cBes para o desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa e extensao,
construindo projetos sociais vivos articulados com a escola e que possam gerar
transformacdes por meio das construgdes cientificas e de conscientizacdo sobre a

importancia dessa modalidade.

Espera-se, por fim, que este estudo seja mais um instrumento para
denunciar e instigar reflexdes sobre tais categorias, a fim de contribuir com a
melhoria destas instituicbes que sao de extrema importancia para o nosso Estado. E,
apesar de todos os desafios, devem-se buscar saidas para que se possa avancar na

luta por um projeto de Educacéo Profissional mais amplo e qualitativo.
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T INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO
CAMPUS SAO LUIS — MONTE CASTELO
MATRIZ CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM ELETRONICA -
INTEGRADO
Ingressantes a partir de 2010
™ MBDULO | MODULO 1l
DISCIPLINAS DISCIPLINAS
SEMANAL znvc bauto ﬁ‘mu_ _rcl.l:ml
Lingua Portuguesa | 04 80 Lingua Portuguesa || 02 40
Matematica | 04 80 Matematica |l 04 80
Fisica | 04 80 Fisica Il 04 80
Cuimica Geral 04 80 Fisico-Quimica 04 80
E'etricidade 04 80 Analise de CC 04 80
~ilosofia | Cc2 40 Algoritmo e Ling. Programacgéo 04 80
Sociologia | 02 40 Inglés |l 02 40
Inglés | 02 40 Filosofia Il 02 40
Informatica C2 40 Sociologia |l 02 40
Artes | 02 40 Artes Il 02 40
Educagéo Fisica | 04 80 Educacgdo Fisica |l 04 80
SUBTOTAL 34 680 SUBTOTAL 34 680
! MODULO Il MODULO IV
Linyia Portuguesa Il 02 40 Lingua Portuguesa IV 04 80
Matematica 04 80 Matematica IV 02 40
Fisica il 04 80 Biologia | 04 80
Quimica Qrgénica 04 80 Histéria | 02 40
Inglés ill 02 40 Geografia | 04 80
Higiene e Seg. Trabalho 02! 40 Eletrénica Il 04 80
Sistemas Digitais 04 80 Microprocessadores | 04 80
Eletrénica | 04 80 Instrumentacao Eletrénica 02 40
Andlise de CA 04 80 Educacgao Fisica IV 04 80
Educagao Fisica lll 04 80 Sociologia Il 04 80
Lingua Espanhola I* 02 40
SUBTOTAL 34 680 SUBTOTAL 34 680
MCDULO V MODULO Vi
Lingua Portuguesa V 02 40 Lingua Portuguesa VI 02 40
Matematica V 02 40 Matematica VI 02 40
Historia |l 04 80 Historia Il 04 80
Geografia |l 04 80 Geografia Ill 02 40
Biologia Il 0+ 80 Biologia IlI 04 80
I“ilosofia 1! 02 40 Filosofia IV 02 40
Eletrénica dc Potencia | 04 80 Circuitos para Comunicag&o 02 40
Microprocessadores |l 04 80 Eletrénica de Poténcia Il 03 60
Técnicas de Manutencéo 02 40 Projetos Eletrénicos 03 60
Desenho Técnico 02 40 Automacao 04 80
Educacéao Fisica V 04 80 Gestédo e Marketing 02 40
Lingua Espanhola II* 02 40 Educagéo Fisica VI 04 80
SUBTOTAL 34| 680 SUBTOTAL 34 680
_(_:‘ARGA HORARIA ( Hora aula de 50 minutos) 4.080
_CARGA HORARIA (Hora aula de 60 minutos) 3.400
ESTAGIO SUPERVISIONADO ( Hora aula de 60 minutos) 360
LINGUA ESPANHOLA* OPTATIVA PARA O ALUNO 5
" CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 3.760




3 INSTITUTO FED
CAMPUS SAO LUIS - MONTE CASTELO

CAMIUS SAY LULS = VUONID LAS MUY
MATRIZ CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM ELETROTECNICA - INTEGRADO

ERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA £ TECNOLOGIA DO MARANHAO

- Ingressantes a partir de 2010
DISCIPLINAS c%.o DUL?:L DISCIPLINAS MPDULOCI;
. SEMANAL r Médulo SEMANAL _| _por Médulo
Lingua Portuguesa | 04 80 Lingua Portuguesa II 02 40
Matematica | 04 80 Matematica I1 02 40
Fisica | 02 40 Fisica Il 02 40
Quimica | 02 40 Quimica Il 02 40
Filosofia I 02 40 Sociologia 1 02 40
Biologia I 02 40 Biologia II 02 40
Inglés 1 02 40 Inglés I 02 40
Histdria 02! 40 Historia IT 02 40
Artes | 02 40 Artes II 02 40
Informética 02 40 Geografia | 02 40
Eletricidade e Magnetismo 04 80 Anilise de Circuitos 06 120
Desenho Técnico 02 40 Eletrdnica Digita | 02 40
Educagdo Fisica I 04 80 Eletronica Analdgica I 02 40
Educag@o Fisica Il 04 80
SUBTOTAL 34 680 SUBTOTAL 34 680
MODULO Il MODULO IV
Lingua Portuguesa I11 02 40 Lingua Portuguesa IV 04 80
Matematica 111 04 80 Matemdtica IV 02 40
Fisica III 02 40 Fisica IV 02 40
Quimica 111 02 40 Quimica IV 02 40
Filosofia II 02 40 Sociologia I1 02 40
Biologia III 02 40 Biologia IV 02 40
Inglés 111 02 40 Inglés IV 02 40
Histéria 111 02 40 Histéria IV 02 40
Geografia Il 02 40 Geografia III 02 40
Eletronica Digita II 02 40 Microprocessadores 02 40
Eletronica Analégica Il 02 40 Eletronica de Poténcia I 02 40
Méquinas e Instalagdes Elétricas | 04 80 Méquinas e Instalagdes Elétricas I 04 80
rligiene ¢ Seg. no Trabalho 02 40 Projeto Assistido por Computador - CAD 02 40
Educagio Fisica III 04 80 Educagdo Fisica IV 04 80
SUBTOTAL 34’ 680 SUBTOTAL 34 680
MODULO V MODULO VI

Lingua Portuguesa V 02 40 Lingua Portuguesa VI 02 40
Matematica V 2 40 Matemética VI 02 40
Fisica V 0z 40 Fisica VI 02 40
Quimica V 02 40 Quimica VI 02 40
Filosofia III 02 40 Sociologia III 02 40
Biologia V 02 40 Biologia VI 02 40
Geografia IV 02 40 Geografia V 02 40
Histéria V 02 40 Gestdo e Marketing 02 40
Inglés V 02 40 Redes Industriais 02 40
Eletrénica de Poténcia I1 02 40 Acionamento de Maquinas 02 40
Sistemas de Energia I 02 40 Sistema de Energia I1 02 40
Automagdo Industrial I 02 40 Automagdo Industrial II 02 40
Maquinas e Instalagdes Elétricas II1 04 80 Magquinas e Instalagdes Elétricas IV 06 120
Linguagem de Programagdo 02 40 Educagdo Fisica VI 04 80
Educacéo Fisica V 02 40 Lingua Espanhola IT* 04 80
Lingua Espanhola I* 04 80
SUBTOTAL 34 680 SUBTOTAL 34 680
CARGA HORARIA (Hora aula de 50 minutos) 4080
CARGA HORARIA (Hora aula de 60 minutos) 3400
ESTAGIO SUPERVISIONADO (Hora aulla de 60 minutos) 360
LINGUA ESPANHOLA* OPTATIVA PARA O ALUNO =
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 3760




INTEGRADO

Ingressantes a partir de 2009
DISCIPLINAS CI:ODULOCL DISCIPLINAS cﬁénuof =
SEMANAL por Médulo SEMANAL | por Médulo |
Lingua Portuguesa | 04 80 Lingua Portuguesa Il 02 40
Matematica | 04 80 Matematica Il 04 80
Fisica | 04 80 Fisica Il 04 80
Quimica Geral 04 80 Fisico-Quimica 04 80
Eletricidade 04 80 Anélise de CC 04 80
Filoscfia 02 40 Algoritmo e Ling. Programagao 04 80
Sociologia I 02 40 Inglés II 02 40
Inglés 1 02 40 Filosofia I1 02 40
Informatica 02 40 Sociologia II 02 40
Artes 02 40 Musica 02 40
Educagdo Fisica I 04 80 Educagdo Fisica Il 04 80
SUBTOTAL 34 680 SUBTOTAL 34 680
MODULO III : MODULO IV
Lingua Portuguesa III 02 40 Lingua Portuguesa IV 04 80
Matematica I11 04 80 Matematica [V 02 40
Fisica III 04 80 Biologia I 04 80
Quimica Orgénica 04 80 Historia | 02 40
Inglés IIJ 02 40 Geografia I 04 80
Sistemas Digitais 04 80 Eletronica I1 04 80
Eletronica | 04 80 Principios de Telecom. 04 80
Analise de CA 04 80 Sistemas de Comutagio 02 40
Higiene e Seguranga no Trab. 02 40 Sociologia III 04 80
Educagio Fisica III 04 80 Educagdo Fisica IV 04 80
SUBTOTAL 34 680 SUBTOTAL 34 680
MODULO V MODULO VI
Lingua Portuguesa V 02 40 Lingua Portuguesa VI 02 40
Matematica V 02 40 Matematica VI 02 40
Historia Il 04 80 Histéria IT1 04 80
Geografia Il 04 80 Geografia I1I 02 40
Biologia Il 04 80 Biologia III 02 40
Filosofia I1I 02 40 Filosofia IV 02 40
Sistemas de Energia 02 40 Redes de Transmissdo e Com. Opticas 04 80
Redes de Computadores | 04 | 80 Sistemas Wireless 04 80
Antenas ¢ Propagagdo 04 80 Telefonia IP 02 40
Desenho Técnico 02 40 Redes de Computadores I1 04 80
Educagéo Fisica V 04 80 Administragdo e Marketing 02 40
Educagdo Fisica VI 04 80
SUBTOTAL 34 680 SUBTOTAL 34 680
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 4.080




CURSO TECNICO INTEGRADO DE COMUNICACAO VISUAL
S

COMPONENTES CURRICULARES CH/. CH/SEM
HISTORIA DO DESIGN GRAFICO 02 40
TEORIA DA COR E DA FORMA 02 40
REPRESENTACAO GRAFICA | 03 60
LABORATORIO DE IDEIAS 02 40
MATEMATICA 03 60
E FISICA 04 80
% [ LINGUA PORTUGUESA 04 80
E INGLES 02 40
& [ ESPANHOL 02 40
<. [ FILOSOFIA 04 80
MUSICA 02 40
ARTE (ARTES CENICAS E ARTES VISUAIS) 04 80
INTRODUCAO A INFORMATICA 02 40
EDUCACAO FISICA 04 80
TOTAL 40 800
METODOLOGIA DO PROJETO 02 40
REPRESENTACAO GRAFICA 11 04 80
MATERIAIS E PROCESSOS GRAFICOS 02 40
ESTUDOS DA PERCEPCAO VISUAL 02 40
COMPUTAGAO GRAFICA 03 60
2 [HISTORIA 04 80
% [ MATEMATICA 03 60
§ FISICA 04 80
& [LINGUAPORTUGUESA I 02 40
2 INGLES 02 40
ESPANHOL 02 40
SOCIOLOGIA 02 40
GEOGRAFIA 04 80
EDUCACAO FISICA 04 80
TOTAL 40 800
FOTOGRAFIA DIGITAL I 03 60
DESENVOLVIMENTO DE PROJETO GRAFICO 1 03 60
ARTE GRAFICA CONTEMPORANEA 02 40
[ MATEMATICA 03 60
E FISICA 04 80
LINGUA PORTUGUESA 04 80
'é INGLES 02 40
& [[ESPANHOL 02 40
< FILOSOFIA 02 40
™ [[QUIMICA GERAL 04 80
LABORATORIO DE TIPOGRAFIA 02 40
EDUCACAO FISICA 04 80
TOTAL 35 700
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COMPONENTES CURRICULARES CH/s CH/SEM
DESENVOLVIMENTO DE PROJETO GRAFICO Il 03 60
ILUSTRAGAO DIGITAL | 03 60
SEMIOTICA 02 40
FOTOGRAFIA DIGITAL Il 03 60
" SOCIOLOGIA 04 80
g MATEMATICA 03 60
FISICO-QUIMICA 04 80
§ LINGUA PORTUGUESA 02 40
o INGLES 04 80
ESPANHOL 04 80
BIOLOGIA 04 80
HISTORIA o 04 80
EDUCAGAQ FISICA 02 40
TOTAL 42 840
TEORIA DA COMUNICACAQ 02 40
ILUSTRACAOQ DIGITAL I 03 60
DESENVOLVIMENTO DE PROJETO GRAFICO Il 03 60
ERGONOMIA 02 40
w COMUNICACAO E MARKETING 02 40
E GEOGRAFIA | 04 80
s MATEMATICA 04 80
o LINGUA PORTUGUESA 02 40
& [siooGA 04 80
FILOSOFIA 04 80
HISTORIA 03 60
QUIMICA ORGANICA 04 80
TOTAL 37 740
DESENVOLVIMENTO DE PROJETO GRAFICO IV 03 60
ILUSTRACAO DIGITAL Il 03 60
ANIMAGAO 03 60
w EMPREENDEDORISMO 02 40
E PREVENCAO DE ACIDENTES NO TRABALHO 02 40
- GEOGRAFIA 02 40
& MATEMATICA 04 30
& [BiowGA 04 80
LINGUA PORTUGUESA 04 80
SOCIOLOGIA 04 80
TOTAL 31 620
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 4500h
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MATRIZ DO CURSO TECNICO EM QUIMICA

DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA DO 1° SEMESTRE

DISCIPLINAS | CARGA HORARIA ]
Lingua Portuguesa 60
Matemdtica 60
Biologia 60
Histéria 40
Lingua Inglesa 60
Quimica Geral 120
Educagdo Fisica 40
Informética 80
Desenho Técnico 60
Higiene e Seguranga no Trabalho 60
Técnicas Bésicas de Laboratério 60
Filosofia 40
TOTAL 740
DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA DO 2° SEMESTRE
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Lingua Portuguesa 60
Matematica 60
Biologia 40
Histéria 40
Lingua Inglesa 40
Fisico-Cuimica | 60
Quimica Orgénica I 80
Fisica 60
Geografia I 40
Arte 40
Educagdo Fisica 40
Metodologia do Trabalho Cientifico 40
Fisico-Quimica Experimental 60
Lingua Espanhola 40
Sociologia 40
TOTAL 720
DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA DO 3° SEMESTRE
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Lingua Portuguesa 60
Matematica 60
Biologia 60
Histéria 40
Lingua Inglesa 40
Fisico-Quimica II 80
Quimica Orgénica Il 60
Fisica 60
Geografia 40
Artes 40
Filosofia | 40
Educagdo Fisica : 40
Gestdo da Qualidade 40
Quimica Orgénica Experimental 60
Lingua Espanhola 40
TOTAL 760
Quadro 04 - DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA DO 4° SEMESTRE
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Lingua Portuguesa 60
Historia 40
Fisica 60
Geografia 40
Sociologia 40
EducagZo Fisica 40
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Transferéncia de Calor e Massa

Quimica Analitica | 60

Quimica Analitica Experimental | 60 .
Microbiologia 40 )
Microbiologia Experimental 40

Fundamentos de Bioquimica 40

Lingua Espanhola 40

TOTAL 620

Quadro 05 - DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA DO 5° SEMESTRE

DISCIPLINAS CARGA HORARIA

Lingua Portuguesa 60 ]|
Matematica 60

Biologia 40 =]
Fisica 60

Geografia 40 Lot
Historia 40

Estatistica 40

Quimica Ambiental 60

Operagdes Unitdrias 60

Quimica Analitica 11 60

Quimica Analitica Experimental 11 60

Processos Industriais Inorgénicos 60

Filosofia 40

Artes 40

TOTAL 720

Quadro 06 - DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA DO 6° SEMESTRE

DISCIPLINAS CARGA HORARIA

Lingua Portuguesa 60

Matematica 60 ol
Quimica Analitica III 60

Quimica Analitica Experimental III 60

Processos Industriais Orgénicos 60

Processos Petroguimicos 60 S
Projeto Técnico Cientifico 40 |
Anilise Instrumental 60

Principios de Corrosdo 60

Sociologia 40

Estagio Curricular Supervisionado 300

TOTAL 860
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CURSO TECNICO EM INFORMATICA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO/2008

Semestre |
Componentes Curriculares (Slzrrf;;llorana gg;fla s
ingua Portuguesa 4h 80h
[atematica 2h 40h
isica 4h 80h
listoria 4h 80h
rte 4h 80h
1glés 2h 40h
ilosofia 2h 40h
itroducéio & Informatica 2h 40h
6gica e Algoritmo 4h 80h
itrodugfio a Arquitetura de Computadores 2h 40h
ducacio Fisica 4h 80h
TOTAL 34h 680h
Semestre |l
Componentes Curriculares Chtar t o e
Semanal Total
ingua Portuguesa 4h 80h
[atemadtica 4h 80h
isica 4h ____80h
listéria 4h 80h
Iisica 2h 40h
ociologia 4h 80h
utoria Web 2h 40h
1glés 2h 40h
écnicas de Programacéo 4h 80h
ducacdo Fisica 4h 80h
TOTAL 34h 680h
Semestre llI
Componentes Curriculanes Carga Horéria Carga Horéria
Semanal Total
ingua Portuguesa 2h 40h
[atematica 2h 40h
isica 4h 80h
luimica Geral 4h 80h
ilosofia 4h 80h
1glés 2h 40h
strutura de Dados ‘ 4h 80h
anco de Dados ’ 4h 80h
rogramacéo Orientada a Objetos 4h 80h
ducacio Fisica 4h 80h
TOTAL 34h 680h

Semestre IV




Componentes Curriculares

Carga Horaria

Carga Horéria

Semanal Total

~ ingua Portuguesa 2h 40h
~ latematica 4h 80h
~ iologia 4h 80h
— isico Quimica 4h 80h
_ eografia 4h 80h
_ ociologia 2h 40h
_1glés 4h 80h
_istemas Operacionais ) 2h 40h

iesenvolvimento de Sistemas Orientados a Objetos 4h { 80h
~ ducagio Fisica : 2h 40h
= TOTAL 32h 640h
- Semestre V

Componentes Curriculares

Carga Horéria

Carga Horéria

- Semanal Total
— ingua Portuguesa 2h 40h
— latematica 2h 40h
_ iologia 4h 80h
_ reografia 4h 80h
_ ilosofia 4h 80h
_ edes de Computadores 2h 40h
Iodelagem de Sistemas 4h 80h
~ mbiente de Programagfo Visual 4h 80k
'esenvolvimento de Sistemas Web 4h 80h
TOTAL 30h 600h

Semestre VI
Componentes Curriculares Cares Hlor i Camgalioe i

Semanal Total
Lingua Portuguesa ! 4h 80h
Matemadtica 4h 80h
Biologia 4h 80h
Histéria 2h 40h
Geografia 2h 40h
Sociologia 4h 80h
Gestido Empresarial 2h 40h
Padrdes de Projeto 2h 40h
Quimica Orgénica Alen 4h 80h
Higiene e Seguranca do Trabalho 2h 40h
TOTAL 30h 600h
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MATRIZ CURRICULAR DE DESIGN DE MOVEIS INTEGRADO

COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA | CARGA HORARIA
SEMANAL SEMESTRAL
Lingua Portuguesa 3 60
Lingua Estrangeira (inglés) 2 40
Espanhol 2 40
Matemética 3 60
Fisica 2 40
Quimica 2 40
E Biologia 2 40
2 | Misica 2 40
g Filosofia < 2 40
& Historia 2 40
Geografia 2 40
Educagdo Fisica : 2 40
Desenho de Precisdo [ t 6 120
Desenho de Expressdo Grafica 2 40
Histéria do Design e da Movelaria 2 40
Seguranga no Trabalho 1 20
TOTAL 37 700
COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA | CARGA HORARIA
SEMANAL SEMESTRAL
Lingua Portuguesa 3 60
Inglés 3 60
Espanhol 2 40
Matemitica 3 60
E Fisica 2 40
) Quimica 2 40
§ [Biologia 2 40
% Sociologia 2 40
2 Histéria 2 40
L Filosofia 2 40
Teatro 2 40
Desenho de Precisdo I1 6 120
Desenho e Expressdo Grafica II - 80
Computagdo Grafica 2D ; 4 80
Metodologia de Projeto Aplicada ; 2 40
TOTAL 41 820
COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA COMPONENTE
CURRICULAR
Portugués 3 60
Matemdtica 3 60
Fisica 2 40 S
Quimica 2 40
E Biologia 2 40
2 Inglés 2 40
E Espanhol 2 40
a Sociologia 2 40
& Historia 2 40
Filosofia 2 40
Geografia 2 40
Danga 2 40
Ed. Fisica 2 40
Ergonomia Aplicada 3 50
Desenho Arquitetonico 2 40
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Computagdo Grafica 3D 4 80
Acabamentos e Acessorios de Méveis 4 80
TOTAL 41 820
COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA CARGA HORARIA
SEMANAL SEMESTRAL
Portugués 3 60
Matematica 3 60
Quimica 3 60
Fisica 3 60
Geografia 2 40
Historia 2 40
E Artes Visuais 2 40
] Filosofia 2 40
E Biologia 3 60
2 [Inglés 2 40
°v Espanhol 2 40
Sociologia 2 40
Desenvolvimento de Projeto Mobiliario I 6 120
Design e Sustentabilidade 2 40
Tecnol. dos Mat. Moveleiros e Proc. de 4 80
Fabricacdo
Desenho Técnico de Movelaria | 4 80
TOTAL ¥ 41 820
COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA CARGA HORARIA
SEMANAL SEMESTRAL
Fisica 3 60
Inglés 2 40
Espanhol 2 40
E Portugués 3 60
B Matematica 3 60
? Histéria 2 40
% | Geografia 2 40
a Biologia 3 60
% [Quimica 3 60
Educagdo Fisica 2 40
Filosofia 2 40
Desenvolvimento de Projeto Mobiliario I1 6 120
Maquete Eletrénica 3D Max 6 120
Legislagdo e Normas do Setor Moveleiro 1 20
TOTAL 40 800
COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA COMPONENTE
CURRICULAR
Portugués 3 60
E Matematica S 3 60
» Geografia 2 40
§ Historia 2 40
% Sociologia 2 40
% Empreendedorismo 2 40
Marketing e Gestdo de Negécios 2 40
TEEC 4 80
TOTAL 20 400

J|



MATRIZ CURRICULAR [)O CURSO TECNICO DE ELETROMECANICA INTEGRADO !

PRIMEIRO SEMESTRE ' | ' SEGUNDO SEMESTRE

DISCIPLINAS SE.&A};’AL SEM%SI'-;:RAL DISCIREENAS SE]S[;A}I{J.AL SEM%;:RAL
Lingua Portuguesa 4h 80h Lingua Portuguesa 4h 80h
Matemitica 4h 80h Matemitica 4h 80h
Fisica 4h | 80h Fisica 4h 80h
Histéria 2h ¢ 40h Histéria 2h 40h
Arte — Cénica 2h 40h Arte — Misica 2h 40h
Inglés 2h 40h Sociologia 2h 40h
Filosofia 2h 40h Ciéncia dos Materiais 2h 40h
Desenho Bésico 2h 40h Introdugfio a Informética 2h 40h
Geografia 2h 40h Metrologia Dimensiona 2h 40h
Fundamentos da Ciéncia do Meio Geografia 2h 40h
Ambiente a a0x
Higiene e Seguranc¢a do Trabalho 2h 40h Inglés 2h 40h
Lingua Espanhola 2h 40h Educagfio Fisica 2h 40h
Introdugiio & Eletromecéinica 2h 40h Lingua Espanhola 2h 40h
Educagiio Fisica 2h 40h Desenho Mecénico 2h 40h
SUBTOTAL 34h 680h SUBTOTAL 34h 680h
DISCIPLINAS kg e S DISCIPLINAS SR L
Lingua Portuguesa 3h 60h Lingua Portuguesa 2h 40h
Fisica 3h 60h Arte - Danca 2h 40h
Quimica 3h 60h Biologia 2h 40h
Filosofia 2h 40h Quimica 2h 40h
Matemitica 3h 60h Geografia 2h 40h
Inglés 2h | 40h Matematica 2h 40h
Histéria 2h ' 40h Sociologia 2h 40h
Geografia 2h 40h Iuglés 2h 40h
Biologia 3h 60h Anilise de Circuito de Corrente 3h 60h
Continua e Alternada
Arte - Artes Pldstica 2h 40h Organizagiio e Normas Industriais 2h 40h
Metodologia do Trabalho Cientifico 2h 40h Eletronica Bdsica 2h 40h
Mecénica Técnica I 2h 40h Mecinica Técnica 11 2h 40h
Desenho Assistido por Computador I - 2h 40h Desenho Assistido por Computador 2h 40h
CAD 1 II-CADII
Educacfio Fisica 2h 40h Produgiio Mecéinica I 3h 60h
Lingua Espanhola 2h 40h
SUBTOTAL 33h 660h SUBTOTAL 32h 640h
QUINTO SEMESTRE' 1 | SEXTO SEMESTRE
DISCIPLINAS i o S R DISCIPLINAS O
Lingua Portuguesa 2k 40h Lingua Portuguesa 2h 40h
Arte — Misica 2h 40h Biologia 3h 60h
Biologia 2h 40h Quimica 3h 60h
Quimica 2h 40h Geografia 2h 40h
Geografia 2h 40h Matemsitica 2h 40h
Matemadtica 2h 40h Sociologia 2h 40h
Filosofia 2h | 40h Inglés 2h 40h
Inglés 2k 40h Fund tos da E ia 2h 40h
Produgiio Mecénica IT 4h 80h Miquinas e Inst. Elétricas IT 4h 80h
Miquinas e Inst. Elétricas I 4h 80h Controle de Qualidade 2h 40h
Eletrénica Digital 3h 60h Instrumentacio e Controle 3h 60h
Estatistica Aplicada 3h 60h Projetos 3h 60h
SUBTOTAL 200 600 SUBTOTAL 30h 600h
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 4000h
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO

CAMPUS SAO LUIS - MONTE CASTELO
CURSO TECNICO DE EDIFICAGOES - INTEGRADO

2012
SEMESTRE | SEMESTRE Il
DISCIPLINAS C. H. C.H. DISCIPLINAS C.H. C.H.
Semanal por Semanal por
Médulo Médulo
Lingua Portuguesa | 4 80 Lingua Portuguesa || 4 80
Matematica | 4 80 Matematica |l 4 80
Fisica | 2 40 Fisica Il 2 40
_Quimica | 4 | 80 Quimica Il 4 80
Filosofia | 2 40 Sociologia | 2 40
Biologia | 4 80 Historia | 4 80
Materiais de Construgéo | 3 60 Artes | (Teatro e Danga) 3 60
Desenho Técnico 2 40 Desenho Arquiteténico | 3 60
Meio Ambiente 2 40 Topografia Il 2 40
Topografia | 3 60 Gestdo Empresarial 2 40
Educagéo Fisica I* 3 60 Educacao Fisica Il 3 60
SUBTOTAL 33 660 SUBTOTAL 33 660
SEMESTRE Il SEMESTRE IV

Lingua Portuguesa IIl 4 80 Lingua Portuguesa IV 2 40
Matematica il 4 80 Matematica IV 2 40
Fisica Il 2 40 Fisica IV 2 40
Quimica Il 4 80 Inglés | 3 60
Filosofia Il 2 40 Sociologia Il 2 40
Biologia Il 4 80 Geografia | 4 80
Artes Il (artes Visuais) 2 40 Histéria Il 4 80
Desenho Arquiteténico Il 2 40 Desenho Assist. por Comp. (CAD) | 3 60
Tecnologia das Construgdes | 2 40 Tecnologia das Construgdes Il 3 60
Mecénica dos Solos 2 40 Resisténcia dos Materiais 3 60
Materiais de Construgdes Il 2 | 40 Controle de Qualidade 2 40
Educagao Fisica Il 3 60 Lingua Espanhoia I*™* 3 60
Educagao Fisica IV 3 60

SUBTOTAL 33 660 SUBTOTAL 33 660

SEMESTRE V 'SEMESTRE VI
Lingua Portuguesa V 2 40 Lingua Portuguesa VI 2 40
Matematica V 2 40 Matematica VI 2 40
Fisica V 2 40 Fisica VI 2 40
Filosofia Il 2 40 Sociologia Il 2 40
Geografia Il 4 80 Geografia IIl 4 80
Biologia 1l i 4 80 Histéria Il 4 80
Inglés Il 2 40 Inglés IlI 2 40
Artes Ill (Musica) 2 40 Estruturas Metélic_a_s e de Madeira 4 80
Orgamento de Obras 3 60 Higiene e Seguranga do Trabalho A 40
Desenho Assist. por Comp. (CAD) || 2 40 Planejamento e Gerenciamento de Obras 2 40
Instalagées Hidrossanitarias 2 40 Estrutura de Concreto 3 60
Estabilidade das Construgdes 3 60 Instalagdes Eiétricas, Telef. e Logicas 4 80
Lingua Espanhola II* 2 40 Lingua Espanhola III* 2 40
Educagdo Fisica V 3 60 =

SUBTOTAL 33 660 SUBTOTAL 33 660

CARGA HORARIA (Hora aula de 50 minutos) ¥ 3.600
*EDUCAGAO FISICA (Hora aula de 50 minutos) : 360
**LINGUA ESPANHOLA OPTATIVA PARA O ALUNO 140

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO (Hora aula de 60 minutos) 3.400

W
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&l R 3k
[Digile texto] 19 ANO 0 ANO 3° ANO
PARTES AREA DISCIPLINAS 19 SEM. 2°SEM. 3° SEM. 4°SEM. 5° SEM. 6° SEM. TOTAL | HORAS
s |sem | s |sem| s | sem s SEM. s SEM. S SEM.
LINGUAGEM PORTUGUES 3 60 3| 60| 3 60 3 60 3 60| 3 60 360 300
CODIGOS E SUAS | ARTE 2 40 2| 40 0 0 0 0 80 67
TECNOLOGIAS EDUCAGAO FISICA 2 40 2| 4] 2 40 2 40 2 40| 2 40 240 200
SUBTOTAL 7| 140 7| 140| 5 100 5 100 5 100| 5 100 680 567
CIENCIAS HISTORIA 2 40 2| 40| 2 40 2 40 2 40 0 200 167
HUMANAS E SUAS | GEOGRAFIA 2 40 2| 40| 2 40 2 40 2 40 0 200 167
= TECNOLOGIAS FILOSOFIA 0 o| 2 40 2 40 0 0 80 67
§ SOCIOLOGIA 0 0 0 0 2 0| 2 40 80 67
£ g SUBTOTAL 4 80 4| 80| 6 120 6 120 6 120 2 40 560 468
§ CIENCIASDA | BIOLOGIA 2 40 2| 40| 2 40 2 40 2 40| 2 40 240 200
2 NATUREZA, QUIMICA GERAL 4 80 0 0 80 50
g MATEMATICAE | FiSICO-QUIMICA 2 4| 80 80 67
suAs QUIMICA-ORGANICA 3 60 60 50
TECNOLOGIAS | FisiCA 2 40 2| 40| 2 40 2 40 2 40| 2 40 240 200
MATEMATICA 3 60 3| 60| 3 60 3 60 3 60| 3 60 360 300
SUBTOTAL 13 200 11 220 | 10 200 7 140 7 140 7 140 1040 867
LINGUA ESPANHOLA 2 40 2| 40| 2 40 2 40 2 w0l 2 40 240 200
DIVERSIFICADA INFORMATICA 2 40 40 80 |, 67
SUBTOTAL 4 80 4| 80| 2 40 2 40 2 0| 2 40 320| 267 |
TOTAL DE CH DO MEDIO 28| 500 26| 520| 23 460 | 20 400 20 400 | 16 320 2600| 2169 |

. 6.2 DESENHO CURRICULAR- BIOCOMBUSTIVEIS

/



PO COR C QO DEEC GO PO 00 CE0T L C( ( ( e ¥ ( € (¢
[Drgitetex]
HIGIENE E SEGURANGA DO TRABALHO 2 40 0 0 0 0 0 40| 33
ESTATISTICA APLICADA 0 40 0 0 0 0 40| 33
QUIMICA EXPERIMENTAL 3 60 60| 3 60 2 40 0 0 240 | 182
CULTIVO DE OLEAGINOSAS E CANA-DE- 0 40| 2 40 0 0 0 80 67
AQUCAR P
OPERACOES UNITARIAS 0 0|3 60 2 40 0 0 w00 8
[
PROCESSAMENTO DE 0 0 0 3 60| 3 60 120 | 100
2 BIOCOMBUSTIVEIS
3 SISTEMAS DE PRODUGAO 0 of 2 © 0 0 0 w| 3
8 AGROECOLOGICA
% BIOQUIMICA 3 60 60| 49
',g QUIMICA ANALITICA [ ol 2 40 2 40 [ 0 80 67
§ QUIMICA ANALITICA EXPERIMENTAL 0 o| 3 60 3 60 0 0 120 | 100
L3 ANALISE INSTRUMENTAL 0 0 0 3 60 0 0 50 49
AGROENERGETICA E PRODUGAO DE 0 o| 2 40 0 0 0 w| 33
CARVAO VEGETAL
CORROSAO 0 0 0 2 40 0 40 33
INSTRUMENTACAO E CONTROLE 0 0 0 [ 2 40 0 40| 33
MET. PESQ.CIENT 2 40 0 0 0 [’ 0| 33
FORMAGAO EMPREENDEDORA 0 0 0 0 0| 2 40 40| 33
PROJETOS 0 0 0 [ o| 2 40 40| 33
TOTAL DE CH DO TECNICO 7| 140 120 | 15 300| 13 260 7 140 | 8 140 1200'| 992
TOTAL GERAL DE CARGA HORARIA 35| 660 640 | 38 760 | 35 700 25 560 | 25 480 3800 | 3161

S/
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7. DESENHO CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM ANALISE QUIMICA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

PART T ano T ano \3;92 )
ES AREA DISCIPLINAS 1° Semestre 2° Semestre 3° Semestre 4° Semestro 5° Semestre | 6° Semestre | TOTAL HORAS
s R |8 SEM. [ S. | SEM. [S. | SEM. | S | SEM. | S. | SEM.
5 TR 03 60| o3 60| 03 60| 03 eof 03[ eo| 03] o 360 a00
LINGUAGEM, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS  |aere = T B P — — = &
EDUCAGAO FISICA_| 02 40| 02 40| o 40| 02 40[ 02 40| 02 40, 240 200
SUBTOTAL o7 140 o7 140 05 100 05 100 05| 100 0s| 100 680 567
HIST! 02 40| 02 40| 02 40| 02 40 2 0] 02 40, 240 200
GEOGRAFIA 02 40| 02 40[ 02 40| 02 40 02 4 200 133
H CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS  [Esecer = S o o &
2 SOCIOLOGIA 02 40| 02 40 80 67
5] SUBTOTAL 04 80 04 80| 04 80 04 80| 08| 160] 06| 120 600 367
3 BIOLOGIA 02 40| 02 %0 02 40] 02 40] 02 40| 02 40 240 200
z QUIMICA GERAL 04 80 80 67
5] - ¢ | FisiCo-QuiMIC 0
« | § | oiencias oanaTuREZA wATEMATICAE SUAS o cA L 8 87,
2 TECNOLOGIAS RGANCA 03 60 60 50
g FISICA 02 40 02 40| 02 40| 02 40| 02 40| 02 40 240 200
MATEMATICA 03 60| 03 60| 03 60| 03 60| 03 60| 03 60 360 300
SUBTOTAL 1" 220 " 220| 10 200| 08 140| 07 140 | 07 140 1080 g6
NGUA
02 40 02 0 |o2 40 02 0 02| 40 |o2 3
DIVERSIFICADA ESPANHOLA = © £ =

INFORMATICA 02 40 40 80 133
SUBTOTAL 06 80 80 02 02 40] 02| 4] 02 40 320 367
TOTAL DE CH DO MEDIO 28 520 520] 21 420 20 360| 22| 440 20| 400 2660 2317
HIGIENE E SEGURANGA DO TRABALHO 02 40 40 32
ESTATISTICA APLICADA 02 40 40 3
QUIMICA EXPERIMENTAL 03 60 03 60| 03 60| 02 40 220 182
MICROBIOLOGIA 03 60 60 50
§ OPERAGOES UNITARIAS 03 60| 02 40 100 3
S ['QUIMICA ANALITICA 02 40| 02 20| 02 40| o1 20 140 114
é’ QUIMICA ANALITICA EXPERIMENTAL 03 60 03 60| 0z 40| 02 40| 200 167
I} ANALISE INTRUMENTAL 03 80 50
g BIOQUIMICA 03 60 60 50
‘& | PROCESSOS INDUSTRIAIS @ 40 40 0%
S [WET PESG GENT. 02 40 40 35
& | CORROSAQ 02 %0 40 33
L |INSTRUMENTAGAO E CONTROLE 02 40 40 33
GUIMICA AMBIENTAL 02 40 40 2
FORMAC EMPREENDEDORA 02 40 40 33
PROJ 02 40 35
TOTAL DE CH DO TECNICO o7 140 05] 100 16 320 12|  240] 13 260 07 140 1200 1081
TOTAL GERAL DE CARGA HORARIA 35 660 31 620| 37 740 | 32 600| 35 700 | 27 540 3860 7 3277
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5.1 Matriz Curricular — Logistica

2° SEMESTRE

rga.
Nt i Sh _'__‘orai 3
ARTES | 40 ARTES Il 40
BIOLOGIA | 40 BIOLOGIA Il 40
FILOSOFIA | 40 SOCIOLOGIA | 40
FISICA | 80 QUIMICA | 80
HISTORIA | 40 HISTORIA 1i 40
LINGUA PORTUGUESA | 60 LINGUA PORTUGUESA || 60
MATEMATICA | 60 MATEMATICA Il 60
INGLES | 60 INGLES Il 60
FUNDAMENTOS DA LOGISITCA 60 INFORMATICA BASICA 40
INTRODUCAO A ADMINISTRACAO 60 MARKETING LOGISTICO 40
INTODUCAO A ECONOMIA 40 GESTAO DE MATERIAIS | 40

TSR

BIOLOGIA Il

40
FISICA 1 80 QUIMICA Il 80
GEOGRAFIA | 60 GEOGRAFIA Il 60
HISTORIA it 40 HISTORIA IV 40
LINGUA PORTUGUESA IlI 60 LINGUA PORTUGUESA IV 60
MATEMATICA Il 60 MATEMATICA IV 60
FILOSOFIA Il 40 SOCIOLOGIA I 40
INFORMATICA APLICADA 40 INTRODUGAO A CONTABILIDADE 60
GESTAO DE MATERIAIS Ii 40 SISTEMA DE TRANSPORTE, FROTA E ROTEIRIZAGAO 80
TEORIA GERAL DO DIREITO 40 GESTAO DE PESSOAS E RELACOES NO TRABALHO 60

EDUCACAO FISICA
—

el

FILOSOFIA lI

EDUCACAO FISICA

40 SOCIOLOGIA Il 40
FISICA 11l 80 QUIMICA 11 80
GEOGRAFIA Il 60 GEOGRAFIA IV 60
HISTORIA V 40 HISTORIA VI 40
LINGUA PORTUGUESA V. 60 LINGUA PORTUGUESA VI 60
MATEMATICA V 60 MATEMATICA VI 60
BIOLOGIA V 40 BIOLOGIA VI 40
CONTAR!LIDADE DE CUSTOS 40 LOGISTICA INTERNACIONAL 40
LEGISLACAO TRIBUTARIA 40 EMPREENDEDORISMO 40
LOGISTICA REVERSA 60 COMERICO EXTERIOR 40
HIGIENE E SEGURANGA DO TRABALHO 40 GESTAO DA QUALIDADE E INDICADORES LOGISTICO 60
CADEIA DE SUPRIMENTOS | CADEIA DE SUPRIMENTOS I 40
1 Eoucﬂgcixo FISICA EDUCACAQ FISICA 80
e R TOTA L R AN T TOTAL i el i
TOTAL NUCLEO BASICO (50min) A TOTAL NUCLEO COMUM (60min) 2.400
TOTAL NUCLEO TECNICO (50min) 1.000 TOTAL NUCLEO TECNICO (60min) 833
TOTAL GERAL (50min) 3.880 TOTAL GERAL (60min) 3.233

47



MATRIZ CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM EDIFICAGOES INTEGRADO

DIRETORIA DE DESENVOLVIMENTO DE ENSINO CAMPUS SANTA INES
EDIFICAGCOES -MATRIZ DEFINITIVA
3 g 2 2° SEMESTRE

ARTES | 40 GEOGRAFIA | 60

BIOLOGIA | 40 BIOLOGIA II 40

FILOSOFIA | 40 SOCIOLOGIA | 40

FISICA | 80 QUIMICA | 80

HISTORIA | 40 HISTORIA II 40

LINGUA PORTUGUESA | 60 LINGUA PORTUGUESA I 60

MATEMATICA | 60 MATEMATICA II 60

INGLES | 60 INGLES Ii 60

INFORMATICA BASICA 40 DESENHO ARQUITETONICO | 40

DESENHO TECNICO 40 MATERIAIS DE CONSTRUGAO |1 40

MATERIAIS DE CONSTRUGAO | 60 ARTES Il 40

HIGIENE E SEGURANGA DO TRABALHO 40 INTRODUGAO A ADMINISTRAGAO 40
EDUCAGAO FISICA

! EDUCAGAO FISICA

BIOLOGIA Il 40 BIOLOGIA IV 40
FISICA Il 80 QUIMICA Il 80
GEOGRAFIA I 60 GEOGRAFIA Il 60
HISTORIA Il 40 HISTORIA IV 40
LINGUA PORTUGUESA Il 60 LINGUA PORTUGUESA IV 60
MATEMATICA 1l 60 MATEMATICA IV 60
FILOSOFIA Il 40 SOCIOLOGIA Il 40
TOPOGRAFIA | 60 TOPOGRAFIA II 40
DESENHO ARQUITETONICO I 40 TECNOLOGIA DAS CONSTRUGOES | 60
RESISTENICA DOS MATERIAIS 60 INSTALAGCOES PREDIAIS | 60
DESENHO ASST.POR COMPUTADOR | 60 ESTRUTURA DE CONCRETO 60
EDUCAGAO FISICA 80 EDUCAGAO FISICA 80

SYSEMESTREZR A Siliies ({0 isiais St 6U SEMESTREW it
FILOSOFIA 1l 40 SOCIOLOGIA il 40
FISICA 11l 80 QUIMICA Il 80
GEOGRAFIA IV 60 MECANICA DOS SOLOS 40
HISTORIA V 40 HISTORIA VI 40
LINGUA PORTUGUESA V 60 LINGUA PORTUGUESA VI 60
MATEMATICA V 60 MATEMATICA VI 60
BIOLOGIA V 40 BIOLOGIA VI 40
RENCIAMENTO E PLANEJAMENTO DE OBH 60 DESENHO ASST. POR COMPUTADOR Il 40
TECNOLOGIA DAS CONSTRUGOES I 40 DESENHO DE ESTRUTURAS 40
INSTALAGOES PREDIAIS II 60 LEGISLGAO AMBIENTAL 40
ORCAMENTO DE OBRAS 60 MAQUINAS E EQUIPAMENTOS 40
CONTROLE DE QUALIDADE 40
GESTAO DE PESSOAS 40

EDUCACAO FISICA EDUCAGAO FfSICA

30






QUESTIONARIO INFORMATIVO
PESQUISA MESTRADO EM CULTURA E SOCIEDADE

TEMA: “A EDUCACAO PROFISSIONAL E O CURRICULO INTEGRADO: AVALICAO, PERCEPCOES E
DESAFIOS.

ARNALDO CUNHA DE AGUIAR JUNIOR / arnaldo@ifma.edu.br

DADOS INSTITUCIONAIS

1- CAMPUS:

2- DATA DE FUNDACAO (INICIO DAS ATIVIDADES):
3- LOCALIZAGAO:
4- QUANTIDADE DE SERVIDORES /PROFESSORES E TECNICOS :

5- QUANTIDADE DE PROFESSORES QUE TRABALHAM NO ENSINO MEDIO:

6- QUAIS AS MODALIDADES E CURSOS OFERECIDOS?

7- QUAIS OS CURSOS DO INTEGRADO?
8- QUANTIDADE DE ALUNOS GERAL?

9- QUANTIDADE DE ALUNOS NO CURSO INTEGRADO?
10- ESTRUTURA FISICA?

SALAS?

LABORATORIOS?
BIBLIOTECA?

ESTRUTURA POLIESPOTIVA?

11- DESDE QUANDO SE APLICOU O ENSINO INTEGRADO?
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Entrevista destinada aos gestores do Ensino Médio Integrado do IFMA

Pesquisa sobre “4 Educagdo profissional e o Curriculo Integrado no IFMA: avaliagdo, percepgdes e desafios”.

Arnaldo Cunha de Aguiar Junior — mestrando do Programa de Pos-Graduagio Cultura e Sociedade/ UFMA
arnaldo@ifma.edu.br /81649166

Questionario de caracterizacio dos sujeitos — gestores

1.Qual é o seu nome Idade:

2.Campus (s) em que atua:
3. Qual a sua formagéo inicial completa?

( ) Licenciatura () Bacharelado () Licenciatura e Bacharelado

4. Qual (Quais) curso (s) de pos-graduagio vocé fez?

Curso Ano Instituigdo Nivel

5. Qual é o seu regime de trabalho?

() DE (Dedicagdo exclusiva) ()40h ()20h

6a. Qual é o seu tempo de docéncia em geral?

6b. Qual é o seu tempo de docéncia ou trabalho técnico em cursos integrados do IFMA?

6¢. Tempo ministrando a sua disciplina:
6d.Contratado( ) Efetivo ( )
6e. Em qual (quais) curso(s) técnico(s) integrado (s) vocé atua?

6f. Qual (quais) disciplina (s) vocé leciona? (professor)

6g. A qual coordenagdo esta vinculado?

7. Quantas aulas vocé ministra semanalmente no(s) curso(s) integrado(s): on carga horaria semanal:
6b. Em média, quantos alunos tem em cada sala de aula dos cursos Integrados do ensino médio?

6¢.Gosta de atuar nessa modalidade de ensino:
7a. Vocé atua em outras formas de cursos técnicos de nivel médio

(concomitante/subsequente)?

() Néo () Sim

Em quais cursos?

Ha quanto tempo?

8. Vocé atua em outros niveis de ensino na instituigio?

( )Nio () Sim

Graduagéo. Curso: N. de aulas:

N. de disciplinas:

Especializagao. Curso: N.deaulas:

9. Vocé desenvolve atividades em termos de ensino, pesquisa eextensio ou administragdo na instituigao? Especifique.




ROTEIRO DE ENTREVISTA- GESTORES

1. Como voceé concebe a integracdo entre ensino médio geral e educagéo profissional?

2. O que vocé entende por curriculo integrado?

3. Ha em sua opinido uma maior convivéncia/interacdo entre os professores da area de formagio
geral e da 4rea técnica com a implantagdo do ensino médio integrado?

4. a) Houve discussédo sobre os critérios para a sele¢do de contelidos para o ensino médio integrado?
b) Quais sédo esses critérios?

¢) Como foram estabelecidos?

5. a)Vocé conhece o(s) projeto(s) pedagdgico(s) do(s) curso(s) técnico(s) no(s)
qual (quais) voceé leciona? De quais cursos?
b) O que o levou a procurar conhecer o0 que se ensina em outras disciplinas?

c) Vocé j& desenvolveu alguma atividade/projeto de integragdo com professores de outras
areas/disciplinas? Com quais professores/disciplinas?

Descreva-as/os sucintamente.

6) Na sua opinido, quais sdo as mudancas/alteragdes/ consequéncias que houve na instituicdo/no
seu trabalho docente com a oferta do ensino médio integrado?

7) a) Para voceé, quais sdo as vantagens/facilidades de se trabalhar no ensino

médio integrado?

8)Em sua opinido, qual a maior problematica do Ensino Médio Integrado no IFMA no seu Campus?

9- Numa proposta curricular Integrada, que contetidos deveriam ser considerados?O que vocé leva
em consideragéo para o planejamento de suas aulas no Ensino Médio Integrado do IFMA?

10-Vocé acha que esses cursos de ensino médio integrado oferecidos neste campus atendem
adequadamente as demandas dos arranjos locais?

11- Voceé considera esta formacéo ofertada aos alunos, um processo que alia ciéncia, tecnologia, arte
e cultura, e prepara o aluno ao mundo trabalho tecnicamente e humanamente?

Obrigado! Sua participacao sera importante para’ o resultado da pesquisa.



Entrevista destinada aos professores do Ensino Médio Integrado do IFMA
Pesquisa sobre “A Edi do profissional e o Curriculo Integrado no IFMA: avaliagdo, percepgies e desafios”.

Arnaldo Cunha de Aguiar Junior — mestrando do Programa de Pés-Graduagio Cultura e Sociedade/ UFMA
arnaldo@ifma.edu.br /81649166

Questiondrio de rizacio dos sujeitos — Professores

1.Qual é o seu nome Idade:
2.Campus (s) em que atua:

3. Qual a sua formagdo inicial completa?

() Licenci () Bacharelad ()/Lioehcixinrt e Babharelad

4. Qual (Quais) curso (s) de pés-graduagiio vocé fez?

Curso Ano Instituigio Nivel

(

(.
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5. Qual ¢ o seu regime de trabalho?

() DE (Dedicagio exclusiva) ()40 h ()20h

() Professor () Técnico

6a. Qual € o seu tempo de docéncia ou técnico na instituigio?

6b. Qual é o seu tempo de d ia em cursos i dos do IFMA?

6¢.Tempo ministrando a sua disciplina:
6d.Contratado( ) Efetivo ( )
6e. Em qual (quais) curso(s) técnico(s) integrado (s) vocé atuou?

6f. Qual (quais) disciplina (s) vocé leciona?
6g. A qual coordenagio estd vinculado?
6b. Em média, quantos alunos vocé tem em cada sala de aula dos cursos Integrados do ensino médio?

6¢.Gosta de atuar nessa modalidade de ensino:

7a. Vocé atua em outras formas de cursos técnicos de nivel médio
(concomitante/subsequente)?

() Nio () Sim

Em quais cursos?

Ha quanto tempo?

8. Vocé atua em outros niveis de ensino na institigio?

()Nio () Sim

Graduagiio. Curso: N. de aulas:

N. de disciplinas:

Especializagio. Curso: N. de aulas:

9. Vocé desenvolve atividades em termos de ensino, p

ou admini: 0 na instituigiio? Especifique.

q &




ROTEIRO DE ENTREVISTA- PROFESSOR

1. Vocé enquanto gestor como vocé concebe a integragdo entre ensino médio geral e educagéo profissional?

2. O que vocé entende por curriculo integrado?

3. H& em sua opinido uma maior convivéncialinteragdo entre os professores da area de formagado geral e da drea
técnica com a implantag@o do ensino médio integrado?

4. a) Houve discussao sobre os critérios para a selegéo de contelidos para o ensino médio integrado?
b) Quais sdo esses critérios?

¢) Como foram estabelecidos?

5. a)Vocé conhece o(s) projeto(s) pedagdgico(s) do(s) curso(s) técnico(s) no(s) qual (quais) vocé leciona? De quais
cursos?

c) Foi desenvolvido alguma atividade/projeto de integragdo com professores de outras dreas/disciplinas? Com quais
professores/disciplinas?

Descreva-as/os sucintamente.

6) Na sua opinido, quais sdo as mudancas/alterages/ consequéncias que houve na instituicdo/no com a oferta do
ensino médio técnico integrado?

7) a) Para vocé, quais s@o as vantagens/facilidades de se trabalhar com ensino médio integrado? O que vocé apontaria
como sugestdo para a melhoria e efetivagao qualitativa do curriculo integrado nesta instituigdo?

8)Em sua opinido, qual a maior problematica do Ensino Médio Integrado no IFMA no seu Campus?

9- Numa proposta curricular Integrada, que contelidos deveriam ser considerados? O que vocé leva em consideragdo
para planejar as atividades Ensino Médio Integrado do IFMA?

10-Vocé acha que esses cursos de ensino médio integrado oferecidos neste campus atendem adequadamente as
demandas dos arranjos locais?

11- Vocé considera esta formagao ofertada aos alunos, um processo que alia ciéncia, tecnologia, arte e cultura, e
prepara o aluno ao mundo trabalho tecnicamente e humanamente?

12- Como vocé resumiria de forma sucinta essa evolugdo do ensino profissional no instituto, citando os fatos mais
marcantes durante essa histdria em que vocé vivenciou?



Questionario destinado aos alunos do Ensino Médio Integrado do IFMA

Pesquisa sobre “A Educag¢do profissional e o Curriculo Integrado no IFMA: avaliacao,
percep¢ées e desafios”.

Arnaldo Cunha de Aguiar Junior — mestrando do Programa de Pés-Graduagdo Cultura e
Sociedade/ UFMAarnaldo@ifma.edu.br /81649166

Questionario de caracterizagao dos sujeitos - Alunos

1. Qual é o seu nome E a sua |ldade?

2.Campus (s) em que estuda:
3. Qual a sua série?

4.Qual a forma de ingresso no IFMA

5. Quanto tempo por semana passa na escola?
6a. Porque decidiu estudar no IFMA?

6b. Qual é o seu curso no IFMA?

6.c.Porque escolheu este curso

6d.Campus (s) em que estuda:
6.e. Qual o turno(s) que estuda
7. Vocé tem consciéncia que estuda em um curso de ensino médio técnico integrado

7a. Quantas aulas vocé tem por semana:
7b.Gosta de estudar nessa modalidade de ensino:

8. Vocé considera diferente essa modalidade de ensino em relagdo a outras que voceé ja
estudou?

()N&o () Sim
Porque

9. Vocé participa de atividades extras curriculares na escola , de ensino, pesquisa ou
extensdo na instituicdo? Especifique.




ROTEIRO DE ENTREVISTA- ALUNOS

1. Como vocé concebe a integragdo entre ensino médio geral e ensino técnico buscando uma
formacao profissional?

2. O que vocé entende por curriculo integrado?

3. Em sua opinido ha integragdo entre as disciplinas gerais da base comum (arte, geografia, histéria,
filosofia, portugués) com as da area técnica a partir desta formacéo orientada por um curriculo
integrado no ensino médio técnico?

4. a) Houve discusséo, ou alguma explicacéo durante o curso sobre a sua formagdo neste contexto
do curriculo integrado no ensino médio técnico?

5. a)Vocé conhece o(s) projeto(s) pedagégico(s) do(s) curso(s) técnico(s) no(s) qual (quais) vocé
estuda?

6. Vocé acha que esses cursos de ensino médio integrado oferecido neste campus atendem
adequadamente as necessidades de sua cidade?

7. Existem atividades pedagégicas nas disciplinas que trabalham integradas em prol da formacédo
integrada no curso em que vocé esta inserido? Com quais professores/disciplinas?

Descreva-as/os sucintamente.

8) Na sua opinido, quais sdo as mudangas/alteragcdes/ consequéncias que houve na sua formagao
com a sua participagdo no ensino médio integrado?

9) a) Para vocé, quais sdo as vantagens/facilidades de estudar no ensinomédio integrado?

10 )Em sua opinido, qual a maior problematica do Ensino Médio Integrado no IFMA no seu Campus?

11- O que vocé acha que deveria melhorar para uma melhor formagéo do educando no Ensino Médio
Integrado do IFMA?

12- Vocé considera esta formagao ofertada a vocé, um processo que alia ciéncia, tecnologia, arte e
cultura, e prepara o aluno ao mundo trabalho tecnicamente e humanamente?

Obrigado! Sua participacao sera importante para o resultado da pesquisa.



Termo de Consentimento livre e Esclarecido

Titulo da Pesquisa: A Educagédo Profissional e o Curriculo Integrado no IFMA: avaliag&o,
percepgdes e desafios.
O objetivo da pesquisa é Investigar e analisar o Curriculo integrado no ensino médio técnico,
suas possibilidades de continuidade e/ou ruptura, construgdo e suas relagdes sociais, na
Educacdo profissional no Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o e
sua contribuicdo para a melhoria das agbes pedagdgicas e metodolégicas adequadas a
formacéo do publico alvo.
Trata-se de uma pesquisa que fard parte do estudo desenvolvido em uma dissertagéo de
mestrado.
E garantida a liberdade da retirada de consentimento a qualquer momento e deixar de
participar do estudo, sem qualquer prejuizo;
Direito de confidencialidade — As informagbes obtidas serdo analisadas em conjunto com as
de outros voluntarios, ndo sendo divulgada a identificagdo de nenhum participante;
Despesas e compensagbes: ndo hd despesas pessoais para o participante em qualquer
fase do estudo. Também ndo ha compensagéo financeira relacionada a sua participag&o.
Compromisso do pesquisador de utilizar os dados e o material coletado somente para esta
pesquisa.

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito das informagées que li
ou que foram lidas para mim, descrevendo o estudo “A Educacgéo Profissional e o

Curriculo Integrado no IFMA: avaliagdo Percepgdes e desafios.

Eu aceitei participar nesse estudo. Ficaram claros para mim quais sdo os
propositos do estudo, os procedimentos a serem realizadas, as garantias de
confidencialidade. Ficou claro também que minha participagéo é isenta de despesas.
Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar o meu
consentimento a qualquer momento.

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntéria o
Consentimento Livre e Esclarecido deste participante
para a participacdo neste estudo.

Assinatura do participante Assinatura do responsavel pelo estudo

Sé&o Luis, [/ /
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Séo Luis, ......... de........ de 2012.

IIm® Sr. Diretor do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Maranhao-IFMA —

Campus
Prezado Senhor,

Como aluno regular do Mestrado em Cultura e Sociedade da UFMA, realizarei

uma pesquisa sobre a Educagao Profissional e o ensino médio técnico integrado.

A escolha por esse Campi, como locus desta pesquisa deve-se ao fato de ser esta
institui¢do uma que inicia suas atividades com a implantagio do curriculo integrado, pelo seu
relevante papel desempenhado na educagdo profissional e tecnolégica no Maranhao, além da
minha ligagdo com esta instituigdo, como professor de Arte nesta Instituigio. Os instrumentos
de pesquisa utilizados serdo roteiro de entrevistas semiestruturadas, questionario com
professores, coordenadores, corpo administrativo e discente, além de analise documental.
Durante a pesquisa, comprometo-me a pautar por principios éticos, incluindo o anonimato dos

entrevistados no relatério de pesquisa.

Em respeito ao que determina o item IV, da Resolu¢do 196/96 do Conselho
Nacional de Saide, que trata de pesquisa envolvendo seres humanos, estou anexando o

presente Termo de Autorizagao, para que eu possa realizar a pesquisa nesta Instituigao.
Na certeza de sua compreensao.

Atenciosamente,

Arnaldo Cunha de Aguiar Junior.

Mestrando em Cultura e Sociedade - UFMA

Tel: (98) 81649166

Email: arnaldo@ifma.edu.br

Orientador: Prof* Dr* José Fernando Manzke

Professor do Mestrado em Cultura e Sociedade UFMA

Tel: (98) 81240615

Email: manzke(@ufma br , jfmanzke@yahoo.com.br



