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A impossibilidade de vivenciar uma condicéo
que foi elemento central dos nossos
antepassados pode gerar um vazio, um buraco,
pois memorias, tracos ainda que imprecisos,
podem permanecer com falta, incémodo,
semente que ndo pode germinar - pensando aqui

como parte da “sementeira”, como parte de nos
(BENTO, 2011).



RESUMO

A cultura e a histéria dos afrodescendentes e africanos foram marcadas por um discurso
depreciativo e excludente, reproduzidos dentro do contexto escolar de maneira superficial e
desprovidos de significados. Através da Lei n® 10.639/03 e dos documentos oficiais que
norteiam sua implementacdo em todos os niveis de ensino, € possivel corrigir distorcdes,
romper com o dominio cultural e estabelecer condi¢Ges para a sua inclusdo nas instituicdes de
educacao. Com efeito, o principal objetivo deste estudo foi identificar a existéncia de praticas
pedagdgicas que contemplem o patriménio cultural afro-brasileiro nas escolas da rede
municipal de ensino de S& Luis/MA. Para tanto, foram formulados o0s seguintes
questionamentos: os alunos da educacdo infantil da rede municipal de educacdo de Séo
Luis/MA vivenciam experiéncias com o patriménio cultural afro-brasileiro? Quais as praticas
educacionais sdo utilizadas nas Unidades de Educacéo Béasica (UEB) para inserir o patrimoénio
cultural afro-brasileiro no curriculo? De natureza qualitativa e com abordagem descritiva, este
estudo incluiu pesquisas bibliograficas e pesquisa de campo. Os principais conceitos e autores
abordados foram Gorender (2010), Del Priore (2016) e Gennari (2008) com a histéria; Choay
(2001), Pinheiro (2004) e Polout (2009) com o conceito de patrimdnio; Nascimento (2016),
Silva (2003), Mattos (2016), Goldman (2015) e Santos (2005) com a formagao do patriménio
cultural afro-brasileiro; Cavalleiro (2001, 2003 e 2005), Trindade (2003), Rosemberg (2011) e
Silva (2008 e 2009) com a educacdo infantil e relagbes étnico-raciais. No que concerne a
pesquisa de campo, foram utilizadas duas técnicas de recolha de dados: a entrevista e 0
questionario. As técnicas foram aplicadas em cinco escolas da rede municipal de ensino de Séo
Luis/MA e envolveu a participacdo de 31 agentes-alvo, entre professores, gestores e técnicos.
Como técnica de analise de dados foi utilizada a analise de contetdo. Quanto aos resultados
obtidos, concluiu-se que somente trés das cinco escolas pesquisadas incluem o patriménio
cultural afro-brasileiro em sua pratica educativa atraves de sequéncias didaticas e projetos
pedagdgicos, trabalhando com a Lei n® 10.639/03 em seu curriculo.

Palavras-chave: Patriménio cultural afro-brasileiro; Educacdo Infantil; Educacio Etnico- racial;
Lei n® 10.639/03.



ABSTRACT

The culture and history of afrodescendants and Africans were marked by a derogatory and
exclusive discourse, reproduced within the school context in a superficial way and devoid of
meanings. Through Law 10.639/03 and official documents that guide its implementation in all
levels of education, is possible to correct distortions, break with the cultural domain and
establish conditions for their inclusion in educational institutions. In fact, the main objective of
this study was to identify the existence of pedagogical practices that contemplate the Afro-
Brazilian cultural heritage in the municipal schools of Sdo Luis/MA. For that, two following
questions were formulated: did children of the municipal education network of Sdo Luis/MA
live experiences with the Afro-Brazilian cultural heritage? What educational practices are used
in the Basic Education Units (UEB) to insert the Afro-Brazilian cultural heritage in the
curriculum? Of qualitative nature and with a descriptive approach, this study included
bibliographical researches and field research. Main concepts and authors addressed were
Gorender (2010), Del Priore (2016) and Gennari (2008) with history; Choay (2001), Pinheiro
(2004) and Polout (2009) with the concept of heritage; Nascimento (2016), Silva (2003), Mattos
(2016), Goldman (2015) e Santos (2005) with the formation of the Afro-Brazilian cultural
heritage; Cavalleiro (2001, 2003 e 2005), Trindade (2003), Rosemberg (2011) e Silva (2008 e
2009) with child education and ethnic-racial relations. As for field research, two techniques of
data collection were used: the interview and the questionnaire. The techniques were applied in
five schools of the municipal education network of S&o Luis/MA and involved the participation
of 31 target agents, among teachers, managers and technicians. As data analysis technique, the
content analysis was used. Regarding the results, it was concluded that only three of the five
schools surveyed include the Afro-Brazilian cultural heritage in their educational practice
through didactic sequences and pedagogical projects, working with Law 10.639/03 in their
curriculum.

Keywords: Afro-Brazilian cultural heritage; Child education; Ethnic-racial education; Law
10.639/03.
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1 INTRODUCAO

A educacao infantil, enquanto nivel de ensino basilar, apresenta um carater relacionado
ao cuidado e a educacédo da crianca de até cinco anos de idade. Essa etapa da vida enfoca o
desenvolvimento integral da criangca tanto em aspectos psicoldgicos e intelectuais quanto
sociais, complementando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

Esse conceito formulado pela Lei de Diretrizes e Bases deve responder as necessidades
das criancas e, da mesma forma, as institui¢es educativas devem dispor de varias competéncias
para alcancar o extenso campo que envolve a formacgéo dos pequenos. Diante do papel social
atribuido a educacéo infantil, esse nivel depende de uma revisdo sistematica que contemple 0s
debates contemporaneos e emergentes relacionados as humanidades. A tomada de posicao
envolve diferentes temas, como as relacbes de género, a luta pela inclusdo de grupos
discriminados e o combate ao racismo, os quais operam ainda de forma aberta, latente ou velada
(ROSEMBERG, 2011).

Uma das principais a¢cdes no campo das relacdes raciais na educacdo foi a aprovacéo da
Lei n° 10.639, sancionada em 9 de janeiro de 2003. O marco tedrico determinou a
obrigatoriedade da inser¢do de historia e de cultura afro-brasileira e africana no curriculo do
ensino fundamental e médio do sistema escolar brasileiro, publico ou privado, visando a
reparacao das disparidades existentes no campo educacional e ao encontro de meios para
romper com a hegemonia cultural no curriculo escolar.

A Lei também objetiva garantir a representatividade da diversidade étnica brasileira
nas instituicdes de ensino, como forma de reconhecer a participagdo do negro, bem como de
sua contribuicdo para a construcdo de uma sociedade que hoje se mostra racista. Dai a
necessidade da implementacdo da educacdo étnico-racial para democratizar o processo
educacional que envolve “brancos ¢ negros, onde se estabelecem trocas de conhecimentos,
quebra de desconfiancas e um projeto conjunto para constru¢do de uma sociedade, justa, igual,
equanime” (BRASIL, 2004, p. 6).

A determinacdo da legislacdo impossibilitou o alcance da primeira etapa da educacao
basica, ocasionando discussbes acerca da exclusdo do referido nivel, visto que a educagéo
infantil € o primeiro meio extrafamiliar que a crianca tem contato. Por meio dela, a crianca
comeca a construir sua percepcdo de mundo e interagir com diferentes atores sociais, construgdo
de valores e significados fundamentais ao seu processo de formacdo. Desse modo, faz-se
necessario que esse horizonte ndo seja delimitado, pois sO assim as criangas se tornardo

cidad&os que cultivam o respeito e a tolerancia com as diferencas que as cercam.
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Pesquisas como as de Rosemberg (2011)* e Cavalleiro (2003)?, confirmam que a
existéncia de comportamentos racistas e atitudes discriminatorios também se fazem presentes
na educacdo infantil, afetando o relacionamento entre criangas e entre adultos e criancas.
Consequentemente, as ocorréncias quase sempre séo silenciadas. O racismo atinge as criancas
negras tanto no plano simbdlico quanto material, sobretudo quando ndo ha acesso as politicas
publicas e nem aos recursos que 0s brancos possuem.

Em face dessa constatacao, foram elaborados documentos os quais incluem diretrizes,
orientacOes e propostas educativas que acataram a Lei n® 10.639/03 e que devem ser inseridas
ao curriculo escolar da educagéo infantil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil renem principios,
fundamentos e procedimentos que devem ser utilizados como pardmetro a ser seguido pelos
sistemas educacionais dos municipios e instituicdes. O documento normativo define o curriculo
da educacdo infantil por um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas
de 0 a5 anos de idade (BRASIL, 2010).

O mesmo regimento orienta que as instituicbes devem assegurar a apropriacdo pelas
criancas das contribuicdes historico-culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos,
europeus e de outros paises da América.

A incorporacdo da historia e da cultura afro-brasileira no curriculo da educacéo infantil
esbarra nos padrdes dominantes que ainda regem a educacéo e privilegiam a cultura europeia,
masculina e cristd, menosprezando as demais. A cultura afro-brasileira ainda é vista de forma
estereotipada e superficial A criacdo de credos sobre a inferioridade dos negros foi reproduzida
nos livros escolares, onde existe uma ampla abordagem da histéria europeia e auséncia da
historia afro-brasileira (CAVALLEIRO, 2001).

O capital cultural vinculado aos curriculos é institucionalizado de forma oficial,
caracterizando-se como o Unico a ser seguido. Junta-se a esse fator o capital social, onde grupos
com interesses semelhantes produzem um sistema de estratégias com praticas e
comportamentos que devem ser seguidos pelos individuos sem capital cultural, utilizando-se

dos sistemas educacionais como forma de dominagao cultural e de manutencéo da ordem social

1 ROSEMBERG, Filvia. A crianca pequena e o direito a creche no contexto dos debates sobre infancia e relagGes
raciais. In: BENTO, M. A. da S. (Org.). Educacdo infantil, igualdade racial e diversidade: aspectos politicos,
juridicos, conceituais. S&o Paulo: CEERT, 2011. p. 11-46.

2 CAVALLEIRO, Eliane. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo e preconceito e discriminagao racial na
educacdo infantil. 2.ed. Sao Paulo: Contexto, 2003.
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imutavel (BOURDIEU, 2001). Os alunos provenientes das classes populares ou de meios
culturais considerados inferiores tendem a se ajustar, assimilando um conhecimento legitimo e
distante da sua realidade.

A descontinuidade desse processo sé se torna possivel com o comprometimento dos
profissionais da educagdo no rompimento de concepgdes que excluem e inviabilizam a incluséo
da historia e da cultura afro-brasileira no curriculo, causando danos que comprometem a
autoestima da crianca negra, impossibilitada de vivenciar experiéncias fundamentais para a
formacéo da sua identidade.

O interesse por essa teméatica comegou com 0 exercicio na docéncia na educagdo
infantil, onde elaborei solitariamente projetos que utilizavam o Tambor de Crioula, uma
manifestacdo cultural afro-brasileira e genuinamente maranhense, no meu fazer didatico-
pedagogico, objetivando a valorizacdo da danca e o seu reconhecimento como instrumento
capaz de contribuir para o desenvolvimento infantil, alcangando varias dimens@es e areas de
conhecimento.

Durante o exercicio da minha funcao na rede municipal de ensino, organizei diferentes
atividades, como mostras culturais, visitas as casas e centros de cultura, passeios ao centro
historico de Sdo Luis/MA, realizacdo de oficinas de musica percussiva e de capoeira. Varias
foram as oportunidades de usufruir o patrimonio cultural afro-brasileiro como ferramenta
pedagdgica.

Recordo-me que, em algumas ocasides, a atitude de trabalhar com a cultura e a historia
afro-brasileira me trouxe desconforto no ambiente escolar, quando cheguei a receber ofensas
verbais e a falta de apoio de alguns colegas. Os desafios encontrados ndo foram suficientes para
me levarem a desisténcia. De forma contréria, certifiquei-me do dever profissional e busquei
novas informagdes, através de estudos e pesquisas, para conhecer o imenso legado deixado por
um povo singular e, a0 mesmo tempo, diverso.

Retomar a memdria da trajetoria percorrida em favor da conquista de espaco para a
cultura afro-brasileira, dentro da educacgéo infantil, me faz lembrar alguns momentos de alegria
e descontracdo vividos com os alunos, bem como a vitoria por conseguir sensibilizar a
comunidade escolar a enxergar o patriménio cultural afro-brasileiro como um instrumento
capaz de fomentar capacidades e habilidades necessarias a existéncia humana.

A experiéncia vivida, de modo particular, trouxe-me a percepg¢éo de que a insercéo da
histdria e da cultural afro-brasileira e africana no ambiente escolar é permeada de conflitos.
Logo, inclui-la no curriculo ainda € um desafio, algumas vezes solitario. Essa constatacdo me

levou aos seguintes questionamentos: os alunos da educacdo infantil da rede municipal de
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educacdo de S&o Luis/MA vivenciam experiéncias com o patriménio cultural afro-brasileiro?
Quais as praticas educacionais sdo utilizadas nas Unidades de Educacdo Basica (UEB) para
inserir o patrimonio cultural afro-brasileiro no curriculo?

Assim, esta pesquisa se fundamenta nos seguintes argumentos e hipéteses: a escola
deve ser a fonte enriquecedora que levara a crianga a conhecer e a interagir com diferentes
modos de ser, viver e sentir, possibilitando experiéncias concretas com o patriménio cultural
afro-brasileiro, a fim de que a crianca possa reconhecer seu pertencimento étnico e construir
sua identidade; o patriménio cultural afro-brasileiro possibilitara a ampliagdo de horizontes
geralmente restritos, onde os alunos irdo entender o que é a diversidade cultural e o porqué a
cultura de matriz africana constitui a nacdo, aprendendo a conjugar valores, fomentar atitudes
afetivas, ajudar a desconstruir preconceitos e a melhorar as relacdes étnico-raciais nas escolas.

Ademais, a insercéo do patrimonio cultural afro-brasileiro no curriculo escolar € uma
forma de atender a determinagéo da Lei n® 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil, que consideram a histéria e a cultura afro-brasileira fundamentais para

as potencialidades a serem desenvolvidas na infancia.

1.1 Objetivos

Apos a defini¢do do problema e dos questionamentos, bem como do estabelecimento

das hipoteses, foram propostos 0s seguintes objetivos, geral e especificos, desta pesquisa.

1.1.1 Objetivo geral

Investigar a existéncia de praticas pedagogicas que contemplem o patriménio cultural

afro-brasileiro nas escolas da rede municipal de ensino de Sdo Luis/MA.

1.1.2 Objetivos especificos

- Descrever como ocorre a abordagem do patrimonio cultural afro-brasileiro no
curriculo escolar das Unidades de Educacdo Bésica;

- Analisar se as tematicas, contetdos, projetos didaticos e Projeto Politico Pedagogico
estdo em consonancia com os documentos oficiais que regem a implementacdo da Lei n°
10.639/03 nas escolas de educacéo infantil;

- Investigar como ocorrem as praticas pedagdgicas junto aos professores;
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1.2 Estrutura da dissertacéo

Estruturalmente, o trabalho estd dividido em seis se¢cBes. No Capitulo | consta a
introducdo desta pesquisa, a escolha e as motivagdes que deram seguimento a concluséo deste
trabalho, além de um breve resumo dos procedimentos metodoldgicos que nortearam a
construcdo da pesquisa.

No Capitulo Il é feita uma abordagem sobre a diaspora africana para o Brasil, com a
descricdo dos aspectos da vida cotidiana dos negros na sociedade escravista, as formas de
resisténcia e os agenciamentos sociais e religiosos que beneficiaram a reformulacdo de seus
bens culturais africanos, tornando-os alicerce para a formagdo do patriménio cultural afro-
brasileiro. O capitulo também destaca como a arte negra pode ser encontrada, de que forma se
apresenta e como ocorreu a insercéo da populacdo negra na sociedade moderna brasileira.

A seguir, no Capitulo I11, sdo relatadas as relacdes raciais no ambiente escolar e as
praticas educacionais, bem como a inviabilidade da historia e cultura afro-brasileira no
curriculo escolar e as politicas de reparacdo. Nesse topico se insere a Lei n® 10.693/03, enquanto
marco juridico que influenciou a formulagdo de documentos oficiais (propostas pedagdgicas e
diretrizes) voltados para a educagdo das relagBes étnico-raciais na educagdo basica, e as
contribuicdes do patrimdnio afro-brasileiro para a educacéo infantil.

O Capitulo IV trata dos procedimentos metodologicos da pesquisa, com destaque para
a pesquisa de campo e pesquisa bibliografica, e da entrevista e do questionario enquanto
técnicas para coleta de dados. O capitulo ainda ressalta a analise de contetido como técnica para
analise dos dados. Tal tipo de analise possibilita 0 manejo de fontes diversas, textos, discursos,
projetos didaticos, documentos, base de dados, imagens e outros mecanismos de
representacoes.

No Capitulo V é apresentada a pesquisa realizada em cinco escolas de educacéao
infantil da rede municipal de educagéo, demonstrando e analisando as frases coletadas durante
pesquisa. Sdo ainda indicadas propostas e sugestdes de atividades com o patriménio cultural
afro-brasileiro na educacéo infantil. Por fim, no Capitulo VI tem lugar as consideracdes finais,

que relatam os principais resultados e as percep¢des obtidas por meio da anélise.



20

2 DIASPORA AFRICANA PARA O BRASIL E A FORMACAO DO PATRIMONIO
CULTURAL AFRO-BRASILEIRO

De acordo com a historiadora Linda M. Heywood (2008), didspora é um conceito
formulado por afro-americanos interessados em publicar e promover todos os aspectos das
experiéncias africanas e afro-americanas nas Américas do século XVI ao século XX3. Esse
campo de estudo empenha-se em desvendar diferentes aspectos da sociedade escravista, como
a organizacdo econémica do trafico, padrbes de investimento e lucro, demografia escrava,

mortalidade e impacto econémico do comércio na Africa, Europa e Américas.

Os melhores estudos forneceram tabelas e graficos sofisticados que calculavam o
namero de escravizados africanos que vieram para as Américas, discutiam a
lucratividade do comércio (ou sua inexisténcia) e incluiam um leque de tabelas
demograficas, descrevendo a degradacdo e morte associadas a Passagem do Meio
(travessia do Atlantico) e aos sistemas de plantacbes nas Américas, comércio de
escravos, questbes culturais e politicas em linglistica comparativa, religido, politica,
arqueologia, muasica e nas tradicBes da arte performéatica, que sdo os legados das
comunidades afro-diaspdricas na Africa e nas Américas. Em particular, o que todos
esses estudos sugerem é a revitalizacdo dos modelos existentes de analise da didspora
africana, especialmente as dimensdes culturais (HEYWOOD, 2008, p. 13).

Os estudos que se referem a diaspora ultrapassaram a historiografia da Africa e dos
continentes receptores de escravos, atingindo a sociologia. A terminologia também foi utilizada
pelo teodrico jamaicano Stuart Hall (2013), autor do livro Da diaspora: Identidades e mediacGes
culturais, que utilizou a nomenclatura para descrever a saida dos povos afro-caribenhos para a
Gra-Bretanha, em 1948.

Neste capitulo, a palavra diaspora ira se referir a travessia ocednica compulsoéria dos
negros africanos para o Novo Mundo. E o ponto de partida que nos levara ao entendimento
sobre o processo de ruptura e reapropriacdo da populacdo africana, o qual deu origem ao
patrimonio cultural afro-brasileiro. A ‘Didspora negra no Brasil’ estabelece um novo paradigma
que amplia a nossa compreensdo da cultura africana e as forcas que levaram a sua
transformacéo, durante e apos o comércio de escravos pelo Atlantico (HEYWOOD, 2008).

A retrospectiva historica tem inicio com algumas informagdes acerca das organizagdes
sociais e das dindmicas culturais existentes no continente africano, mais precisamente na regido

central e na costa ocidental, lugares de onde embarcaram milhares de negros para o Brasil.

3 Um dos fundadores no campo de estudos foi W.E.B. Du Bois, com a publicacio de The Supression of the Slave
Trade to the United States, em 1896.
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Segundo Gorender (2010), no periodo em que o trafico mercantilista teve inicio, ainda
na primeira metade do século XV, a Africa apresentava ao longo do seu continente
caracteristicas bastante heterogéneas entre regides e entre seus povos, como etnias, linguas e
tradicGes bem particulares. Em algumas sociedades existia a diviséo de classes, organizagéo de
Estado, outras possuiam notavel progresso na agropecuaria, no artesanato e no dominio da
extracao e fundicdo de metais. Apesar das diferencas encontradas, todas consideravam a terra
uma propriedade comum a todos.

Quanto a escravidio praticada na Africa, antes da chegada dos portugueses, Gorender
(2010, p. 165) esclarece que:

[...] era uma escraviddo muito diferente daquela que seria imposta nas plantagens
americanas. Entre os africanos, a escravidao era patriarcal e, demais disso, acessoria
e subordinada como relagdo de producdo. Tinha pouca importancia nas sociedades
tribais em que cativos feitos nas guerras se incorporavam a familia externa com certas
diferencas de status e, as vezes, com obrigacdes maiores de trabalho. Nas sociedades
constituidas de Estado, os cativos serviam de domésticos na corte real e nas casas das
familias nobres, como mineradores, carregadores, artesdos e agricultores dos
dominios do rei e dos membros da aristocracia. De modo geral, a condigdo servil
atenuava-se na segunda geracao e extinguia-se até a quarta.

Essa escraviddo patriarcal exercida em solo africano, conforme Nascimento (2016),
vem sendo objeto de teorias e de estudos académicos que afirmam que sua pratica ja possuia o
carater mercantilista em varias regides da Africa, antes da chegada dos portugueses. Segundo
0 autor, essas constantes distor¢Bes estdo intencionadas em minimizar as circunstancias que
envolvem a sorte de milhdes de africanos, os quais foram criminosamente escravizados ou
assassinados pelas armas dos colonizadores ocidentais.

Gorender (2010) confirma a colocacao de Nascimento (2016) ao dizer que a escravidao
doméstica intercontinental estabelecida na Africa e praticada em alguns estados passou a ganhar
amplitude a partir da instituicdo do trafico negreiro pelos portugueses e da chegada das armas
de fogo. A principio, a captura de africanos era realizada por meio de invasdes em aldeias e
tribos, diante da dificuldade de aquisicdo e da necessidade de obtencdo de grande quantidade
de negros. Em consequéncia, os portugueses passaram a negociar com os chefes locais a troca
de prisioneiros pertencentes a outras tribos ou etnia, por tabaco, tecidos, joias, doces, cachaca
e utensilios dos mais diversos.

Entre todos os objetos utilizados no escambo, as armas de fogo representavam o artigo
mais cobicado pelos lideres africanos, pois sua aquisi¢cdo era necessaria para protecdo dos
estados, conquistas e expansdo de alguns reinos. Em complemento, Silva (2003, p. 18) ressalta

que, “embora sem supervalorizar o impacto das armas de fogo na histria da Africa, nfo se
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pode deixar de reconhecer que exerceram importante papel no fortalecimento de monarquias
semi-absolutas e na consolidagdo de estados expansionista como: Acuamu, Denuira ¢ Daomé”.

Mediante o préspero comércio de africanos, ao longo de toda a Costa Ocidental do
continente, ergueram-se postos de abastecimento para onde eram encaminhados grupos de
cativos, geralmente presos a libambos®. Ao chegar nos depdsitos, os presos podiam ficar
aguardando até trés meses 0 momento de serem transportados pelos tumbeiros®.

Apds a taxacdo da “mercadoria” a ser transportada pelos funcionarios da Coroa
portuguesa, os africanos faziam a travessia oceanica em direcdo a Europa ou as Américas,
incluindo as ilhas de colonizagdo portuguesas, como Cabo Verde e Ilha da Madeira.
Imobilizados por grilhdes de ferro e amontoados em pordes escuros sem ventilacdo, recebiam
uma alimentacdo a base de farinha e agua. Durante a longa viagem, era comum os traficantes
perderem 20% da carga que transportavam, acometida por doengas e epidemias (GENNARI,
2008).

Mesmo com o alto indice de mortalidade, ndo havia risco de prejuizo para 0s
comerciantes, pois 0s seres humanos trocados em sua terra natal, na maioria das vezes por

paraferndlias e ‘“quinquilharias”, eram capazes render 100% de lucro as companhias de
navegacdo (GORENDER, 2010).

O tréfico de africanos apresentava dupla face: do lado dos vendedores africanos, ndo
passava de escambo com vista a obtengdo de valores de uso; do lado dos traficantes
europeus, era genuino comercio, intercambio com valores de troca, circulagdo de
mercantil com objetivo de lucro. Gracgas justamente a essa dupla face é que o tréafico
negreiro se tornou um dos negocios mais lucrativos da época do mercantilismo (ibid,
p. 168).

Do século XVI ao XIX, periodo em que a escravidao vigorou oficialmente no Brasil,
desembarcaram inimeros escravos dos tumbeiros negros vindos de distintas regides da Africa.
Ao pisar em solo brasileiro, os escravos passariam a viver um julgo desigual que ultrapassou
mais de 350 anos de duracéo.

De acordo com Gorender (2010, p. 93), 0 negro constituia, j& na primeira metade do
século XVII, uma forc¢a de trabalho fundamental nas regifes de economia prospera, entre elas
as cidades do Rio de Janeiro, Salvador e Recife, lugares onde a importacao de escravos operou

de forma crescente no pais. De forma inversa, as regides consideradas pobres e que ainda

* Instrumento de ferro que prendia os escravos pelo pescogo (Fonte: LOPES, Nei; MACEDO, José Rivair.
Dicionario de Histdria da Africa: séculos V11 a XVI. S&o Paulo: Auténtica Editora, 2017).

5> Navios encarregados de transportar negros (Fonte: LOPES, Nei; MACEDO, José Rivair. Dicionario de Histéria
da Africa: séculos V11 a XVI. Sio Paulo: Auténtica Editora, 2017).
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dependiam da escraviddo indigena, continuavam sem expressividade na producdo agricola e
sem géneros para exportacdo. No Maranhdo, a quantidade insuficiente de escravos para o

trabalho agricola foi uma das causas que fez eclodir a Revolta de Beckman, em 1684.

A vinda em nimeros crescentes de escravaria africana propiciaria o surgimento € a
prosperidade da industria agucareira ,das plantacdes de fumo e de algoddo e das
grandes lavouras de café, assim como permitiria que se expandissem a pecuéria € 0
extrativismo mineral-dois ramos em que os africanos foram mestres de quase todos
povoadores, pois transplantaram para o Brasil experiéncias de trabalho em area de
geografia semelhante e conhecimentos técnicos ignorados por seus senhores (SILVA,
2003, p. 20).

Ao longo do periodo em que o regime escravista esteve em vigor no Brasil, a presenca
do negro foi um componente notorio e propulsor de desenvolvimento da nacdo. Registra-se a
presenca da médo de obra do trabalhador negro nos principais ciclos econémicos do pais, que
teve inicio no século XVI, quando foi enfrentada a dificil realidade das fazendas de agucar, bem
como o laboro nas lavouras de fumo e de algoddo. Ja no século XVIII, a lida incessante era nas
jazidas para a extracdo de ouro e diamantes, e, posteriormente, no século XIX, nas grandes
lavouras de café. Segundo Nascimento (2009, p. 2001), “excetuando os indios, o africano
escravizado foi o primeiro e Unico trabalhado durante trés séculos e meio, a erguer as estruturas
deste pais chamado Brasil”.

Diante do crescimento do comércio de escravaria e da dificuldade de captura, o trafico
avancou por toda a Africa Subsaariana, trazendo para o pais povos de varias etnias e com
diferencas culturais bem acentuadas, entre eles os mandingas, jalofos, bijagds, minas, angolas,
benguelas, cabindas, nagos, jejes, mogambiques, monjolos, entre outros. Através do contato
direto com esses diferentes povos, os mercadores, traficantes, viajantes e padres passaram a
classifica-los por nacdes, pois possuiam diferentes atributos e caracteristicas fisicas, como
sinais e escarificacOes trazidas nos rostos. Muito raramente a nagao de origem dos africanos era

identificada pela populagdo comum. De acordo com Mattos (2016, p. 83):

Os ljebus da Africa Ocidental, por exemplo, recebiam essas marcas quando tinham 6
ou 7 anos pelas maos de um profissional. Entre os nagds, as escarificagbes eram feitas
nas criangas por devotos do orixa(divindade) Ogum. Os monjolos, africanos da regido
Centro-ocidental, eram reconhecidos por sei “sinais de nacdo” na lateral da face, que
consistiam em, mais ou menos seis linhas paralelas da sobrancelha até o queixo e, por
isso, eram chamados “africanos do rosto riscados”. J& os mogambiques eram
considerados feios por contas das suas marcas: duas linhas que iam do meio da testa
até o nariz.
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Algumas nagdes destacavam-se pelo porte fisico e pela qualificacdo ao trabalho. Essas
virtudes, algumas vezes, serviam como “marketing” para alavancar as vendas de escravos. Foi
dessa forma que os negros da nacdo mina, originarios da Costa do Ouro e conhecidos por
possuirem larga experiéncia no trato do minério, foram escolhidos para o trabalho na extragdo
do ouro na capitania das Minas Gerais. Por outro lado, existiam algumas etnias vitimas de
esteredtipos, como 0s negros da Guiné, considerados de qualidade inferior (DEL PRIORE,
2016).

Del Priore (2016) relata que, através dos aspectos fisicos e dos padrbes estéticos
seguidos pelos africanos e crioulos que circulavam na cidade do Rio de Janeiro no século XVII,
era comum a identificacdo pelos sinais de nacdo. Os talhos, escarificacdes no corpo ou na face,
os cuidadosos penteados que denotavam estado civil e pertenca a determinados grupos, 0s panos
da Costa, 0 porte de amuletos, joias e chinlas eram algumas das caracteristicas diferenciadoras.

Entre tantos povos retirados na diaspora, também vieram nobres, reis e rainhas, que,
vencidos por conflitos internos em seu continente, acabaram vendidos como escravos por seus
inimigos. No artigo intitulado Uma rainha africana mae de santo em S&o Luis, Pierre Verger
(1990) descreve a historia da rainha daomeniana Na Agatime, vitva do rei Angonglo (1789-
1797), que teria sido vendida aos traficantes de escravos por Andandozan, herdeiro da coroa.
J& adulto, seu filho Guezo (1818-1858), agora rei de Daomé, comecou a travar uma longa
jornada em alguns paises, inclusive no Brasil, em busca de sua mae e dos funcionarios da corte,
sem obter sucesso. No Maranhdo, N& Agatimé fez o assentamento da Casa das Minas
Querebendd de Zomaddnu, um dos mais tradicionais e importantes terreiros de culto afro-
brasileiro, sendo reconhecido em 2002 como Patrimo6nio Cultural pelo Instituto de Patrimonio
Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN).

A suposicéo de Verger (1990) foi resultado de uma pesquisa sobre a origem dos orixas
e voduns cultuados no Brasil. Em viagem & Africa, o historiador descobriu que os voduns que
atuavam na casa das minas eram conhecidos como pertencentes da familia real de Daomé,
concluindo que as entidades chegaram até o Maranhdo por meio de N& Agotimé. O professor
Ferretti (1996, p. 59) destaca que as vodunzes, como sdo reconhecidas as sacerdotisas das casas
das minas, afirmavam desconhecer a versdao de Verger, e que a verdadeira fundadora e
responsavel pela chegada dos voduns de Daomé no Maranhdo foi Maria Jesuina, em 1840.

Assim como Na Agatimé, certamente tiveram outros reis e rainhas que, por precaucao,
ndo revelavam sua identidade, pois buscavam refazer suas vidas alicercadas em valores

culturais e religiosos, os quais foram obrigados a deixar para trds, formando com seus pares,
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novas formas de expressao cultural e religiosa, adaptadas a estrutura politica e ao contexto
social em que estavam inseridos.

Ao analisar algumas manifestac6es de origem afro-brasileira, é perceptivel que a figura
do rei com sua corte era um componente bastante comum, a exemplo do maracatu, como
descreve Silva (2003, p. 162):

Ao ritmo dos tambores marcavam reis e rainha sob enormes guarda-séis, como na
Africa, no meio dos seus suditos. A frente dos soberanos, danca um jovem que traz
na mao uma boneca. Esta boneca chama-se calunga- € um simbolo de poder, o lunga
ou calunga, entre 0s pendes e outros povos da Angola... sob disfarce de festa ,devia
encobrir antigamente uma outra realidade, ndo s religiosa, mas também politica, o
gue nos faz suspeitar de que o rei do maracatu, no passado, era um rei africano a
mostrar-se aos seus suditos no exilio e chefiar, sem que os senhores disso
suspeitassem, uma rede de ajuda mutua, uma comunidade eu podia estar dispersa entre
varias propriedades rurais e varios bairros urbanos, mas procurava, a seu modo e como
Ihe era permitido, preservar e continuar a Africa no Brasil.

Atualmente, o maracatu € um dos principais elementos da identidade do povo
pernambucano, sendo difundindo por dezenas de nacdes® que se apresentam em diferentes
épocas do ano. Diante da importancia cultural da singular manifestacéo, o IPHAN a reconheceu
como Patrimonio Cultural Brasileiro em 2014.

As manifestacdes culturais podiam ressurgir dos encontros nas ruas ou nas senzalas,
onde 0s negros juntavam-se na tentativa de retomada dos valores que foram perdidos pela
didspora. Logo, “em vez de render-se de todo a maneira de viver do branco, um ijebu
escravizado fortalecia-se em suas crengas e em seus costumes a cada desembarque de um navio
vindo de Lagos, e enriquecia-se com o contato com africanos de outras origens” (ibid, p. 58).

Algumas expressdes afro-brasileiras conseguiram se manter vivas dentro de um
contexto social opressor do sistema escravista, ainda que sejam apresentadas diferentes versoes
quanto as suas origens e conotacdes. Esse € 0 caso do tambor de crioula, uma das manifestagdes
mais relevantes do acervo cultural do Maranh&o.

Presente em varias regides do estado, o tambor de crioula sofreu variagdes percussivas
e na vestimenta. Na grande maioria dos grupos, somente as mulheres executam a danga. Mesmo
sem possuir uma esséncia puramente religiosa, alguns grupos de tambor surgem como
pagamento de promessa, feita por seus fundadores a S&o Benedito, homenageado por ser

considerado o santo protetor dos negros. Nos pagamentos de promessas, a manifestacdo comeca

6 Diferentes grupos, com formatos diversificados, podem ser caracterizados como Nagdo de Maracatu do Baque
Virado ou Maracatu do Baque Solto. Disponivel em: https://leledeoya.wordpress.com/maracatu-de-bague-virado-
maracatu-nacao/ Acesso em: 5 mar. 2018.
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com uma ladainha e com o canto do hino em louvor ao santo e as coreiras’.

O tambor de crioula sobreviveu ao passado de luta e sofrimento, e, atualmente, é
considerado um dos simbolos de luta e de resisténcia negra no Brasil, pois se enraizou e se
mostra vivo, passando a ser reconhecido pelo IPHAN, como Patrimonio Imaterial do Brasil em
2007. A incorporacdo da ritualistica catdlica pelo tambor de crioula é um fenémeno que pode
ser percebido em algumas manifestagdes culturais e religiosas de origem afro-brasileiras. O
Candomblé, o Tambor de Mina, Festa do Divino, entre outras, também adotaram elementos da
cosmologia cristd, como procissdes, benzimentos e rezas.

De acordo com Goldman (2015, p. 650), diante da tentativa de anulacdo e
silenciamento da cultura de matriz africana, os negros tiveram que, ao longo da histéria, formar
aliancas e submersdes com coletivos que possuiam cosmovisdes distintas na tentativa de resistir
as forcas dominantes e que sempre buscaram a sua eliminacdo. O resultado dessa conexao foi
0 surgimento de variantes e recomposicdo em novas bases, mas sempre mantendo suas
esséncias.

Essa relacdo estimulada pelo poder coercitivo, pela triade racial, e a luta pela

sobrevivéncia recebe o nome de ‘agenciamento’.

Em face dessa experiéncia mortal, articularam-se agenciamentos que combinaram,
por um lado, dimensdes de diferentes pensamentos de origem africana com aspectos
dos imaginarios religiosos cristdos e do pensamento amerindio e, por outro lado,
formas de organizacdo social tornadas invidveis pela escraviddo com todas aquelas
que puderam ser utilizadas, dando origem a novas formas cognitivas, perceptivas,
afetivas e organizacionais (ibid, p. 643).

Goldman (2015) acrescenta que 0s agenciamentos podem ser considerados
instrumentos de luta politica e funcionavam como estratégia diante de um regime de opressao
e tirano. O “reaproveitamento” ou “ressuscitamento” era uma forma de resisténcia e de criacéo
de novas condic¢des e condicionantes. As novas composi¢cdes e as variantes construidas a partir
dos agenciamentos receberam os nomes de mesticagem, miscigenacgao ou sincretismo religioso,
designando a mistura de racas, de elementos culturais e religiosos.

Para alguns tedricos, como Munanga (2004, p. 89), a criagdo desses “clichés” foi
liderada pela elite dominante, para a construcdo da imagem de uma nacao pluriétnica e que

convive harmoniosamente.

[...] encobre os conflitos raciais, possibilitando a todos se reconhecerem como
brasileiros e afastando das comunidades subalternas a tomada de consciéncia de suas

" Mulheres que executam a danca, através de rodopios e umbigadas (FERRETTI, 2002).
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caracteristicas culturais que teriam contribuido para construcdo e expressao de uma
identidade propria.

A antropdloga americana Sally Price (2000, p. 48) concorda com a afirmativa,
sobretudo ao considerar que essa mistura de ragas traz uma forte sugestdo de toleréancia,
bondade e caridade. E como se ocorresse uma tentativa de ‘igualdade’ concedida a ndo
ocidentais, prosseguindo a logica, ndo sendo um reflexo natural da equivaléncia humana.

Os dados historicos do contingente populacional revelam que o convivio multicultural
no Brasil sempre foi permeado de conflitos e que as identidades afro-indigenas sofreram, ao
longo dos séculos, um processo de anulacdo, e que a elite, & frente das estruturas de poder,
buscou a formacao de uma identidade nacional Unica, através da tentativa de branqueamento e
higienizacao “racial da populagao”.

Mesmo estando latentes a hierarquizacdo e a exclusdo social que a populacdo
afrodescendente sofreu, alguns expoentes da literatura, como Gilberto Freyre (1957),
defendiam a existéncia de uma relagcdo harmoniosa e cordial, baseada na mesticagem bioldgica
e cultural entre as trés racas originarias, instituindo no imaginario populacional a existéncia de
uma democracia racial no Brasil (NASCIMENTO, 2016).

Do século XVI ao XIX, as praticas sociais e de conduta no pais seguiam os valores
civilizatorios europeus. Buscava-se uma adequacdo dos negros ao comportamento e aos
costumes ocidentais, eliminando sutilmente os vinculos culturais com a Africa. Com efeito, “os
negros e seus ambientes de convivio e seus tambores, foram cada vez mais segregados ou
coagidos a assumir o que a elite entedia como “civilidade”, através de rigidas proibigdes
baixadas em portarias ou publicadas em cddigos de postura, executadas pela policia”
(MARTINS, 2012, p. 18).

Uma das manifestac@es culturais afro-brasileiras mais perseguidas foi a capoeira, uma
atividade muito comum entre os negros brasileiros. Uma das versdes contadas sobre sua origem
revela que o nome da manifestacao é de origem tupi guarani (“caapo”, cesto de palha, “eiro” de
quem carrega) e que sua execucdo é uma mistura de luta com um gingado cadenciado. A
expressao foi difundida por escravos de ganho, que a utilizavam para proteger suas mercadorias
do roubo. Por conta da intensidade de movimentos e golpes, tornou-se uma ameaga ao sistema
escravista, passando a ser alvo de perseguicgéo policial. Em 1833, a Camara Municipal de S&o
Paulo proibiu sua prética, punindo quem a executasse com 300 acoites. De 1889 a 1937, a
capoeira foi considerada crime previsto pelo Cédigo Penal (SOUZA, 2007).

Atualmente, a capoeira é manifestacdo cultural afro-brasileira de grande

expressividade no Brasil e praticada em diversos paises do mundo. Dada a sua relevancia
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cultural, foi reconhecida pela Organizagao das Nag¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) como Patrimonio Imaterial da Humanidade em 2014.

Diante da complexidade social a qual os negros estavam inseridos, o patriménio
cultural afro-brasileiro pode ser considerado um elemento de resisténcia que conseguiu
sobreviver através da recomposicao. Representa a luta de uma etnia que, mesmo retirada a forca
do seu territorio de origem e escravizada por mais de trés séculos, conseguiu suplantar o
preconceito e a intolerancia, preservando suas raizes culturais e religiosas, reinventando novas

formas de viver incorporadas pelo povo brasileiro.

2.1 O contexto opressor do regime escravista brasileiro e a resisténcia da populacéo

africana

De acordo com Gorender (2010), as bases da economia brasileira eram formadas pelo
trabalho escravo do negro africano. Mesmo conscientes da preponderancia do negro para
acumulacao de riquezas, a coldnia formatou um sistema juridico que tornava as injusticas e 0s
abusos por eles sofridos como algo ilegitimo, de modo que ndo houvesse nenhum tipo de

amparo legal ao qual os escravos pudessem recorrer.

Embora a legislacéo politica portuguesa e brasileira nunca tivesse admitido o direito
a vida e morte sobre o escravo, 0s senhores e feitores assassinos de escravos sequer
eram incomodados no Brasil colonial. No século XIX, se a denuncia do crime
chegasse a alguma autoridade juridica, esta ficava conivente com o criminoso e
atribuia a morte do escravo a acidente ou suicidio (GORENDER, 2010, p. 97).

Em acréscimo, no livro intitulado Em busca da liberdade, um traco das lutas escravas
no Brasil, Gennari (2008, p. 21) relata que “a relacdo dos senhores com a massa escrava baseia-
se no principio do use e abuse”. Segundo o autor, “a durac¢do da jornada de trabalho ndo conhece
limites e, sobretudo nas épocas de corte e moagem da cana, passa das 15 horas diarias”.

A crueldade era um tratamento comum oferecido aos negros escravizados no pais,
pois, logo ao desembarcarem, eram levados aos mercados para serem comercializados. L&
recebiam pequenas porc@es diarias de alimento a base de farinha de mandioca, angu de fuba e
toucinho. Alguns ja eram expostos a venda, completamente nus. Para ndo mostrarem apatia no
rosto, recebiam alguns estimulantes (pimenta, gengibre e tabaco), ou eram obrigados a dancar
alegremente para mostrar bom estado fisico. Caso se recusassem, recebiam socos, pontapés e
chicotadas. Ao chegarem a senzala, recebiam a “primeira hospedagem”, que consistia numa

surra com acoites para mostrar a autoridade do seu proprietario e repelir qualquer futura
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tentativa de rebeldia. Ao adquirir um escravo, 0s senhores marcavam em Sseu cOrpo as iniciais
do nome e sobrenome, para facilitar o reconhecimento e reapropriacdo em casos de fuga.
Quanto as escravas negras, Gennari (2008, p. 23) revela que viviam um cotidiano

permeado de abusos que se concretizavam das mais diferentes formas:

As escravas, além de servirem de amas-de-leite, parceiras sexuais de seus senhores e
dar conta dos trabalhos domésticos, situacdo corriqueira de todas as plantagdes, nas
cidades sdo forcadas a se dedicar ao comércio da rua e, no caso das mais atraentes, a
se prostituir em tempo parcial ou integral.

Dessa realidade é que nasce a necessidade urgente para o negro de defender sua
sobrevivéncia e assegurar sua existéncia de ser. Os quilombos resultaram dessa exigéncia vital
dos escravizados, no esforco de resgatar sua liberdade e dignidade por meio da fuga do cativeiro
e da organizacdo de uma sociedade livre. A fuga para o quilombo era uma das formas
encontradas para alcancar a liberdade em um contexto violento e opressor da colonia, assim, se
alastraram por todo o Brasil, constituindo um problema social a ser combatido
(NASCIMENTO, 2009, p. 2002).

Um dos mais antigos quilombos da Brasil foi o de Palmares. De acordo com Gennari
(2008), sua origem data do inicio do seculo XVII. Localizado na Serra da Barriga, no estado de
Alagoas, ocupava grande extensdo territorial, chegando a ter vinte mil moradores e varias
aldeias e mocambos® anexados. Os moradores viviam basicamente da agricultura de
subsisténcia e cambiavam produtos entre as aldeias e comerciantes da redondeza; possuiam
uma organizacao social baseada em modelos africanos, onde havia um lider central e os chefes
de aldeias formavam uma confederagéo.

Gennari (2008) acrescenta que, ao longo da sua existéncia, Palmares sofreu inimeros
ataques. Em um dos conflitos, os filhos do lider do quilombo Ganga Zumba foram sequestrados.
Na tentativa de recupera-los, firmou um acordo de paz com o governador de Pernambuco Aires
de Souza e Castro, que estipulava a liberdade somente para 0s negros nascidos em Palmares. A
decisdo ndo foi aceita por Zumbi, que liderou a revolta contra Ganga Zumba, ocupando seu
lugar e onde permaneceu por 14 anos, chefiando o quilombo e resistindo as inimeras investidas

contra Palmares.

8 Eram pequenas comunidade isoladas e de dificil acesso. A terminologia ‘quilombo’ aparece na documentacio
colonial do final do século XVII. Era um nome usado em Minas Gerais e em Pernambuco para denominar as
comunidades de negros fugitivos. Também era um nome usado na Africa Central para designar acampamentos
improvisados, utilizados para guerras ou mesmo para apresamentos de escravizados (GOMES, 2015).
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Sob o comando de Domingos Jorge Velho, Palmares sofreu uma ofensiva de cerca de
seis mil homens fortemente armados. Durante o confronto, Zumbi conseguiu fugir, mas foi
capturado depois de alguns meses numa emboscada, em 1695, quando foi assassinado e teve
sua cabeca exposta em praca publica. O dia 20 de novembro, data da morte de Zumbi, foi
estabelecido por decreto federal como o “Dia da Consciéncia Negra” em todo o Brasil. A
propria Serra da Barriga, local onde foi implantado o Parque Memorial Quilombo dos Palmares,
abrange uma regido de 27,92 km2 e foi considerada Patriménio Cultural Brasileiro pelo IPHAN,
em 1985.

Nascimento (2009) aponta que os quilombos foram a primeira organizacdo de
resisténcia negra no Brasil e representaram uma etapa do progresso humano e sociopolitico em
termos de igualitarismo, pois adotou o modelo “comunitarista” africano, onde nao havia
propriedade de terra, dos meios de producéo ou dos elementos da natureza. Todos viviam em
liberdade, praticavam a fraternidade e a comunhdo. Esse modelo social é denominado pelo
escritor como uma pratica de quilombismo®.

Foi através da escraviddao que 0S negros comecaram a ser inseridos na sociedade
brasileira. Como escravos das lavouras, das minas, domésticos ou de ganho, estabeleceram-se
no pais e passaram a lutar por sua sobrevivéncia, sustento da coldnia e enriquecimento do seu
proprietario. Apesar de possuirem uma historia restrita ao papel secundério, a atuacdo dos
africanos no Brasil nunca foi devidamente contada, isso porque durante os séculos em que
estava sendo escrita, raramente os autores ndo coabitavam com o sistema ou ndo eram seus
algozes, impossibilitando que os descendentes afro-brasileiros pudessem saber a verdade sobre

seus antepassados e reconhecer sua participagdo no processo de construcéo do pais.

Como, entre nds, esquecemos 0 quanto nossa vida esta impregnada de Africa. Na casa.
Na rua. Na pracga. Na cidade e no campo. O escravo ficou dentro de nos, qualquer eu
seja a nossa origem. Afinal, sem escraviddo, o Brasil ndo existiria como hoje é e ndo
seria sequer ocupado 0s imensos espacos que os portugueses e 0os mamelucos lhes
desenharam. Com ou sem remorso, a escravidao foi o processo mais importante da
nossa histéria (SILVA, 2003, p. 72).

Apesar de ser submetido a viver sob constante estado de submisséo, o negro demarcou
fortemente seu espago e imprimiu a sua marca em todos os setores da sociedade brasileira,

mesmo que ainda grande parcela da populagdo desconheca. Sobre isso, a titulo de exemplo, cito

9 Quilombismo é um mecanismo operatorio, articulando os diversos niveis de uma vida coletiva, cuja interagio
dialética propde e assegura a realizacdo completa do ser humano, representando uma sociedade criativa, coletiva
e sem propriedade privada, sem castigo opressao ou exploracdo (NASCIMENTO, 2009).
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o0s casardes, igrejas, conventos e fortalezas coloniais, que sdo explorados pela industria turistica
como de origem portuguesa, mas que excluem aqueles que, de fato, os construiram.

De acordo com Del Priore (2016, p. 201), nas primeiras décadas de ocupacgéo
portuguesa no Brasil, os colonos valiam-se da sabedoria indigena para construir suas casas, que

tinham as seguintes caracteristicas:

Uma casa de caboclo, de pau a pique, com suas paredes em trancado de carnatiba ou
aroeira, revestida de barro socado e coberta com folhas de babacu ou pindoba. Na Goa
portuguesa, como nos arredores do rio de janeiro, as casas cobertas de palha tinham
portas estritas e as esteiras serviam para dormir, sentar ou comer. A bosta de vaca
misturada ao barro das paredes ajudava a combater os insetos. Um Gnico como do
servia como cozinha, quarto e sala, embora o fogdo de lenha se situasse, na maior
parte das vezes, do lado externo da moradia, sob o que, em S&o Paulo se chamava uma
“tacanica”, puxado.

A escritora revela que as mudancas nas residéncias brasileiras s6 comecaram a surgir
apos a chegada dos negros, a partir do século XVII, quando as casas simples e com pouco tempo
de duragdo passaram a ser substituidas por fortificagdo mais sélida, construidas com o uso do
6leo de baleia e 0 adobe. Outro material usado comumente nas edificages religiosas e militares
foi a taipa de pildo, que permitia a construcdo de paredes de terra socada de 60 a 80 centimetros
de espessura, protegidas da chuva por longos beirais e fendas com pequenas aberturas. A técnica
utilizada foi herdada dos africanos e ja era usada no Sul, trazida do sul da peninsula ibérica.

Distantes dos modelos imponentes das residéncias e igrejas coloniais, 0s escravos, em
grande maioria, viviam em senzalas, uma area retangular, escura e sem ventilacdo. Em alguns
casos, 0 compartimento era um pordo no subsolo da casa.

Quanto a moradia dos negros libertos e escravos de ganho que conseguia uma pequena

porcentagem das suas vendas, Silva (2003, p. 221) nos explica que:

Libertos, ingénuos e escravos de ganho construiram frequentemente seus casebres nos
baldios dos arrebaldes, ou a se encostarem aos muros das quintas e dos palacetes, ou
ainda os arrumavam as vielas estritas e sinuosas, nos alagadicos, nos areais e nas
encostas mais dificeis dos morros. Ali podia-se ocupar 0s espacos como na Africa e
s6 raramente ndo se construia & Africana. Digo melhor: ali se ocupava o espago como
na Africa e se edificava ao jeito africano modificado no Brasil: jeito afro-brasileiro.

Conforme o historiador Alberto Costa e Silva (2003), eram raros 0s casos em que um
ex-escravo conseguia juntar recursos para a construcdo de uma moradia. Aqueles que logravam
0 éxito procuravam imitar a residéncia do seu ex-senhor, levantando a meia-morada, a morada

inteira ou um sobrado de dois andares. O liberto saido recentemente da pobreza queria sua casa
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com colunas e capiteis floridos, com jarras ou figuras de loucga no alto da frontaria ou com
heraldicos™ a ladearem o port3o.

As casas dos cidaddos comuns eram construidas em ruas ou em becos estreitos, quase
sempre ao redor dos palacios e casarfes, seguiam uma padronizacdo arquitetonica, sendo
erguidas com uma base quadrada e teto de duas aguas. Em visita a alguns paises africanos em
1961, Silva (2003) confessa em seu livro, denominado Um rio chamado Atlantico: a Africa no
Brasil e o Brasil na Africa, que ficou impressionado com a proximidade da arquitetura das casas
brasileiras com as encontradas em alguns paises africanos. Assim como no Brasil, elas eram
construidas com duas aguas e possuiam uma fachada da frente com uma ou duas janelas. Em
alguns casos, possuiam uma varanda no fundo, possivelmente eram construidas de taipa de
pildo ou de sopapo misturadas com o barro, técnicas difundidas em Portugal e levadas para o
Brasil.

O pesquisador afirma que 0s suntuosos casardes portugueses certamente foram
construidos com técnicas e mao de obra africana, que, atraves da orientacdo dos portugueses,
aprenderam a cortar pedra para os alicerces, emoldurar portas e janelas, rebocar as paredes,
pinta-las e azuleja-las, formando ao longo do tempo um grande conjunto arquiteténico, como o
Centro Historico de Sdo Luis/MA e o Pelourinho de Salvador/BA, considerados patriménios
da humanidade pele UNESCO.

Um escravo africano, ainda que adolescente, teria, quando livre, em sua aldeia,
participado de construcdo demais de uma casa, do reparo periddico de suas paredes e
do renovo de sua cobertura. Teria aprendido pela pratica a trancar as palmas, a
sobrepor as camadas de capim nos tetos, a entrecruzar as ripas ou as canas para formar
o0 gradeado das paredes antes, de enche-lo com barro. Tudo isso ele conseguiu fazer
numa fazenda brasileira, junto os outros companheiros de serviddo, a seguir o0 modelo
imposto pelo senhor, ou um outro de execugdo mais rapida ou mais simples, ou o que
ali ja encontrara, introduzido pelos que tinham chegado antes dele, vindos
provavelmente de regibes como as chamadas Costa dos Escravos e Costa Angolana,
esta a estender-se do sul do Gabdo a Benguela ,areas onde predominavam as casas
com teto em duas aguas (ibid, p. 218).

De acordo com Silva (2003), assim como os africanos aprendiam informalmente as
técnicas de construcdo civil, muito provavelmente aprendiam da mesma forma entalhar a
madeira e fundir metais. Nas tribos africanas, os ferreiros, escultores, teceldes e ceramistas eram
pessoas de grande prestigio. Algumas tribos ndo permitiam escraviza-los ou negavam-se a

vendé-los para que pudessem permanecer realizando trabalhos a comunidade, que quase sempre

10 BrasGes ou escudos. Disponivel em: Dicionario Online de Portugués. https://www.dicio.com.br/heraldico/
Acesso: 5 mar. 2018.
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possuiam cunho religioso com referéncias as entidades espirituais, como imagens e mascaras.
Diante da sua importancia para a comunidade, poucos artistas africanos teriam desembarcado
no Brasil.

Certamente, 0s negros escravizados com aptidao para arte foram aproveitados para
realizacdo de trabalhos para outra religido: a catdlica.

Com essa relativa pobreza contrastam também as excelentes imagens de santos
catblicos e as talhas de altares de igrejas de vidas, nos séculos XVIII E XIX, a
escultores negros, muitos deles escravos ou ex-escravos. Eram estes, contudo, quase
sempre crioulas treinados nas técnicas europeias, por cujos padrdes estéticos se
regiam, ainda em que seus santos e anjos possam encontrar-se feicbes negras ou
mulatas e em suas obras, remanescias africanas (ibid, p. 218).

A habilidade manual dos artistas negros pode ser admirada na arte barroca, um estilo
rebuscado e detalhista, que usava técnicas para a fundicdo do ouro, principal componente dos
altares das igrejas, idealizado no intuito de comprovar a soberania catdlica frente aos
protestantes e chamar atencao dos fiéis.

O estilo barroco revelou no século XVIII Anténio Francisco Lisboa (1730-1814), o
Aleijadinho, um dos maiores talentos da arte brasileira. Nascido na cidade de Vila Rica, atual
Ouro Preto (MG), o escultor, entalhador, desenhista e arquiteto era filho de uma escrava negra
com um portugués. Aos 47 anos de idade, o artista foi acometido de uma enfermidade
degenerativa que comprometeu membros do seu corpo, mesmo com a limitag&o fisica imposta
pela doenca deu continuidade as suas obras®*.

As aptiddes do artista que trabalhava contratado como diarista fizeram com que ele
desenvolvesse obras de relevancia mundial, como “Os Profetas”, um conjunto de estatuas de
pedra-sab&o localizadas em Congonhas (MG). A producdo de Aleijadinho foi considerada o
maior conjunto de arte barroca da América Latina e reconhecida como Patrimdnio Cultural da
Humanidade pela UNESCO.

Conforme Mattos (2016), apesar de doarem o0s seus dotes artisticos em construcao de
templos catdlicos, os negros eram impossibilitados de frequenta-los na posicao de fiéis. Desse
modo, passaram a se reunir em irmandades religiosas para prestar devogdo aos seus santos
pretos, como: Santo Elesbdo, Santa Efigénia, Sdo Benedito e Nossa Senhora do Rosario.

Algumas ordens religiosas incentivavam e ajudaram a propagar o culto aos santos negros para

1 Disponivel em: Portal Sao Francisco. http://www.portalsaofrancisco.com.br/biografias/aleijadinho Acesso em:
5 mar. 2018.
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0s escravos. Alguns contavam com a autorizagéo dos seus senhores para participar das missas

aos domingos e dias santos. A autora revela ainda que:

Como pretos e pardos eram proibidos de participar das irmandades de brancos, pois
estas exigiam a comprovacao da pureza de sangue, isto é, o associado ndo podia ter
ascendéncia Moura, judia, africana, foram criadas associagdes especificas para essas
camadas sociais a fim de que elas aderissem a doutrina catélica, mas de forma que
ndo precisassem dividir o mesmo espaco com os brancos (ibid, p. 165).

Mattos (2016) também conta que as irmandades negras faziam subdivisdes de acordo
com as nagOes, como 0s nagds em Salvador, que criaram a irmandade Nossa Senhora da Boa
Morte; outras permitia somente a entrada de crioulos. As irmandades possuiam estatuto proprio.
Uma das clausulas era o pagamento de uma quantia ao entrar na confraria e outra parcela que
deveria ser paga anualmente. As quantias entregues ficaram conhecidas popularmente como
esmolas. O dinheiro arrecadado era direcionado para despesas na organizagcdo de missas,
festejos, compra de alforria, despesas com enterros e construcdo de igrejas, como a de Nossa
Senhora do Rosério (dos Pretos), localizada na ladeira do Pelourinho em Salvador. Por ser
construida por escravos e negros alforriados que s6 podiam trabalhar em dias de folga, demorou
quase oito decadas para ser finalizada, em 1780. A igreja composta com os estilos rococo e
neoclassico foi tombada pelo IPHAN em 1938, como Patriménio Cultural Brasileiro.
Atualmente, existe uma forte ligacdo da comunidade negra com a igreja catélica em todo o pais,
principalmente por conta do sincretismo religioso. Alguns santos como S&o Jorge, Cosme e
Damido, So Lazaro e Santa Barbara também sao festejados no candomblé e na umbanda.

O recrutamento dos artistas africanos e afro-brasileiro provocou a escassez de objetos
de arte e artefatos para compor as salas dos museus. Algumas instituicdes, como o Museu Afro-
brasileiro da Bahia e o Cafua das Mercés no Maranhdo, tiveram que receber doagdes de alguns
paises da Africa. Mesmo com suas delimitagdes estruturais, 0s museus possuem uma fungéo
socioeducativa, pois aproximam a comunidade de pecas artisticas, religiosas e instrumentos de
tortura, que possuem referéncia historica e sdo capazes de trazer a memdria 0 universo
diferenciado no qual o negro estava inserido.

Outra estratégia encontrada diante da impossibilidade de aproximacéo do publico com
a beleza da arte, da historia e da cultura africana e afro-brasileira foi a criagdo dos museus afro-
digitais, onde o patriménio cultural africano e afro-brasileiro estd disponibilizado em
repositorios digitais para conhecimento e admiracdo do publico. O Museu Afro-digital do
Maranh&o contém em seu acervo galerias com imagens da cultura popular, das religiGes afro-

maranhenses e dos quilombos. Possui exposicdo de audios de musicas das manifestacoes
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culturais do Maranhdo e arquivos com livros e dissertacGes que se referem ao patrimoénio do
povo negro do estado. Os estados da Bahia, Pernambuco e Rio de Janeiro também possuem
museus afro-digitais. Com registros permanentes, preservam a memoria e viabilizam a
aproximagcdo com os bens culturais afro-brasileiros as vezes inacessiveis!2.

Conforme Price (2000), muitos objetos de arte produzidos na Africa encontram-se
expostos atualmente em museus na Europa. Esses objetos foram arrancados do seu lugar de
origem durante o periodo de dominacéo europeia no continente africano e passaram a receber
0 nome pejorativo de arte primitiva, etnografica ou folclorica. A pesquisadora também observou
que muitos ndo possuiam identificacdo, nem informagdes sobre a procedéncia, relegando a tribo
ou o artista ao anonimato, desrespeitando o processo de criacdo e de virtuosidade dessas
populacgoes.

Para Nascimento (2016), aos olhos da cultura dominante, os produtos da criatividade
religiosa afro-brasileira e dos africanos, de modo geral, ndo passavam de curiosidade
etnografica - destituidos de significacdo artistica ou ritual. Para se aproximar da categoria da
arte sagrada do ocidente, o artista negro teria de esvaziar sua arte do seu conteudo africano e
seguir os modelos dos brancos.

A arte africana exposta nos museus € comumente de objetos de cunho religioso
utilizados em ceriménias aos deuses. S&o classificadas como cruas, toscas ou arcaicas,
desconsiderando o valor intrinseco. Por outro lado, somente as producdes artisticas
direcionadas a igreja catolica recebiam o titulo de arte sacra. Logo, os critérios usados

obedeciam uma l6gica da sociedade branca dominante.

2.2 A populacdo negra na sociedade moderna e a invencdo do patriménio

Conforme Pinheiro (2004), no inicio do século XX, os paises da Europa vivenciavam
um periodo denominado modernidade, uma nomenclatura introduzida na Franga em meados do
século XIX e que traduzia o comportamento de uma sociedade avida pelo progresso e pouco
interessada em querer coexistir com o passado. Movimentos como o Renascimento, a Reforma
Protestante e o lluminismo foram fundamentais para a quebra de paradigmas e dogmas

religiosos que limitavam o exercicio da reflexdo e da criticidade humana. A conquista do

2.0 Museu Afro-digital, criado com recursos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
e Parecer do Conselho Estadual de Cultura (CAPES/PROCULTURA) e desenvolvido inicialmente pelo Centro de
Estudos Afro-Orientais da Universidade Federal da Bahia (CEAO/UFBA), envolvendo ainda a Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE) e Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Disponivel em:
http://www.museuafro.ufma.br/site/ Acesso em: 28 fev. 2018.
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refrigério intelectual ocasionou a busca por novas referéncias. O “antigo” passou a ser sindonimo

de obsoleto, sua existéncia ficou atrelada ao retrocesso.

O pensamento da modernidade moderna, além da sua fundamentacdo humanista
privilegiou o tempo futuro como lugar de nossas esperangas. O novo adquiriu um
status quo nunca alcancado em outras épocas, valorizando-se a medida que se
renovava, que se reinventava (PINHEIRO, 2004, p. 67).

Nesse contexto de transformacoes, a aceleracdo em direcdo ao novo também atingiu o
legado material e simbdélico, como monumentos, igrejas e cidades portadoras de memoria
historica, capazes de transportar 0 homem ao passado, através do vandalismo, demolicGes ou
mesmo com o desgaste e o abandono. A presenga dos monumentos e edificios arquiteténicos
“antigos” nas grandes cidades passariam a ser Vistos como entraves para 0 processo de
urbanizacgéo e produziriam contrastes visuais. Dessa forma, deveriam ceder lugar as avenidas e
as construgdes condizentes esteticamente com a época (CHOAY, 2001).

Choay (2001) afirma que, por conta do processo de destruicdo de edificagdes
remanescentes do periodo da antiguidade e da Idade Média, foi necessaria a criacdo de
instituices reguladoras para combater o descaso com os monumentos historicos na Europa. A
Gré-Bretanha deu inicio a esse processo atraves das Associa¢des de Antiquarios, que passou a
desenvolver préticas de conservagdo e preservacdo da memoria histdrica, seguida pela Franca,
que criou a Comissdo dos Monumentos Histéricos em 1837, érgdo vinculado ao Estado,
responsavel por atribuir valor e registro sobre o bem material, tornando-o parte integrante do
patrimoénio nacional do pais.

As transformacges engrenadas na modernidade ndo se limitaram as estruturas fisicas
das cidades. A marcha acelerada em direcdo ao devir também provocaria mudangas
comportamentais e rupturas com tradicdes que representavam a estagnacdo do homem no
tempo, como informa Giddens (apud HALL, 2015, p. 17).

Os modos de vida colocados em acdo pela modernidade nos livraram de uma forma
bastante inédita, de todos os tipos tradicionais de ordem social. Tanto em extensao
guanto em intensidade, as transformacdes envolvidas na modernidade sdo mais
profundas do que na maioria das mudangas caracteristicas dos periodos anteriores.

O fluxo migratorio para os centros urbanos, incentivado pela industrializacéo,
provocou o deslocamento de pessoas do seu lugar de origem para cidades distantes,
oportunizando o convivio entre individuos com modos de vida distintos e pensamentos

antagonicos. E através desse encontro espontaneo e da relacéo de alteridade que nasce o sujeito



37

sociologico, capaz de internalizar os valores, simbolos e sentidos — cultura, a partir do convivio
com outras pessoas.

Esse novo entendimento sobre a construgdo do sujeito desfez as ideias iluministas que
defendiam a existéncia de uma esséncia inata e imutavel, onde o homem possuia um ndcleo
interior que dirigia seus pensamentos e agdes. A noc¢do do sujeito sociologico” refletia a
crescente complexidade do mundo moderno e a consciéncia de que esse nucleo interior do
sujeito ndo era autbnomo e autossuficiente, mas era formado da relagdo com “outras pessoas
importantes para ele” (HALL, 2015, p. 11).

A partir da construcdo de relagdes sociais mais amplas e da constatacdo presencial da
existéncia de diferentes formas de viver, essa identidade estanque foi desarticulada e trocada
por outra mais significativa. Através dos modos operantes externos que atuavam sobre a
formacéo da identidade do sujeito, 0 homem comecou a perder suas referéncias e afastar-se das
suas tradicGes, responsaveis por manter sua forma de pensar e 0 seu comportamento
estabilizado (ibid).

Nesse processo de mudangas sociais constantes, a difusdo dos meios de comunicacgao
e 0 nascimento da industria cultural podem ser considerados elementos de grande influéncia.
Pelo seu grande alcance, ambos conseguem atingir uma parcela consideravel da populacgéo,
diminuindo o espago geografico e o tempo. Assim, através da vinculacdo de filmes, masicas,
noticias e imagens sdo capazes de atuar de modo positivo, ou ndo, sobre a vida das pessoas,
independente do lugar onde estejam. Estes, por sua vez, passam a reproduzir comportamentos
e afastar-se da sua identidade nacional (PINHEIRO, 2004).

Conforme Pinheiro (2004), a homogeneizag&o cultural no final do século XIX atingiu
uma escala global, despertando em alguns estados-nacdo o receio da perda de suas
representacfes. Alguns paises, como 0s escandinavos, passaram a desenvolver estratégias
protecionistas para tentarem manter viva suas tradicdes e raizes culturais, inaugurando a

categoria dos museus folcléricos.

O museu de folclore surgiu como instituicdo entre os anos de 1870 e 1905 nos paises
escandinavos, com o propdsito de preservar a sua cultura tradicional por meio de sua
exibicdo e visibilidade permanente no formato de tableaux, dos problemas trazidos
pela industrializacéo, que embora tardia, acarretou na crescente cultura da mercadoria
e consequentemente perda de valor das ferramentas, vestimentas, e habitos da vida
folclorica tradicional (PINHEIRO, 2004, p. 81).

Diferentemente dos paises do norte europeu, o contexto brasileiro no fim do século

XIX ainda era de construcdo de uma identidade nacional, a qual fosse capaz de representar um
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pais que nasceu por meio de uma triade racial involuntaria e complexa, caracterizando de modo
bem particular o povo brasileiro.

Para a elite econdmica e politica que comandava a recente republica, essa pluralidade
cultural ndo era favoravel a identidade cultural da nagédo e deveria ser apagada. A forte ligacéo
do pais com a escraviddo e com “povos primitivos” era capaz de denegrir a imagem do Brasil,
0 que resultou na reinvencdo de um novo enredo, apagando da historia e da memdria coletiva a
representatividade e os vinculos étnico-culturais de negros e indigenas, considerados entdo
“sub-ragas” (MUNANGA, 2015).

Assim como o Brasil, a maioria das na¢6es modernas ocidentais foi unificada depois
de um violento processo de conquista, quando as diferentes identidades étnicas foram extintas
para gque os vencedores pudessem exercer sua hegemonia cultural, transformada em identidade
oficial do pais. Por isso, “ndo importa qudo diferentes seus membros possam ser em termos de
classe, género ou raga, uma cultura nacional busca unificar todos numa identidade cultural, para
representa-los como pertencendo a mesma grande familia nacional” (HALL, 2015, p. 59).

Hall (2015, p. 50) aponta que a cultura nacional pode ser inventada através da
construcdo de um discurso que valoriza um passado distante e tradi¢cdes que buscam inculcar
valores, normas e comportamentos impostos verticalmente e assimilados pela populagéo
através da repeticdo e do tempo. Assim, “uma cultura nacional € um discurso — um modo de
construir sentidos que influencia e organiza tanto nossas a¢des quanto a concepcao que temos
de n6s mesmos”.

O antrop6logo Kabengule Munanga tem a mesma percepc¢éo de Hall ao afirmar que a
histdria dos africanos e afro-brasileiros sofreu um processo de apagamento. O papel heroico
desempenhado pelos negros escravizados, ilustrado pelas revoltas, fugas organizadas e
formacdo de quilombos (alternativa para construgdo de uma nova sociedade), foi
desconsiderado. Em contrapartida, o discurso humanista dos abolicionistas ganhou grande

destaque na historia brasileira. O antropélogo também reitera:

Os assuntos controversos como violéncia, o trabalho forcado e a pobreza foram
evitados na literatura da historiografia oficial. Quando o discurso sobre construcéo da
identidade nacional se desencadeia claramente depois da independéncia dos pais,
colocou-se a questdo de conhecer o passado para compreender o presente e projetar o
futuro. Ora nessa construcéo do passado, a memoria dos descendentes africanos foi
apagada ou representada negativamente até o final do século XIX (MUNANGA,
2015, p. 29).

Apos a proclamacdo da republica em 1889, o pais passou a ser comandado

oficialmente por uma elite agréria, que, através da pratica do coronelismo, se manteve a frente
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do poder politico, resguardando seus privilégios seculares. Esse pequeno nicho com poderes
politicos e socioecondmicos cultivava valores europeus e buscava moldar culturalmente o pais,
aproximando-o dos valores e costumes estrangeiros.

No Brasil, era comum as familias mais abastardas enviarem seus herdeiros para obter
graduacdo nas universidades de Portugal. Estes retornavam a patria letrados e “preparados”
para ocupar grandes cargos na colénia. Sob o dominio dessa minoria, 0 pais deu inicio a uma
manobra politica conhecida como “engenharia social”, que tinha por objetivo o
“embranquecimento” racial do Brasil e a marginaliza¢do da populagao negra. Entdo, “depois
do fim da escravidao as elites brasileiras buscaram eliminar nossos lagos com as culturas
africanas e os sinais da presenca dos afrodescendentes entre nds, sonhando com o
branqueamento da populagao” (SOUSA, 2007, p. 140).

Para a efetivacdo do plano de diluicdo fenotipica, o governo brasileiro estimulou a
entrada no pais de imigrantes europeus, que passaram a ser inseridos rapidamente no mercado
de trabalho, desempenhando atividades nas industrias e fazendas de café paulistas. A entrada
de estrangeiros no Brasil, ap6s a aboligdo, ultrapassou a quantidade de um milhdo de pessoas.
Enquanto os imigrantes brancos, mesmo sem qualificagdo, se estabeleciam sem muitas
dificuldades, os negros, portadores de um estigma social que os remetiam a condi¢do de ex-
escravos, padeciam por falta de oportunidade, sendo obrigados a desempenharem atividades
subalternas para garantir sua sobrevivéncia, ou eram descartados a prépria sorte.

Depois da abolicdo da escravatura, o pais ndo elaborou nenhum tipo de medida que
pudesse reparar 0s danos que o regime causou aos africanos e aos seus descendentes. Nao houve
uma politica direcionada a reforma agraria que estimulasse a permanéncia dos ex-escravos na
area rural e nem que estimulasse 0 acesso aos descendentes de africanos ao sistema educacional
para que fossem inseridos no mercado de trabalho e melhorassem suas condicdes
socioecondmicas (NASCIMENTO, 2016).

No artigo A histdria da interdicao e do acesso do negro a educacdo, os autores Geraldo
da Silva e Marcia Aradjo (2005) revelam que o acentuado processo de exclusdo dos negros na
educacdo formal, veio desde a regulamentacdo da escola publica elementar, instituida na
vigéncia da monarquia imperial, onde o artigo 6 item 1 da Constituicdo de 1824 coibia 0
ingresso da populacdo negra escrava, que era, em larga escala, africana de nascimento. Em
1854, a reforma de Couto Ferraz (Decreto n°® 1.331A, de 17 de fevereiro de 1854) instituia a
obrigatoriedade da escola primaria para criangas maiores de sete anos e a gratuidade das escolas
primarias e secundarias da Corte, porém nas escolas publicas ndo seriam admitidas criancas

com moléstias contagiosas e nem escravas.
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De uma maneira geral, essa reforma educacional previa a exclusdo dos negros
escravos, adultos e criancas, além de associa-los as doencas contagiosas da época,

provavelmente a variola e a tuberculose.

Na (re)leitura das reformas educacionais dos séculos XIX e XX, deduz-se que a
populacdo negra teve presenca sistematicamente negada na escola: a universalizacéo
ao acesso e a gratuidade escolar legitimaram uma “aparente” democratizag¢ao, porém,
na realidade, negaram condicGes objetivas e materiais que facultassem aos negros
recém-egressos do cativeiro e seus descendentes um projeto educacional ou especifico
(SILVA; ARAUJO, 2005 p. 71).

A educacdo sempre foi uma constante e persistente reinvindicagdo de grupos negros,
desde o escravismo, que impedia a educacdo e a instru¢cdo dos negros escravizados. Como
estratégia, varias irmandades religiosas, associacdes e grupos de negros, por todo o pais,

passaram a assumir silenciosamente essa funcéo.

Muitas vezes, grupos que se reuniam e pagavam o ensino particular foram organizadas
ou contavam com a participacdo de outros afrodescendentes cultos. Tentativas de
transpor as condi¢des de vida em que 0s negros estivessem imersos na pds abolicdo
levaram & realizacdo de escolar formais e informais eu um sem numero de
agremiacdes negras com mais diversas denominagdes (NASCIMENTO, 2012, p. 17).

No inicio da republica, somente uma parcela da imensa populacéo afrodescendente
conseguia frequentar escolas. Mesmo com a segregacao, alguns negros e mesti¢cos conseguiam
furar o blogueio racial e dedicar-se as letras, como fez a escritora maranhense Maria Firmina
dos Reis (1825-1917), a qual foi acolhida por sua tia materna que possuia boas condicdes
financeiras. Maria Firmina conseguiu obter uma formacéo e exercer a funcdo de professora
priméria. Posteriormente, incentivada por seu primo Francisco Sotero dos Reis, comegou a se
dedicar & literatura e escreveu importantes obras, como Ursula, o primeiro romance
abolicionista publicado no Brasil, em 1859, e o conto A escrava, em 1889 (MENDES, 2006).

A escritora atuou no combate ao racismo e militou por melhores condic¢des de vida da
populacéo negra. A frente do seu tempo, fundou a primeira escola mista gratuita do estado do
Maranhdo, em 1880.

Os afro-brasileiros que ja moravam nas grandes cidades, principalmente nas maiores,
conseguiam ter mais acesso aos meios de aprimoramento profissional, educacéo e
ascensdo social. O exercicio de atividade artesanais e o ingresso no Exército ou na
Marinha podiam garantir uma situacéo social e econdmica mais cdmoda. Esta também
podia ser alcangada com o acesso & educagdo, que, no entanto, era mais dificil de ser
obtida, principalmente no que se refere ao ensino superior e a formagéo profissional
especializada como a medicina, direito ou engenharia, que eram as profissGes mais
valorizadas no inicio do século XX (SOUZA, 2007, p. 125).
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Heroicamente, 0s negros conseguiam obter instru¢do priméria, mas a universidade
ainda era um sonho distante de ser alcangado. As Forcas Armadas foi a instituicdo que chegou
a possuir um grande contingente de afrodescendentes, ainda que a possibilidade de exercer a
carreira militar ndo os tenha afastado do racismo institucional. Muitos negros, ao servirem a
Marinha, sofriam abuso de autoridade, o que resultava em humilhacdes e castigos fisicos.
Mediante a situacdo, organizaram a Revolta da Chibata'3, em 1910.

O racismo herdado e reproduzido socialmente por diferentes geracdes tomou
proporc¢des ainda maiores na republica, a partir da difusdo dos discursos de hierarquizacéo
bioldgica formulados pelas teorias raciais desenvolvidas na Europa. As concepgdes darwinistas
juntaram-se com as ideias de Herbert Spencer (1820-1903) e Francis Galton (1822-1911)
formando o Darwinismo social, uma teoria que pregava a selecdo artificial para melhoria da
espécie humana, evitando o cruzamento de individuos com cargas genéticas inferiores. Essa
concepcdo influenciou alguns paises da Europa e os Estados Unidos a criarem um instrumento
de controle para evitar a miscigenacao. Através de discursos como esse, algumas concepcoes
racistas colocaram os europeus sobre uma égide de civilizagao superior.

No Brasil, 0 maior representante da teoria eugénica foi o médico Nina Rodrigues, que
afirmava em suas publicacdes que 0s negros possuiam uma incapacidade genética com
predisposicdo ao vicio e a criminalidade. Devido a tendéncia da “raga”, a delinquéncia deveria
ter uma pena mais rigida ao cometer um crime. O médico acreditava que as precarias condi¢des
de sobrevivéncia dos afrodescendentes ndo eram consequéncia do sistema escravista que
vigorou por mais de 350 anos, mas de uma condi¢do imposta pelo atraso intelectual da “raga”.
Por esse motivo, 0 Brasil encontrava-se sob péssimas condi¢cdes por conta da mesticagem
(RODRIGUES, 2015).

Essas concepces e teorias raciais eram difundidas nas academias e publicadas em
livros e jornais, influenciando a elite brasileira e, consequentemente, 0s governantes, que,
interessados no projeto de nacionalidade do pais, precisavam encontrar meios de reverter a triste

realidade de uma nacgdo miscigenada.

O problema maior do Brasil era a mesticagem ,que eles consideravam como um
problema moral e patoldgico a ser resolvido para o bem da nagéo .Influenciados pela
raciologia ou ciéncias das racas desenvolvidas na Europa a partir da segunda metade
do século XVIII, que considerava a mesticagem como uma degenerescéncia e 0s
negros e indigenas como ragas inferiores, eles ndo viam como construir um projeto

13 Rebelido liderada pelo marinheiro Jodo Candido Felisberto ocorrida na Marinha brasileira, em novembro de
1910, em protesto contra 0s castigos corporais que os militares negros de baixa patente recebiam (ROLAND,
2000).
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de civilizacdo compativel com as aspiracdes nacionais, contando com sangues
inferiores de negros ,indigenas e mesticos degenerados (MUNANGA, 2015, p. 30).

As teorias raciais europeias desenvolvidas pela ciéncia durante os séculos XVI11 e XIX
tiveram como seu maior opositor o senegalés Cheikh Anta Diop (1923-1986), um africanistal*
formado em Fisica, Filosofia, Quimica, Linguistica, Economia, Sociologia, Historia,
Egiptologia e Antropologia. Considerado o maior intelectual africano do século XX, Diop
dedicou-se em construir uma historiografia africana, baseada em descobertas cientificas e
arqueoldgicas que fossem capazes de provar que a Africa foi a matriz de todas as civilizagdes,
e que os individuos, independentemente da cor da pele e dos tragos faciais, fazem parte de uma
unica “raga”, a humana (FINCH I11; NASCIMENTO, 2009, p. 82).

Além de revelar através de suas pesquisas e producdes cientificas que todas as racas
descendem de uma unica espécie humana, Cheikh Anta Diopt também comprovou que a
civilizagdo egipcia era negra e exerceu forte influéncia sobre a civilizagdo grega. As
constatacOes do senegalés estabeleceram novos paradigmas no meio académico e ajudou a
reconstruir a historia africana vitimada por concep¢des eurocéntricas e racistas.

Apds a promulgacdo da Lei Aurea em 1888, alguns ex-escravos continuaram na
mesma situacdo: alguns libertos permaneceram na area rural, cultivando suas préprias terras,
compradas ou cedidas por seu ex-proprietario; outros foram expulsos e tiveram que buscar
novos rumos. Em geral, os sujeitos migraram em busca de melhores condic¢des de vida. Todavia,
na maioria das vezes, por tras das migracdes escondem-se aspectos negativos ou conflitivos,
como a expulsao do lugar de moradia, o desraizamento cultural, a perda da estrutura identitaria
e religiosa, a exclusdo social e dificuldade de inser¢éo do sujeito (M’BOKOLO, 2009, p. 03).

Ao chegar a cidade grande, era preciso encontrar alguma atividade que pudesse
garantir 0 seu sustento, pois essa gente - alguns ja bem idosos - que trabalhou de forma
incansavel para construir e sustentar o pais, foi desalojada das residéncias e fazendas sem
nenhuma recompensa ou indenizagdo. Parte dos ex-escravos, sem moradia e emprego, migrou
para o Rio de Janeiro, capital da republica que recebeu um quantitativo relevante de pessoas.

Regina Mattos relata em seu livro Historia e Cultura afro-brasileira que os baianos
comecaram a chegar na cidade antes mesmo da assinatura da Lei Aurea e ocuparam uma area
que ficou conhecida como “Pequena Africa”, a qual abrangia desde a Pedra do Sal, no Morro

da Conceicdo, proximo a atual Praca Maud, até a Cidade Nova, perto do Sambddromo. Esses

14 palavra derivada do africanismo; proposta tedrica africana voltada para desconstrucio de padrdes e
conhecimentos construidos no ocidente (FINCH, 2009).
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pequenos nucleos populacionais espalhados pelo Rio de Janeiro dariam origem ao samba
carioca, uma evolucdo do samba rural levado para a cidade pelos negros chegados da Bahia, na

metade do século XIX.

Nas reunides realizadas por essa comunidade afro-baiana, o chamado samba rural
acontecia nos quintais das casas. Com a sua caracteristica batida cadenciada das
palmas, o toque do pandeiro e o raspar da faca no prato, 0 samba era dancado a moda
das umbigadas. A partir dai, originou-se o0 samba urbano carioca, mais
especificamente no inicio do século XX, quando o Rio de Janeiro passou por um
processo de urbanizacao e intervengdo publica e, por consequéncia, a populacdo pobre
e negra foi obrigada a morar nos morros (MATTOS, 2016, p. 196).

De acordo com a historiadora, a palavra samba (semba), na lingua quimbundo di-
semba, quer dizer umbigada; para os quiocos da Angola significa brincar, divertir-se; ja para 0s
bacongos e congueses representa uma danga em que um participante bate contra o peito do
outro, mas a manifestagio brasileira foi influenciada por dancas originarias da Africa-
Ocidental, mais especificamente da regido do Congo-Angola. A transformacao do samba rural
para 0 samba urbano deu-se por meio da influéncia do maxixe, um género musical que surgiu
no final do século XIX, executado nos salGes e bailes da alta sociedade do Rio de Janeiro.
Depois, 0 maxixe passou a ser tocado por grupos populares que inseriram instrumentos como
0 violdo, o cavaquinho e o oficleide!®, dando origem a um novo ritmo que passou a ser
conhecido como choro.

O mdsico Alfredo da Rocha Vianna Filho, conhecido como Pixinguinha (1897-1973),
foi o maior expoente do género musical. Sua obra é extensa, devido & sua genialidade em ter
feito cangbes como Carinhoso e ter dado identidade ao choro. O maestro, arranjador e
instrumentista é reconhecido como o maior nome da musica brasileira. A vida e a obra de
Pixinguinha podem ser conhecidas acessando a pagina do Instituto Moreira Salles, que
disponibiliza um acervo composto por partituras, roupas, recortes de jornais, instrumentos
musicais, e outros objetos que fazem parte da historia do musico®®.

Conforme Mattos (2016), Pixinguinha costumava frequentar as festas organizadas por
“Tia Ciata”, uma soteropolitana conhecida pelo nome de Mae Pequena. Nas celebragdes que
fazia destinadas aos orixas, sempre havia uma roda de samba, onde se juntavam varios musicos,
dentre eles Donga, companheiro de Pixinguinha no grupo Caxangé e compositor de Pelo

telefone, em 1916, primeiro samba registrado oficialmente.

15 Instrumento musical de sopro. Fonte: Carta Capital. https://www.cartacapital.com.br/cultura/bravo/o-oficleide-
reaparece Acesso em: 5 mar. 2018.
18 Instituto Moreira Salles. Disponivel em: https://ims.com.br/?s=Pixinguinha Acesso em: 28 fev. 2018.
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Historicamente, o samba feito nos morros tornou-se um ritmo boémio por ser tocado
nos bares, e ganhou popularidade ao ser executado nas radios, revelando ao Brasil seu maior
representante, Angenor de Oliveira, mais conhecido como Cartola (1908-1980). O sambista,
autor do classico As rosas nao falam, era morador do Morro da Mangueira e um dos fundadores
da escola de samba Estacdo Primeira de Mangueira, em 1928.

Através das letras de cancdes, alguns sambistas e compositores revelavam o cotidiano
vivido pela populacdo negra e pobre moradora dos morros. Apesar da dificil condicdo
socioecondmica, nunca abandonaram a alegria, como descreve Assis Valente, na sua

composicao gravada em 1930.

Alegria pra cantar a batucada,
As morenas vao sambar,
Quem samba tem alegria,

Minha gente era triste, amargurada,
Inventou a batucada,
Pra deixar de padecer,

Salve o prazer, salve o prazer.

Da tristeza ndo quero saber,
A tristeza me faz padecer,
Vou deixar a cruel nostalgia,
Vou fazer batucada,

De noite, e de dia vou cantar.
Alegria pra cantar a batucada,
As morenas vao sambar,

Quem samba tem alegria,

Minha gente era triste, amargurada,
Inventou a batucada,
Pra deixar de padecer,

Salve o prazer, salve o prazer.

Esperando a felicidade,
Para ver se eu vou melhorar,

Vou cantando, fingindo alegria,
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Pra a humanidade,

N&o me ver chorar.

Alegria pra cantar a batucada,
As morenas vao sambar,
Quem samba tem alegria,

Minha gente era triste, amargurada,
Inventou a batucada,
Pra deixar de padecer,

Salve o prazer, salve o prazer.

Nas décadas seguintes, surgiu nas favelas do Rio de Janeiro o partido alto, uma roda
de samba improvisada, realizada em volta da mesa de bares. As cancdes tinham como
caracteristicas a improvisacao e os refrdos acompanhados por um coro e palmas ritmadas.
Cantores como Martinho da Vila, Jorge Aragdo, Almir Guineto e Arlindo Cruz possuem o
partido alto em seu repertdrio musical.

O género musical também apresenta variacdes regionais. Uma delas, por exemplo, é 0
samba de roda, um samba rural que teria surgido por volta de 1860 no Reconcavo Baiano. Nesse
estilo, o batuque é sempre em circulo, onde o0s brincantes executam requebrados e as cancdes
sdo acompanhadas com palmas. Algumas cangdes do samba de roda tornaram-se parte da
cultura popular e sdo de dominio publico. O samba de roda do Recéncavo Baiano foi
reconhecido como Patrimonio Imaterial Brasileiro em 2004, registrado no Livro de Formas de
Expresséo (IPHAN, 2017).

O samba influenciou varios artistas da musica popular brasileira e o surgimento de
outros estilos, como a bossa nova. Atualmente, € um dos géneros mais apreciados no Brasil,
com representacdo na industria fonografica e com grande indice de execucao nas radios. As
matrizes do samba compostas pelo samba de enredo, o partido alto e o samba de terreiro (um
estilo livre e espontaneo, executado em diferentes espacos) foram registradas pelo IPHAN no
Livro Formas de Expressdo, em 2007, como Patriménio Cultural Imaterial brasileiro.

N&o obstante, a inser¢do do negro na sociedade urbana e capitalista, que comecgou a se
estruturar no inicio da repUblica, dependia da sua adaptacdo aos padrdes sociais e estéticos
ocidentais. De acordo com Souza (2007, p. 125), esse processo de adaptacdo civil imposto a
populacdo negra e mestica nas grandes cidades contribuiu para afasta-los, cada vez mais, de

suas origens. Desse modo, 0s costumes e as tradi¢fes africanas continuaram sendo cultivadas
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somente nas comunidades mais pobres e nas areas rurais, onde 0s moradores ndo sofreram
influéncia do mundo moderno com tanta intensidade e onde muitos continuaram vivendo de
forma idéntica aos seus antepassados, transmitindo os ensinamentos de geracéo a geracao.

Nascimento (2009, p. 198) congrega da mesma opinido ao afirmar que, em nosso pais,
a elite dominante sempre desenvolveu esforgcos para evitar ou impedir que o negro, apés a
chamada abolicdo, pudesse assumir suas raizes étnicas e culturais, sancionando-o do seu tronco
familiar. Era preciso que os negros adotassem o comportamento e os valores apreciados pela
cultura dominante, abandonando sutilmente seus tracos oriundos do continente africano e dos
costumes rurais.

Sobre isso, Hall (2015, p. 12) alerta que essa tentativa de apagamento é praticada com
a intencdo de homogeneizar a identidade nacional, alinhando os sentimentos subjetivos com os
lugares objetivos, os quais ocupamos no mundo social e cultural, anulando as diferencas
culturais e étnicas existentes no pais. A identidade, entdo, costura (ou, para usar a metéafora
médica, “satura”) o sujeito a estrutura. Estabiliza tantos os sujeitos quanto os mundos culturais
que eles habitam, tornando ambos reciprocamente mais unificados e despreziveis.

No que se refere a cultura afro-brasileira, o assunto tem sido abordado com o
consentimento das principais tendéncias do movimento negro, sob dois angulos: a proibigcdo do
racismo em livros e outros materiais didaticos, e a exortacdo a inclusdo dos aportes de negros
(inclusive da Africa contemporanea).

Em um pais multicultural e pluriétnico como o Brasil, & impossivel haver uma
identidade nacional Unica e estavel. Por mais que a populacdo seja condicionada através de
signos culturais, ndo ha como apagar o retrospecto historico de negros e indigenas, pois ja esta

enraizada ou sofreu um processo de traducgéo.

Este conceito descreve aquelas formac6es de identidade que atravessam e intersectam
as fronteiras naturais, compostas por pessoas que foram dispersadas para sempre de
sua terra natal. Essas pessoas retém vinculos com seus lugares de origem e suas
tradigBes, mas sem ilusdo de um retorno ao passado. Elas sdo obrigadas a negociar
com as novas culturas em que vivem, sem simplesmente serem assimiladas por elas e
sem perder completamente suas identidades. Elas carregam tragos culturais das
tradicBes, das linguagens e das historias particulares pelas quais foram marcadas
(HALL, 2015, p. 89).

A traducdo, segundo Hall (2015), consiste na transferéncia de sistemas de
representacdo simbdlica na intencéo de ajustar ou negociar os conflitos causados por mudancas
no contexto social ou historico. Esse processo de transferéncia adquire um carater hibrido por

conta da interconexdo entre diferentes culturas.
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A tentativa de homogeneizacéo cultural pode sofrer um efeito reverso, a partir da unido
de minorias étnicas e culturais para lutar contra a exclusdo social e por direitos civis. Na
conjuntura republicana, os afro-brasileiros, ao perceberem que as condi¢des socioeconémicas
permaneceriam inalteradas, passaram a se reunir em grémios, associagdes e grupos para debater
problemas e organizar reivindicagdes em favor da igualdade de oportunidade e se manifestar
contra o preconceito e a discriminacao racial. Essas organizacGes também promoviam festas e
bailes regados a muito samba. Desses encontros nasceram varias agremiacdes carnavalescas
que deram origem as escolas de samba de S&o Paulo, como o Grupo Carnavalesco Barra Funda,
fundado em 1914, tornando-se, posteriormente, a escola de samba Camisa Verde, na década de
1920, até se firmar no grupo Vai-Vai, que também se transformou em escola de samba
(MATTQOS, 2016).

Outra forma de protesto encontrada pelos negros foi a criacao de jornais onde podiam
ter liberdade de publicar matérias que denunciavam os abusos sofridos pela populagdo
afrodescendente e reivindicar igualdade de direitos. Os jornais também eram utilizados para
divulgar eventos culturais das associa¢Ges negras, ja que a imprensa brasileira ndo cedia espaco
(ibid).

Ademais, a partir da década de 1920, comecaram a surgir algumas organizacgdes
direcionadas a prestacdo de assisténcia social & populagdo negra, como o Centro Civico
Palmares, criado em 1927, que objetivava a democratizacdo do acesso a leitura atraves da
construcdo de uma biblioteca publica para os afrodescendentes (ibid). Em 1931 foi criada a
Frente Negra Brasileira (FNB), uma organizagdo que oferecia cursos de alfabetizacdo para
adultos, assessoria juridica e atendimento médico. A FNB chegou a ter cerca de 20 mil
militantes divididos em varios estados do Brasil. Por conta das suas pretensdes politicas, foi
desarticulada pelo presidente Getdlio Vargas em 1938.

Conforme Souza (2007, p. 125), essas organiza¢des negras possuiam, de fato, um
carater politico e contestador, mas nao apresentavam um ideario voltado para o resgate das
raizes culturais, pois “nesse tipo de movimento raramente havia qualquer referéncia ao
continente de onde vieram os antepassados dos negros e mesticos brasileiros, descendentes de
africanos escravizados”.

Um dos primeiros grupos culturais direcionados ao resgate e valorizacdo da cultura
negra foi o Centro Cultural Afro-brasileiro, fundado por Francisco Solano Trindade, em 1936.
Através de estudos, pesquisa e apresentacdes de “dancas populares”, a companhia buscava
contribuir com a formacdo da autoestima do afrodescendente e difundir as manifestacfes

culturais de matriz africana.
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Devido ao processo de exclusdo dos negros nas producdes teatrais e televisivas, onde
era comum pintar o rosto de atores brancos com tinta preta, apresentado o personagem negro
para a sociedade de forma estereotipada, Abdias do Nascimento (1914-2011) fundou o Teatro
Experimental do Negro em 1944, cujo o objetivo era revelar atores negros, valorizar a cultura
afro-brasileira e resgatar a vida e a obra de personalidades negras através do uso de multiplas
linguagens artisticas. Nascimento (2009, p. 187) abordava que a atuacao politica e artistica do
teatro experimental do negro representou o anuncio, no Brasil, da ascensdo de identidade como
questdo social, deixando um legado que seria retomado na década de 1970, no processo de
proliferacdo das entidades formadoras do Movimento Negro.

Durante o periodo de 1937 a 1945, conhecido como Estado Novo, o entdo presidente
Getulio Vargas, estrategicamente, passou a adotar um governo mais populista, aproximando-se
da classe trabalhadora e da cultura popular. Uma das medidas relevantes do estadista foi a
remocao da capoeira do Cadigo Penal Brasileiro, tendo em vista que sua pratica era considerada
crime desde 1890. O nacionalismo empregado pelo governo Vargas, além das manifestacfes
populares, também integraria obras literarias, como o livro Casa-Grande & Senzala, de
Gilberto Freire, publicado em 1933, cuja narrativa é construida através do mito da democracia
racial brasileira (GOMES, 2008). Outros autores como Graciliano Ramos e Erico Verissimo
demonstravam a diversidade cultural e os regionalismos em suas obras.

A miscigenacdo, considerada anteriormente como responsavel pela degradacédo
genetica do branco europeu e pelos desmandos sociais, passou a ser festejada como uma
caracteristica peculiar do povo brasileiro, sendo reforcada por uma narrativa histérica e um

discurso memorialista.

Querendo encontrar uma nova personalidade para o Brasil que escapasse de uma visao
aristocratica, segundo a qual o lugar de nascimento era determinante no tipo de vida
gue uma pessoa teria 0s intelectuais, artistas, politicos e governantes, isto e, aqueles
que davam a direcdo da vida dos pais, voltaram os olhos para as culturas populares,
nas quais estariam contidas as tradi¢cbes genuinamente brasileiras (SOUZA, 2007, p.
129).

Entre os grandes nomes que figuraram o momento de retomada as raizes culturais
brasileiras esta o do escritor Mario de Andrade, que teve uma participacdo além da criacédo de
obras literarias. Como defensor e amante da cultura popular, o autor de Macunaima (1928)
passou a desenvolver expedices etnograficas para catalogar as particularidades culturais do
interior do pais. As primeiras viagens foram solitérias; depois comegou a chefiar o

Departamento Municipal de Cultura de Sdo Paulo (DMC), onde esteve a frente nos anos de
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1935 a 1938. Durante as pesquisas, sua equipe fez o registro visual, sonoro e escrito de varias
manifestacdes culturais, dentre as quais se destacam as de matriz africana, como maracatu,
congo, reisado, tambor de mina e o tambor de crioula (FERRAZ, 2012).

O modernista foi um dos colaboradores para a criagéo e estruturacdo do Servico do
Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional (SPHAN), encabegado por Vargas em 1937. Toda a
legislacdo do 6rgao tinha como objetivo a protecdo, conservacao e fiscalizagdo do patrimdnio
nacional e estava baseada no anteprojeto redigido por Mario de Andrade, tendo um carater
democréatico. Dessa forma, a patrimonializacdo feita pelo Estado deveria contemplar nédo
somente o0s bens culturais de origem erudita, mas aqueles que possuiam, de fato, um significado
e representassem os povos da nagdo (SILVA, 2011).

Contraditoriamente, as politicas de preservacdo do patriménio no Brasil foram
determinadas pela dimensdo material, subestimando os significados simbolicos e o carater
historico. De acordo com Santos (2005, p. 78), a politica de preservagdo do patrimoénio nacional
esteve direcionada, ao longo dos anos, para as obras de cunho arquiteténico. A preocupacgado
inicial era com a restauracao e a preservagdo da “pedra e cal”’, dos monumentos de “interesse
nacional”, “religioso”, civil ou militar, como igrejas, conventos, palécios, fortes, foruns,
sobrados urbanos e etc.

Lima (2012) acrescenta que a relagdo entre as demonstragdes culturais afro-brasileiras
e o IPHAN possuia direcdo irregular e podia ser identificada a partir de dinamicas bem
deliberadas no tempo e no espago. A primeira dinamica faz referéncia ao tombamento do Museu
de Magia Negra, em 1938, um acervo que, dentre outras pecas, era constituido por objetos de
culto afro-brasileiro apreendidos nas intervengdes da policia no Rio de Janeiro. A segunda
refere-se ao tombamento do Terreiro da Casa Branca de Salvador, inscrito em dois livros: Livro
do Tombo Historico e Livro do Tombo Arqueoldgico, Etnografico e Paisagistico em agosto de
1986. A terceira dindmica, que se coloca na delimitacdo temporal desta pesquisa, incide no
registro de varios bens culturais afro-brasileiros em diversos Livros de Registro, a partir de
2000. Logo, a consideragdo dos bens culturais de matriz africana como patriménio cultural e
histdrico esteve em constante evolucao.

O processo de reconhecimento dos bens materiais afro-brasileiros comecou a partir
dos anos sessenta, quando o patrimonio nacional passou a ser usado como incremento do polo
turistico, ficando atrelado ao poder estatal, visando ao desenvolvimento econdmico das regides.
Para Santos (2005, p. 78), “[...] a preservacdo deveria estar vinculada ao turismo interno e
externo. Enfim, o fluxo turistico era visto como a melhor forma econémica de conservacao e

valoriza¢do do patrimonio cultural e natural”.
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Foi dessa forma que nos anos setenta 0 Candomblé da Bahia, até entdo vitima de
perseguicdo policial e de intolerancia religiosa, passou a ser alvo de politicas voltadas para a
preservacao e valorizagdo, sobretudo por ter se tornado simbolo do turismo cultural do Estado.
Adeptos famosos, como Jorge Amado, Dorival Caymmi e Vinicius de Moraes ajudaram a

popularizar a religido.

O candomblé, que na mentalidade de alguns ainda era considerado uma seita
composta por pessoas semianalfabetas e com costumes primitivos, passava a ser
constituir em um simbolo, por exceléncia, da “baianidade”. Junto com a capoeira e a
culinéria, ela foi incorporada pela midia, por 6rgdos publicos, empresas privadas
como uma das marcas da Bahia (SANTQOS, 2005, p. 66).

Os terreiros e as casas de culto afro, considerados lugares sagrados para os adeptos do
candomblé, tambor de mina e umbanda, emanam energia vital, fundamentais para conectar a
matéria aos espiritos dos ancestrais. Geralmente sdo casas simples, tendo somente 0 necessario
para a pratica da ritualistica. Esteticamente, € inferior as suntuosas igrejas barrocas que foram
reconhecidas como patrimonio cultural material brasileiro. O tombamento de terreiros veio
muito depois, somente em 1984, com o reconhecimento da Casa Branca do Engenho Velho, em
Salvador (BA), como patrimonio (DOURADO, 2011).

Algumas comidas oferecidas aos orixas nos rituais de candomblé, como o abard,
mungunza, farofa, acara, angu, amala (caruru), ultrapassaram os muros dos terreiros, tornando-
se populares. O acarajé, comida de lansa, feita com bolinho de feijdo frito no azeite de dendé,
passou a ser comercializada pelas baianas em Salvador, que adornadas com colares e torgos
africanos, vestidas com a tradicional indumentaria, chamam atencéo dos visitantes da cidade.
O “Oficio das Baianas do Acarajé”, que além da venda informal, inclui a roupa tradicional e a
forma de preparo do alimento, foi reconhecida como patrimonio imaterial brasileiro pelo
IPHAN em 2004.

A venda de comidas nas ruas por mulheres negras é uma pratica oriunda do século
XVI, quando as negras de ganho andavam nas ruas ofertando variados tipos de alimentacéo.
Del Priore (2016, p. 274) revela que, “entre as escravas, ndo faltou o que fugisse dos seus
senhores, levando consigo tabuleiros, balaios de frutas secas, bolos e doces”. Em algumas
ocasides, os lucros das vendas eram divididos. Logo, aquelas que recebiam uma porcentagem
guardavam o dinheiro para comprar sua alforria. Livre, a quituteira dava continuidade aos seus
negocios, investindo em grandes tabuleiros e doces enfeitados, e se fixavam em um ponto da
cidade. Atraves do rentavel negocio, muitas investiam na sua aparéncia, comprando tecidos

caros e ouro para enfeite.
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Além da comida oferecida aos orixas, 0s negros introduziram na culinaria uma
variedade de pratos e iguarias, como o leite de coco, a noz moscada, rapadura, jilo, canjica,
cocada, pé de moleque, quibebe, pamonha, feijoada (feijdo preto acrescentado de orelhas, pés
e rabo de porco, costelas e carne seca). Como um elemento aglutinador, a culinaria afro-
brasileira também se destacou pelo seu status de “comida votiva”. O acarajé bancaria ndo sé a
sustentacdo, ao longo do tempo, das formas tradicionais de preparo de alimentos, mas também
as relacGes que se constituiram no campo do sagrado, por conta de seu papel na religiosidade
afro-brasileira (LIMA, 2012).

Saindo da culinaria e partindo para os coletivos, na Bahia, mais precisamente no
Curuzu, nasceu na década de setenta o 1€ Aiyé, um dos maiores blocos afros carnavalescos da
Bahia. O grupo foi criado para reafirmar a estreita relacio entre Brasil e Africa, e, através das
suas cangdes, vestimentas e coreografias, divulgar a cultura afro-brasileira.

A ligacdo entre 0s aspectos culturais e artisticos africanos por meio das organizagdes
negras no Brasil foi alavancado pelo contexto opressivo da ditadura militar, juntamente com a
configuracdo internacional, que abarcava a luta por direitos civis dos negros nos Estados Unidos
e pela libertacdo das col6nias portuguesas de Angola e Mogcambique na década de 1970. Todo
esse processo de emancipacdo do negro fez emergir diversos movimentos sociais no Brasil,
entre eles o Movimento Negro contemporaneo, representado por diversas organizacfes

coletivas, como o Centro de Cultura Negra do Maranhdo (CCN-MA) em 1979.

Ao emergir no cenario nacional e politico destacando a especificidade da luta politica
contra o racismo, 0 movimento negro buscou na histdria a chave para compreender a
realidade do povo negros brasileiro. Assim, a necessidade de negar a histdria oficial e
de contribuir para a construcdo de uma nova interpretacao da trajetoria dos negros do
Brasil sdo aspectos que distinguem o movimento negro dos demais movimentos
sociais e populares da década de 70 (GOMES, 2011, p. 136).

A atuacdo do Movimento Negro na luta por direitos sociais durante o processo de
redemocratizacdo do pais resultou, entre outras conquistas, no reconhecimento da participagao
dos afro-brasileiros e indigenas na formacdo da sociedade, e de suas diferentes formas de
expressdo, registro e manifestacdo, ndo restringindo o patriménio nacional aos padrdes
eurocéntricos. Assim, no art. 226 da Constituicdo de 1988, a legislacao descreve o que constitui

0 patrimdnio da nacao:

Art. 226. Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a acdo, a meméria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nos quais se incluem;
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I- as formas de expressdo;

11- os modos de criar, fazer e viver;

I11- as criagdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV- as obras, objetos, documentos, edificacfes e demais espacos destinados as
manifestacdes artistico-culturais;

V- 0s conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico,
arqueologico, paleontologico, ecoldgico e cientifico (BRASIL, 1988).

A Constituicdo de 1988 estabeleceu os direitos sociais, coletivos e individuais dos
povos brasileiros, instituindo aos descendentes de escravos a legalidade sobre suas terras, como
determina o Art. 68 “[...] Aos remanescentes das comunidades de quilombos que estejam
ocupando suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os
titulos respectivos”.

No mesmo ano da promulgacdo da Constituicdo Federal, foi fundada pelo governo
federal a Fundagéo Cultural Palmares, uma instituicdo voltada para a promocao e preservacéo
do patriménio cultural afro-brasileiro. Uma das estruturas administrativas do instituto é o
Departamento de Protecdo ao Patrimdnio Afro-brasileiro (DPA).

Comp0e também a estrutura administrativa da Fundacdo Palmares o Departamento de
Fomento e Promocéo da Cultura Afro-brasileira (DEP); e o Centro Nacional de Informacéo e
Referéncia da Cultura Negra (CNIRC). Através do site da Fundagdo Palmares, é possivel obter
informacdes sobre legislacdes e regimentos da politica patrimonial brasileira, acessar a revista
da instituicdo, consultar editais, conhecer as manifestacdes culturais negras e personalidades
negras, além de informacdes sobre os projetos e acdes da fundagdo. A fundagdo ¢ um ‘brago’
do movimento negro e trabalha no apoio e manutengédo do patrimonio cultural afro-brasileiro.
A atuacdo da organizacdo torna-se imprescindivel nesse momento de especulacdo e
desapropriacao de terras remanescentes de quilombo, como ocorre em Alcantara -MA

Quanto ao alargamento dos conceitos referentes ao patrimonio brasileiro que abarcou
os bens culturais multifacetados e pluriétnicos na Constituicdo de 1988, Lacerda et al. (2015,

p.15) comentam:

Como vemos, ocorreu uma ampliacdo conceitual na percepcao de Patrimdnio cultural,
com o advento de novos paradigmas de preservacdo e valorizacdo da memdria. N&o
se trata apenas, ou simplesmente, de uma ampliacdo da categoria de bens de
patrim6nio, mais de um a mudanca de concepcdo da nogdo de patrimdnio imaterial
gue passa a requerer a consciéncia de que mais do que preservar um objeto como
testemunho de um processo histérico, € necessario valorizar os saberes envolvidos em
sua permanecia, permitindo a vivencia de saber fazer, conhecimentos, celebragdes,
praticas e sonoridades, e etc.
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Diante da diversidade dos bens culturais brasileiros, o Instituto de Patrimodnio
Historico e Artistico Nacional (IPHAN), autarquia federal responsavel pela preservacdo e
promogcéo do Patriménio Cultural Brasileiro, organizou quatro livros distintos para registrar o
patriménio conforme a categoria: o primeiro € o Tombo Arqueoldgico, Etnografico e
Paisagistico, o segundo é o Historico, o terceiro é o de Belas Artes e, por fim, o de Artes
Aplicadas.

O livro Tombo Arqueoldgico, Etnografico e Paisagistico retrata a pré-historia e o0s
bens culturais quanto ao valor arqueoldgico; retrata ainda o valor etnografico de determinados
grupos sociais e o valor paisagistico que engloba tanto 0s campos naturais quanto 0s campos
criados pelo homem, valorizando a sua configuracdo paisagistica. Os jardins sdo dados como
exemplos, bem como as cidades ou conjuntos arquitetonicos destacados em relagéo ao territorio
onde estdo implantados (IPHAN, 2017).

Quanto ao livro do Tombo Histérico, estdo inscritos 0s bens culturais associados ao
valor histérico. E constituido pelo conjunto de bens mdveis e imdveis que existem no Brasil e
cuja conservacao esteja vinculada ao patriménio histérico brasileiro (IPHAN, 2017).

O livro do Tombo das Belas Artes cataloga as inscrigdes dos bens culturais em relacéo
ao valor artistico, cujo termo belas-artes é aplicado somente as artes de carater ndo utilitério,
resistidas as artes aplicadas e as decorativas. Quanto ao Tombo das Artes Aplicadas, nesse estdo
inscritos os bens culturais em funcdo do valor artistico, associado a funcéo utilitaria (IPHAN,
2017).

Os bens histdricos e culturais de origem afro-brasileiros registrados como patriménio
cultural da nagéo pelo IPHAN séo:

o Patrimonio material: Museu da Magia Negra-RJ, Serra da Barriga-AL,
Terreiro Zogbodo Male —BA, Terreiro da Casa Branca-BA Terreiro do Axé Apd Afonja-BA,
Terreiro de Candomblé YIé Aya Gantoa —BA, Terreiro do Alaketo-BA, Terreiro de Candomblé
Bate Folha-BA, Terreiro de Candomblé YIé Axé Oxum Maré-BA, Terreiro Casa das Minas
Jeje-MA, Quilombo do Ambrésio- MG.

o Patriménio Imaterial: Festa do Senhor do Bomfim, Jongo do Sudeste, Oficio
das Baianas do Acarajé, Oficio dos Mestres de Capoeira, Roda de Capoeira, Samba de Roda do
Reconcavo Baiano, Tambor de Crioula do Maranh&o, Matrizes do Samba Carioca.

Como se pode observar, o patrimonio cultural imaterial afro-brasileiro possui
diferentes formatos. As variagfes demonstram que a popula¢ao negra se organizou adaptando-

se a realidade e as diferengas regionais do pais, fazendo com que as manifesta¢fes culturais e
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religiosas ganhassem caracteristicas particulares. Como exemplo, posso citar a folia de reis,
festa do divino, congada, bumba-meu-boi, coco, carimbd, ciranda, frevo, maculelé e o reisado.

De acordo com Canclini (1995), as varia¢des dos modos de representacgdes artisticas e
culturais tradicionais efetivaram-se a partir de influéncias externas oriundas da modernidade.
Essa acdo € responsavel pela desintegragdo de algumas tradigdes. Os entrecruzamentos e
justaposicbes ddo origem a outras formas de expressdo. Esse processo foi denominado pelo
autor de hibridizacao cultural, o qual se difere da mesticagem e do sincretismo por ndo possuir
conotacdo religiosa e nem racial. O samba carioca pode ser considerado um fruto do hibridismo
cultural entre a tradigéo vinda da Bahia e a modernidade urbana do Rio de Janeiro.

E pertinente considerar que o registro dos bens culturais de origem africana e afro-
brasileira como patriménios da nagdo representa o reconhecimento da forca de um povo que,
mesmo diante das estruturas de poder, se mantém inabalavel, preservando sua ancestralidade e
sua memoria sem a necessidade de aprovacao ou reconhecimento do Estado.

Devo destacar que o valor de um patrimbnio ndo emerge de uma instituicao
governamental, mas de cada um dos sujeitos afro-brasileiros, ou ndo, e da consciéncia em torno
da relevancia social e histérica dos bens culturais africanos e afro-brasileiros, recebidos pelas
mé&os dos nossos antepassados e que hoje se mostram vivos para serem contemplados ou
vivenciados no cotidiano dos individuos e das proximas geracoes.

Polout (2009, p. 2003) destaca o real significado do patriménio:

[...] um conjunto de posses que devem ser identificadas como transmissiveis; ela
mobiliza um grupo humano, uma sociedade, capaz de reconhecé-la como sua
propriedade, além de demonstrar sua coeréncia e organizar sua recepcéo; ela desenha,
finalmente um conjunto de valores que permitem articular o legado do passado a
espera, ou a configuracdo de um futuro, a fim de promover determinadas mutacdes e,
ao mesmo tempo, de afirmar sua continuidade. Esbocadas progressivamente por
dispositivos de enquadramento de artefatos, lugares e praticas a diversas
configuragbes desdobram-se através das sociabilidades que as cultivam, das
afinidades que se estabelecem por seu intermédio, além das emocdes e dos saberes,
que se experimentam nesse contexto.

A conceitualizacdo feita pela teoria deixa explicita que o patriménio ndo pode ser
considerado algo estanque - no caso dos bens materiais como uma “pedra da memoria” -, mas
devem atuar relacionando-se com diversos atores e contextos. E por meio da aproximagcéo e da
vivéncia que o patrimdnio passa a ter significado e permanéncia.

Para Gongcalves (2005, p. 10), € vivenciando o patrimdnio que ele passa a ter
estabilidade. Os museus e suas cole¢des, por exemplo, devem ser ambientes para resgatar “uma

série de relacGes de ordem epistemoldgica, social e politica, configurando-se em areas
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estratégicas de pesquisa e reflexdo para o entendimento das relagfes sociais, simbolicas e
politicas de diversos grupos e segmentos sociais”. Outrossim, Chaui (2016, p. 177) enfatiza que
0s museus atuam como mediadores entre a populacéo e a realidade, e, quando emaranhados ao
contexto sociocultural, estabelecem “uma mediagdo entre o visivel e o invisivel, o sagrado ¢
profano, os vivos e os mortos”.

Infelizmente, em nivel nacional, esse patriménio ndo vem sendo valorizado, ou a
populacdo ndo percebe o significado dos elementos expostos e a relacdo com a vida cotidiana.
Em algumas cidades, os museus recebem poucas visitas, muitas vezes somente de turistas. Deve
haver a busca por uma ressignificacdo, pois a ligagdo de um povo com o passado é a referéncia
para o futuro. S&o as raizes historicas que possibilitam enxergar a nossa unidade, apesar de
sermos diversos.

Considerando as préaticas sociais e culturais que configuram os patriménios a serem
salvaguardados sob pena dos efeitos causados pela globalizacdo, como a perda de identidades
culturais, a UNESCO, ao longo das ultimas décadas, tem organizado féruns internacionais para
definir estratégias viaveis a preservacdo do patrimonio imaterial. Nesse ambito, cito a
Recomendacao para Salvaguarda da Cultura Tradicional e do Popular em 1989, sequida pelo
programa Linguas em Perigo no Mundo, em 1993, o programa Proclamacé&o das Obras-Primas
do Patrimdnio Oral e Imaterial da Humanidade, em 1998, e a Convencao para a Salvaguarda
do Patrimdnio Cultural e Imaterial, em 2003.

Através dessas legislacBes patrimoniais, a UNESCO visa estimular acdes em favor da
protecdo e valorizacdo dos bens intangiveis. Mesmo estando sobre a tutela do Estado, o 6rgédo
internacional enfatiza a necessidade da participacdo da sociedade civil, pois o patriménio é uma
representacdo coletiva e depende da cooperacdo de diferentes agentes: escola, comunidade,
universidades, grupos e associacoes.

Entre as diferentes estruturas que fazem parte da sociedade, as institui¢oes de educacéao
sdo um instrumento de acesso ao patrimonio material e imaterial de um povo. A atribuigéo de
educar e a funcdo social de formar cidaddos conferem a escola a possibilidade de aproximar os
alunos de diferentes fontes de conhecimento, favorecendo a construcao de vinculos afetivos
com o que, de fato, pode agregar valor a sua formacdo humana. Aproximar os alunos dos bens
culturais motiva a apropriacdo de histérias e memorias que estardo preservadas a partir da

experiéncia vivenciada por cada crianca.
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3 AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO AMBIENTE ESCOLAR E AS PRATICAS
EDUCACIONAIS

A escola é uma instituicdo coletiva, onde diferentes modos de ser e viver se encontram.
Alunos, professores trazem suas experiéncias e vivéncias, e, a todo tempo, ocorrem trocas,
confrontos, negacOes e reafirmacdes. O espaco que deveria garantir aos alunos um ambiente
acolhedor, favoravel ao desempenho cognitivo e a evolucdo das capacidades humanas, pode
ser, em alguns momentos, permeado por atitudes que depreciam o pertencimento racial de
alunos afro-brasileiros, submetendo-os a constrangimentos, como descreve Cavalleiro (2005,
p. 13):

Dissimulacfes, apelidos, xingamentos, ironias consolidam a perpetuacdo de
preconceitos e discriminagdes raciais latentes. Situacdes nas quais estudantes negros
(as) sdo tratados (as) por seus colegas e/ou professores (as) com termos
preconceituosos e discriminatorios sinalizam a reiterada prética de investida contra a
humanidade dos primeiros, huma tentativa de transforma-los em animais irracionais
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ou coisas, ndo sujeitos sociais: “urubu”, “macaco”, “picolé de asfalto”, “a coisa esta

EEINT3

preta”, “humor negro”, “carvaozinho”, “filhote de cruz-credo”, etc.

No livro intitulado Do siléncio do lar ao siléncio escolar”, a autora aponta que o
racismo também se faz presente nas instituicbes de educacédo infantil, em particular no nivel
responsavel pela formacéo de criancas de zero a cinco anos de idade. Criangas na faixa etaria
de cinco a seis anos ja demonstram em suas falas interferéncias de estereotipos negativos em
relacdo a cor da pele. Comumente, criangas negras se sentem desconfortaveis quando da
necessidade de verbalizar e/ou assumir sua condicdo étnica, demonstrando uma inferiorizagao
das suas caracteristicas raciais e procurando se assemelhar fisicamente ao branco
(CAVALLEIRO, 2001).

Criancas brancas revelam um sentimento de superioridade, assumindo em diversas
situagBes atitudes preconceituosas e discriminatdrias, xingando e ofendendo as
criancas negras, atribuindo carater negativo a cor da pele” ao passo que “criangas
negras ja apresentam uma identidade negativa em relacdo ao grupo que pertencem
(ibid, p. 10).

Conforme Cavalleiro (2003), o racismo praticado nas institui¢des de educagéo infantil
€, na maioria das vezes, silenciado, pois os professores presenciam atitudes discriminatorias,
xingamentos e ofensas sem esbocar nenhuma agdo na tentativa de coibir a atitude
preconceituosa ou interferir na resolucdo do conflito. Diante da realidade observada, a

pesquisadora chegou a se questionar se o siléncio decorria do fato de os profissionais
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compactuarem com essas ideias preconceituosas, considerando-as corretas. Para Munanga
(2004), a atitude passiva do professor diante de uma situacao vexatoria sofrida por seu aluno
afrodescendente demonstra que 0 mesmo também compactua, de forma consciente ou
inconsciente, com 0 preconceito que permeia a nossa sociedade. De modo geral, esse tipo de
comportamento também pode ser resultado do despreparo em saber lidar com essa
problematica, a qual aparece cotidianamente nas escolas, pois ndo receberam nas academias
uma educacéo eurocéntrica.

Silva (2002), durante sua pesquisa, verificou que as professoras classificavam as
criangas negras como dificeis de trabalhar, principalmente 0s meninos negros. Em
contrapartida, as criancas brancas e do sexo feminino eram consideradas faceis.

Eu, enguanto pesquisadora e negra, no cotidiano escolar, observo que criancas negras
sdo preteridas em ocasides festivas, como quando ndo sdo escolhidas para o papel de rainha
caipira da escola ou para a representacdo de papéis em pecas teatrais, pois suas caracteristicas
fisicas ndo se assemelham as personagens dos classicos infantis. Essas atitudes, algumas vezes,
sdo reforcadas por professoras negras, que ndo enxergam beleza em sua propria etnia.

Além dos estereotipos decorrentes da cor da pele, os alunos que integram familias
adeptas as religides de matriz africana sdo, geralmente, tratados de forma desconfiada e
constantemente hostilizados no ambiente escolar. O mesmo ndo acontece com alunos que
pertencem as religides de origem judaico-crista.

O Estatuto da Crianca e dos Adolescente (ECA), em seu art. 16, descreve que o direito

a liberdade compreende os seguintes aspectos:

| - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitarios, ressalvadas as
restricdes legais;

Il - opinido e expressdo;

111 - crenga e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitéria, sem discriminacéo;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VII - buscar reflgio, auxilio e orientag&o.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica, psiquica
e moral da crianga e do adolescente, abrangendo a preservacdo da imagem, da
identidade, da autonomia, dos valores, idéias e crengas, dos espacos e objetos
pessoais.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianga e do adolescente, pondo-os
a salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou
constrangedor (BRASIL, 2001).

A escolha de pertencer a uma determinada religido é um direito da crianca e a escola

nédo pode submeté-la a nenhum tipo de constrangimento. A funcgdo das instituicdes é resguardar
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a integridade fisica e moral, para que se possa desenvolver um ambiente acolhedor e sem
discriminacéo.

Santos (2015, p. 11) ratifica que a educagdo tem contribuido para a expansdo da
dominagdo religiosa de determinadas crencgas, ritos e mitos em detrimento de outros. Fala-se
muito em democracia na escola, mas nao se questiona a forma autoritaria por meio da qual uma
determinada matriz religiosa se impGe. O proprio calendario escolar € regido por datas catolicas,
onde se comemoram a Pascoa, 0 S&o Jodo e o Natal, demonstrando que a escola ndo € um

ambiente laico, como determina o art. 19 da Constituicdo Federal Brasileira.

E vedado & Unifo, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:

| - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaragar-lhes o
funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relacdes de dependéncia ou
alianca, ressalvada, na forma da lei, a colaboragdo de interesse publico (BRASIL,
1988).

O mesmo preconceito detectado nas relacdes sociais existentes no ambiente escolar
também se manifesta nos materiais didaticos, que apresentam informacGes erroneas e pouco
embasadas, além de apresentar ilustracdes estereotipadas de personagens negros.

Para Souza e Croso (2007, p. 18), essa tentativa de apagamento € um mecanismo
ideoldgico utilizado para enfraquecer a identidade negra, de forma que criancas e jovens
afrodescendentes tenham como referéncia de sua etnia a pobreza e a escravidao, despertando a
rejeicdo e almejando se igualar com o branco. Logo, “entender aspectos da ideologia do
branqueamento mostra-se importante para compreender como e porque o0s valores
civilizatorios, a histéria e a heranga dos africanos e afro-brasileiros foram até agora
desvalorizados ou negados pela escola”.

A narrativa tradicional ndo enxerga o afro-brasileiro enquanto sujeito historico, que
atuou socialmente em diferentes frentes e que adotou como meio de sobrevivéncia a
desconstrucdo de modos de vida, além da construcdo de novas praticas de resisténcia, as quais
caracterizam o povo brasileiro. Observamos nos livros didaticos uma abordagem distorcida e
superficial sobre a Africa, restringindo o conhecimento dos alunos e induzindo a baixa

autoestima dos afrodescendentes e praticas discriminatérias.

[...] o livro didatico e paradidatico, as licBes orais, as orientac8es curriculares oficiais,
0s rituais escolares, as datas festivas e comemorativas — esta recheado de narrativas
nacionais, étnicas e raciais. Em geral, essas narrativas celebram os mitos da origem
nacional, confirmam o privilégio das identidades dominantes e tratam as identidades
dominadas como exoticas ou folcldricas. Em termos de representacéo racial, o texto
curricular conserva, de forma evidente, as marcas da heranga colonial. O curriculo é
sem dlvida, entre outras coisas, um texto racial (SILVA, 2007, p. 101).
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Diante das constatacOes, é possivel conceber que o curriculo escolar adotado nas
escolas se trata apenas de um mecanismo técnico de organizacdo de contetdo, vinculado a
representacdo de poder e manipulado ideologicamente pela sociedade que se pretende construir,
desvinculando os contetdos didaticos do contexto histérico-cultural dos alunos. Para Bourdieu
(2015, p. 595), mesmo com a diversidade cultural encontrada em diversas sociedades, a escola
obedece a uma equidade formal e protege os privilégios dos mais favorecidos, pois “o sistema
escolar ¢ um dos fatores mais eficazes de conservagdo social, pois fornece a aparéncia de
legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultural e o dom social tratado como
natural.”

Cavalleiro (2001, p. 24) reitera a conclusdo do escritor ao afirmar que o curriculo ndo
opera somente como um mecanismo técnico de organizagdo de conteudo, mas atua a partir de
uma representacdo de poder, definindo que tipo de sociedade quer construir, através de um
discurso que direciona o aluno a compreensao de sua historia de forma unilateral, minimizando
a composicao étnica e historica multifacetada do pais. Com efeito, “nas escolas, o racismo se
expressa de multiplas formas, negacdo das tradicBes africanas e afro-brasileiras, dos nossos
costumes, negacdo da nossa filosofia de vida, de nossa posicdo no mundo, da nossa
humanidade”.

Dados do ultimo recenseamento do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2010) indica que a populacéo parda chega a 46,7% e os que se declararam pretos (8,2%),
representam mais da metade dos brasileiros, ultrapassando os 100 milhdes de pessoas. Mesmo
com o grande contingente populacional, a cultura afro-brasileira e a histéria de africanos e afro-
brasileiros sempre encontram diversas barreiras no &mbito escolar. Essas distorgdes conseguem
demonstrar que a populacdo negra ndo esta somente em desvantagem econdmica e social, mas
também nos direitos de frequentar uma escola onde sua histdria seja devidamente contada e sua
cultura seja respeitada.

Para César Coll (2002, p. 65), “o projeto curricular tem que contextualizar a realidade
objetiva em que serd desenvolvido”. Nessa perspectiva, os contetdos disponibilizados no
curriculo devem ter elementos concretos de formacéo, fazendo sentido a realidade vivenciada
pelos estudantes e permitindo um dialogo entre a ciéncia e as percepgdes dos sujeitos, onde o
conhecimento possa se estabelecer através das trocas de experiéncias e favorecer a ampliacao
dos entendimentos.

A extensa trajetoria de lutas da populacdo negra pelo direito a educacéo encontrou uma
barreira imposta pelo sistema educacional que inviabilizou a democratizacdo da qualidade do

ensino, Vvisto que os parametros ndo se limitam a quantidade de vagas preenchidas por alunos
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afro-brasileiros, mas pela oportunidade de construir seu conhecimento baseado em veracidade,
bem como a possibilidade de formar sua identidade e autoestima através do acesso a histéria e
cultura dos seus antepassados.

Diante dessa realidade, a autora reitera que os professores devem, antes de tudo,
cumprir seu papel de educadores e estabelecer praticas pedagogicas e taticas de promocao da
igualdade racial no dia a dia da sala de aula. Para tanto, é necessario ter mais conhecimento
sobre a histdria e a cultura africana e afro-brasileira, superar opinides preconceituosas sobre os
negros, denunciar o racismo e programar ac¢6es positivas voltadas para o povo negro, as quais
ajudem a superar e a romper com o mito da democracia racial.

O compromisso em educar e cuidar de criancas também envolve atitudes de respeito
as individualidades e as diferencas. Através do seu exemplo, o professor forma cidad&os
capazes de se relacionar com o que lhe incomoda ou diverge sem atritos. Ademais, o proprio
processo educativo deve introduzir novos conhecimentos através de uma praxis que permita ter
acesso aos conhecimentos referentes ao patriménio cultural afro-brasileiro, entendendo-o como
relevante para o desenvolvimento infantil. Igualmente, a escola deve procurar estratégias
capazes de tornar as criancas mais proximas, facilitar a interagdo da turma com os bens culturais
do segmento afro-brasileiro e motivar a construgdo de lacos afetivos com o seu passado
historico.

Para Souza e Croso (2007, p. 21), a Lei n® 10.639/03 em relacdo a escola passa a ser o
locus privilegiado para agenciar alteragdes nessa realidade. E dela a empreitada de acolher,
conhecer e valorizar outros vinculos historicos e culturais, refazendo repertérios cristalizados
em seus curriculos e projetos pedagdgicos nas relagdes estabelecidas no ambiente escolar, e
promover uma educacdo de qualidade para todas as pessoas. Ndo se trata somente de
dispositivos legais, mas de um processo de reeducacdo: conhecer, entender, esmiucar, rever,
reconstruir ideais, no¢cOes e praticas que, até entdo, amparam as desigualdades étnico-raciais
que se fazem presentes em todos niveis de ensino.

A necessidade de praticas educacionais mais democraticas fez com que o Movimento
Negro cobrasse medidas capazes de solucionar a problemaética existente no sistema escolar.
Desse modo, foi sancionada pelo entéo presidente da republica Luiz Inacio Lula da Silva, a Lei
n° 10.693/03, que passou a estabelecer a obrigatoriedade do ensino de Histéria e da Cultura
Africana e Afro-brasileira no curriculo escolar do ensino fundamental e médio, como uma
estratégia para enfrentar o racismo. A Lei n° 10.693/03 alterou o texto da Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo (LDB), que passou a determinar:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 12 O conteldo programéatico a que se refere este artigo incluiré diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populacédo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicbes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes & histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e historias brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra’ (BRASIL, 2003).

Para a implementacdo da Lei nos sistemas de ensino, foi homologado o parecer
CNE/CP n° 003/2004, em 19 de maio de 2004, estabelecendo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relac@es Etnico-Raciais, que se constituem como orientacdes e
principios direcionados ao planejamento de acfes uniformes para que os sistemas de ensino
possam implementar a Lei nas escolas. Apesar do texto oficial da Lei n°® 10.693/03 n&o abarcar
a educacdo infantil, as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais
trazem orientacdes que contemplam todos os niveis de ensino da educacéo basica.

Entre as a¢des educativas de combate ao racismo e as discriminag0es, as diretrizes
encaminham os seguintes principios;

o Valorizagdo da oralidade, da corporeidade e da arte, por exemplo, como a danga,
marcas da cultura de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura;

o Educacdo patrimonial, aprendizado a partir do patrimonio cultural afro-
brasileiro, visando a sua preservacao e difusdo;

Objetivando a construcdo do conhecimento referente ao patrimonio cultural afro-
brasileiro, as diretrizes fazem as seguintes determinagoes:

o O ensino de Histéria Afro-Brasileira abrangera, entre outros conteldos,
iniciativas e organizacdes negras, incluindo a historia dos quilombos, a comecar pelo de
Palmares, e de remanescentes de quilombos, que tém contribuido para o desenvolvimento de
comunidades, bairros, localidades, municipios, regides (Exemplos: associacdes negras
recreativas, culturais, educativas, artisticas, de assisténcia, de pesquisa, irmandades religiosas,
grupos do Movimento Negro). Sera dado destaque aos acontecimentos e realizacdes proprios
de cada regido e localidade;
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o O ensino de Cultura Afro-Brasileira destacara o jeito prdprio de ser, viver e
pensar manifestado tanto no dia a dia, quanto em celebragdes, como congadas, mogambiques,
ensaios, maracatus, rodas de samba, entre outras.

Outro documento, lancado pelo governo federal por meio do Ministério da
Educacao/Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (MEC/SECAD),
foram as Orientacdes e Acdes para a Educacio das Relag@es Etnico-Raciais, que trazem uma
abordagem sobre a tematica étnico-racial mais ampla, com propostas pedagogicas diferenciadas
para cada nivel de ensino.

Para a educacdo infantil, as orientagdes sugerem atividades ligadas aos aspectos da
historicidade africana para serem usadas como fontes de conhecimento e de incentivo para o
desenvolvimento da oralidade. Logo, “as orientagdes reconhecem o patriménio cultural afro-
brasileiro como uma ferramenta capaz de assegurar a educacdo da populacédo afro-brasileira,
pois ¢é dotado de representatividade coletiva que possibilitam a relagdo com a ancestralidade de
forma dinamica”.

Com a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003, algumas organiza¢des como o Canal
Futura, a Petrobras, 0 CDAN - Centro de Informacdo e Documentacdo do Artista Negro, o
MEC, a Fundacdo Palmares, a TV Globo e a Secretaria de Politicas de Promocéo da Igualdade
Racial — SEPPIR se uniram para formular um material de apoio pedagdgico que visam as
praticas positivas e de valorizacdo da cultura afro-brasileira. Assim surgiu o projeto A Cor da

Cultura.

A Cor da Cultura é um projeto de afirmagdo do patrimdnio africano e afro-brasileiro
e, consequentemente, da nossa humanidade e brasilidade, tomamos como eixo de
referéncia para a consolidacdo da nossa metodologia de trabalho valores que
categorizamos como civilizatérios afro-brasileiros em rede, em movimento, em
comunicacdo, em didlogo (BRASIL, 2006, p. 18).

O projeto propde um fazer didatico baseado numa perspectiva pedagdgica afro-
brasileira e utilizando os modos de ser, de viver, conhecer e saber africanos e afro-brasileiros
como referenciais nos curriculos escolares. Através do cultivo dos valores civilizatérios
africanos e afro-brasileiros, o projeto visa aproximar os alunos de “imagens” da Africa de ontem

e de hoje, de “imagens” de suas filhas e seus filhos, de sua descendéncia, espalhadas pelo Brasil.

Nossa metodologia busca tornar visiveis a meméria e o patriménio construidos
pelos/as africanos/as e seus/suas descendentes no Brasil. E também, dentre outros
desejos e compromissos, busca dar visibilidade a uma histéria negada e descortinar as
muitas paisagens que compdem o universo étnico cultural brasileiro, ainda
desconhecido por muitos (BRASIL, 2006, p.15).
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Para a concretizacdo da proposta pedagdgica, o projeto A cor da cultura
(COPIR/SEDUC, 2015) disponibiliza um kit com quatro volumes, que contém uma vasta
fundamentacdo tedrica em torno da historia e da cultura afro-brasileira, além de orientagdes
metodoldgicas para que os professores possam desenvolver projetos didaticos e planejar aulas.
O kit ainda oferece varios DVDs com historias de herdis negros, que ndo constam nos livros
escolares, e livros animados, que trazem desenhos, lendas e contos africanos e afro-brasileiros,
como Kiriku e a Feiticeira, Bruna e a Galinha da Angola e Menina Bonita do Laco de Fita. Os
Kits sdo distribuidos em todo o pais através de um curso de formagdo de multiplicadores. Os
professores podem acompanhar outras a¢6es do projeto A cor da cultura acessando sua pagina
na internet!’.

Em 2015, o Ministério da Educacdo (MEC), em unido com a UNESCO no Brasil e a
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), lancou o livro Histdria e cultura africana e
afro-brasileira na educacéo infantil com o objetivo de inserir os contetdos que abordem a
histéria e a cultura da Africa e dos afro-brasileiros no curriculo da primeira etapa da educacio
basica. O livro é distribuido em escolas publicas de todo o Brasil para ser usado como uma
ferramenta de apoio aos professores interessados em uma pratica voltada para a educacéo das
relacBes €tnico-raciais. Os contetdos sugeridos trazem abordagens sobre a riqueza e a
diversidade do patrimdnio cultural africano e afro-brasileiro.

A edicdo também disponibiliza outros dois projetos didaticos formulados para serem
utilizados em sala de aula. Sao eles: o Projeto Espaco Grid e o Projeto Capoeira. Ambos podem
ser utilizados de forma interdisciplinar e adaptados a realidade de cada escola. O projeto Espaco
Gri0 foi inspirado em um elemento central de algumas sociedades africanas, pois o “Grid” é
responsavel por guardar as tradi¢bes orais da comunidade e repassa-las as outras geracdes
através de historias, transmitindo os valores, os saberes, a religiosidade. Portanto, a linguagem
oral é um dom e a palavra um veiculo de energia vital, que transmite e preserva a memdaria dos

antepassados.

Essas narrativas se articulam a musicalidade, & entonacdo, ao ritmo, a expressao
corporal e & interpretacdo. Séao guardadas e verbalizadas por narradores ou grids,
treinados desde a infancia no oficio da palavra oral. Eles se apropriam e transmitem
crencgas, lendas, ligdes de vida, segredos, saberes, e tém o compromisso com aquilo
que dizem (BRASIL, 2006, p. 34).

17 Disponivel em: http://www.acordacultura.org.br



http://www.acordacultura.org.br/

64

No desenvolvimento do projeto, busca-se, além de desenvolver a linguagem oral das
criancas, promover a escuta, a producéo e a interpretacao de histérias. Outra proposta didatica
e metodologica é a pesquisa de vocabulario de palavras de origem africana e afro-brasileira,
presentes na lingua portuguesa. Muitas palavras da lingua portuguesa séo derivadas de linguas

africanas, como o ioruba, quimbundo e bantu.

Entre as inimeras influéncias e contribuices dos povos africanos na construcdo do
patriménio cultural brasileiro, destacam-se nesta etapa e nas proximas aquelas que se
deram no plano linguistico, seja em relagdo ao vocabulario, milhares de palavras na
lingua portuguesa séo originais e derivadas de linguas africanas — como quicongo,
umbundo, quimbundo, iorubd —, seja nos modos de falar, na prosodia e na melodia
(BRASIL, 2014, p. 75).

O livro Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira descreve algumas palavras que
podem ser trabalhadas com os alunos, como:

o Nomes de lugares e locais: Bangu, cacimba, quilombo;

o Roupas, dancas e instrumentos musicais: berimbau, micanga, berimbau, tanga,
maxixe;

o Animais e frutos: camundongo, maribondo, quiabo;

o Doencas e partes do corpo: cacunda, capenga, calombo, caxumba, banguela;

Por fim, o projeto Grid sugere um trabalho voltado para a construcdo da identidade,
onde as criangas possam pesquisar sobre sua origem e sua ancestralidade, ter a possibilidade de
conhecer a sua historia e valorizar a cultura da populacéo negra, a qual faz parte do patrimoénio
afro-brasileiro.

Ja a Capoeira tem como tema gerador a propria manifestacdo cultural, patriménio
cultural imaterial da humanidade. O objetivo ndo é ensinar as criangas a lutar, mas fazer com
que possam ter outros padr@es e referéncias para ajuda-los na construgdo da sua identidade,
através do dialogo e do reconhecimento da diversidade cultural e étnico-racial.

Das contribuicdes citadas no projeto, a capoeira oferece trés elementos fundamentais
para a formacéao das criancas:

o Corporeidade: favorece a exploracdo das possibilidades de gestos, movimentos
e expressdes corporais;

o Musicalidade: desenvolve a capacidade de descriminar eventos sonoros
diversos, fontes sonoras e produgdes musicais. Aprende cangdes, reconhece instrumentos e sons

diversos, e demonstra a preferéncia;
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o Sociabilidade: aprende os fundamentos essenciais para as relacbes humanas,
como (lealdade, respeito aos mais velhos, saber ouvir, observar e aprender a relacionar-se com
adultos e outras criancas).

E recomendavel que antes de comecar o projeto em sala de aula ocorra uma sondagem
dos conhecimentos prévios dos alunos, para depois construir um planejamento com objetivos,
metodologias e recursos definidos. As atividades também devem ser adaptadas a idade da
crianca e a sua capacidade de desenvolvé-la. O professor deve sempre estilar os alunos de
maneira positiva para que concluam as etapas.

Trabalhar com a cultura afro-brasileira, especialmente na Educacéo Infantil, exige do
professor certa ousadia e uma grande responsabilidade. Apesar de existir uma lei que
regulamenta a sua implantag&o e proposta curriculares oficiais, a inclusdo na pratica pedagogica

ndo é tdo facil quanto parece, sobretudo por conta do racismo institucional em vigéncia.

3.1 O patriménio cultural afro-brasileiro na educacéo infantil e suas contribuigdes

A teoria histérico-cultural considera a crianga como um sujeito historico que constroi
0 seu comportamento humano a partir das interacdes e dos relacionamentos vividos nas praticas
cotidianas. Tais interacOes e relacionamentos contribuem para a sua identidade pessoal e
coletiva, construindo sentidos e produzindo cultura (REGO, 2014, p. 38).

Vygotsky (apud RICCHIERO, 2005, p. 42) afirma que a construcdo do pensamento e
da subjetividade emana da cultura, da interacdo entre pares. Ao Ser imersa em signos e
instrumentos simbdlicos em determinado contexto social, vivenciando habitos, costumes e
valores, a crianga constréi um sentimento de pertencimento a esse grupo.

Considerando que o processo de desenvolvimento infantil possui influéncias
marcantes do meio sociocultural, concordamos com a necessidade de imersdo da crianca
afrodescendente em um ambiente rico de referéncia, onde possa ter acesso ao legado histérico

oriundo da sua etnia.

As experiéncias de vida dos negros com o patrimdnio cultural de seu grupo e com o do
“outro”, do branco, o grau de miscigenagdo e a presencga de tragos negroides em seu
fendtipo, as experiéncias de discriminagdo racial que vivenciou, a consciéncia de seus
direitos enquanto povo fundante do Brasil estdo entre os elementos centrais que definirdo
a maneira como vai se reconhecer ou ndo (BENTO, 2011, p. 99).

Desse modo, a escola devera ser a fonte enriquecedora que ensejarad a crianca a

interagir com o patrimonio cultural afro-brasileiro, entendendo que essa vivéncia é parte
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relevante para o processo educativo, tanto quanto aqueles que se referem aos aspectos
puramente cognitivos. Nesse processo, o trabalho com a histdria e a cultura afro-brasileira ndo
se restringe a um grupo especifico de criangas. A proximidade com o universo cultural oriundo
da Africa oferece a todos os alunos a possibilidade de conhecer diferentes modos de ser, viver
e sentir.

O entendimento de que as pessoas possuem caracteristicas fisicas e comportamentais
proprias é a melhor maneira de aprender a conviver com a diversidade e de combater o racismo.
Por isso, € indispensavel a concretizacdo de um trabalho que gere um contato mais legitimo
com a cultura afro-brasileira, rompendo com estere6tipos propagados pelo sistema educacional
ha décadas (SILVA, 2009).

Conforme Lacerda et al. (2015, p. 16), as a¢Oes educativas que orientam a relagédo entre
educacao e patriménio devem partir de trés principios:

o Informacdo: é um dos direitos mais fundamentais do patriménio, pois o
conhecimento da historia dos bens culturais € um dos pressupostos do usufruto;

o Engajamento: implica o envolvimento dos alunos na defesa do patrimonio e de
sua permanéncia, por meio de agdes diversas;

o Experiéncia: envolve o0 encantamento, a curiosidade despertada, ou a
participacdo na forma de vivéncia, dialogo, construcédo e intervengdo no proprio patriménio.

O primeiro principio é essencial para o trabalho com o patriménio cultural afro-
brasileiro, pois sua abordagem ndo deve estar desassociada do conhecimento histérico sobre
sua da origem, do contrario os ensinamentos serdo superficiais e capazes de reforcar
estere6tipos.

Na educacdo infantil, o conhecimento de historia que envolve as manifestacoes,
comidas e traducdes culturais de matriz africana contribui para que as criangas possam entendé-
las como parte integrante de um processo mais amplo, que envolveu a condi¢édo social a que 0s
negros foram imersos, as formas de resisténcia por eles encontradas, a participacdo ativa na
construcdo do pais e a influéncia na formacdo do povo brasileiro. Essas reflexdes devem ser
levadas a sala de aula, atraves de uma linguagem acessivel e de uma abordagem que respeite 0
nivel cognitivo de cada faixa etaria. Para esse trabalho, o professor pode usar diferentes
recursos, como gravuras, fantoches, livros de historia e videos.

Para Silva (2008, p. 151), reconhecer a existéncia de elementos culturais, como a
feijoada, capoeira e samba, é entender que cada manifestacdo possui maltiplos significados e
resulta de criages humanas. As manifestacdes representam formas de sobreviver, de expressar

um jeito de sentir, de construir a vida. Assim, uma receita de feijoada, vatapa ou qualquer outro
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prato, contém mais do que a combinacdo de ingredientes, é o retrato da busca de solugdes para
a manutencdo da vida fisica, de lembranca de sabores da terra de origem. Igualmente, a
capoeira, hoje um jogo cujo cultivo busca o equilibrio do corpo e do espirito, nasceu como um
instrumento de combate e defesa.

Esses saberes podem ser adquiridos através de procedimentos de pesquisa, em nivel
escolar, pois sdo relevantes para o melhor conhecimento da realidade, embasando medidas e
acdes que ndo perpetuam o status quo. Tais procedimentos devem ser utilizados desde o0s
primeiros anos escolares, associados a outros que vao permitindo ao professor e aos alunos o
alargamento de seus horizontes culturais e, por consequéncia, uma nova visdo de mundo em
que todos perdem com a pratica do racismo, sentimentos de preconceito e agbes de
discriminacdo racial (LOPES, 2008, p.182)

Ao utilizar o patriménio cultural afro-brasileiro numa perspectiva educacional na
Educacdo Infantil, outros aspectos também podem ser considerados. A grandeza e a diversidade
que o constitui é dotado de principios e comportamentos herdados do povo africano.

Conforme Trindade (2003), os valores civilizatérios encontrados na histéria e cultura
afro-brasileira e africana sdo:

o Axé-Energia Vital: tudo que é vivo e que existe tem axe, tem energia vital:
planta, &gua, pedra, gente, bicho, ar, tempo. Tudo é sagrado e esta em interagao;

o Oralidade: muitas vezes, prefere-se ouvir uma historia do que Ié-la, prefere-se
falar do que escrever;

o Circularidade: a roda tem um significado muito grande, é um valor civilizatorio
afro-brasileiro, pois aponta para 0 movimento, a circularidade, a renovagdo, 0 processo, a
coletividade: roda de samba, de capoeira, as histdrias ao redor da fogueira;

o Corporeidade: o corpo € muito importante, pois € com ele que vivemos,
existimos, somos no mundo. Um povo que foi arrancado da Africa e trazido ao Brasil s6 com
seu corpo, aprendeu a valoriza-lo como um patrimdnio muito importante;

o Musicalidade: a musica € um dos aspectos afro-brasileiros mais emblematicos.
E um povo que n&o vive sem dancar, sem cantar, sem sorrir e que constitui a brasilidade com a
marca do gosto pelo som, pelo batuque, pela musica, pela danca;

o Ludicidade: a ludicidade, a alegria, o gosto pelo riso, pela diversdo, pela
celebracéo da vida;

o Cooperatividade: cultura negra e cultura afro-brasileira sdo culturas do plural,

do coletivo, da cooperacao.
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Os aspectos considerados acima fazem parte das diferentes maneiras do patrimdnio
cultural afro-brasileiro se apresentar. Sua vinculacdo ao fazer didatico-pedagdgico é capaz de
contemplar as areas de conhecimento, como: linguagem oral e escrita, movimento, artes,
matematica, natureza e sociedade. A vivéncia com a historia e a cultura afro-brasileira também
contribui para o desenvolvimento das seguintes dimensdes:

- Motora: as atividades da danca e de luta promovem a expressividade corporal,

- Social: os grupos de roda possibilitam a comunicacéo e inter-relacionamentos;

- Afetiva: a circularidade aproxima os individuos;

- Psicoldgica: entender a histdria ajuda no empoderamento e elevacao da autoestima;

Diante dos pressupostos, o patriménio cultural afro-brasileiro no espaco formal de
educacdo acaba por se tornar um instrumento indispensavel para o desenvolvimento infantil.
Porém, a proximidade n&o deve ficar restrita as datas comemorativas. A escola deve oferecé-lo
de forma contextualizada e interdisciplinar, propondo atividades diferenciadas e cativantes.

Logo, é extremamente importante que a escola construa uma proposta educativa que
evidencie a cultura afro-brasileira como fonte de conhecimento e como agente de
transformacéo, capaz de colaborar para o0 acesso das criangas aos saberes e as tradigdes de um

pOVO.

Por isso as salas de pré-escola e de classes iniciais devem ser de fato um ambiente
prazeroso, onde sdo oferecidos e trabalhados todos os tipos de materiais, para que
através da observacdo, comparacgdo, classificagdo e reflexdo, as criangas possam
descobrir a importancia da cultura, das manifestacfes artisticas, das crencas, dos
rituais afro-brasileiros, procurando se apropriar delas e assim construir conhecimentos
historicos importantes (SANTOS; COSTA, 2003, online).

O contato dos alunos com o patrimdnio cultural afro-brasileiro é o estabelecimento de
um elo com um povo que celebra a vida através da dancga, dos gestos e dos atos mais simples.
Quando aprendem a dancar ou a tocar um instrumento com alegria e entusiasmo, estdo ajudando
a manter a ancestralidade viva. As configuracfes espaciais da danc¢a, da indumentaria, dos
tambores, da coreografia séo memdrias culturais, uma vez que compdem VArios universos: 0
ludico, o ritualistico e o festivo, que influenciam na formacgdo do “eu” por inteiro - corpo,

espirito e emocdes.
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4 METODOLOGIA

Antes de comecar a descrever os procedimentos metodoldgicos e apresentar os dados
colhidos em campo, é importante esclarecer que esta pesquisa ndo tem como intencdo avaliar
ou tecer criticas negativas aos trabalhos desenvolvidos nas escolas investigadas, pois existe a
compreensdo de que as a¢Oes dos diversos atores que compdem o ambiente escolar, como
gestores, técnicos® e professores, sdo frutos de uma construcio social que antecede a formagéo
académica. Os profissionais da educacgdo sao sujeitos com experiéncias de vida e percepcdes
diversas, das quais ndo pode ser desvinculada a atuagdo funcional.

Assim, buscou-se primeiramente conhecer os agentes-alvo da pesquisa, que Sdo 0S
atores que regem as acdes educativas no cotidiano das instituicdes, 0 que pensam e 0 que
acreditam, para depois compreender sua pratica. Durante essa analise, as observacdes nédo
podem ser esquecidas, 0 que confere entendimento de que as problematicas que estdo presentes
além dos muros escolares também refletem no interior das escolas. Portanto, a educacéo e 0s
contextos sociais sdo dois processos intrinsecos e, de certa forma, inseparaveis.

Neste trabalho levei em consideracao as particularidades das instituicdes pesquisadas,
as quais se inserem em diferentes aspectos, como: posicionamento geografico, caracteristicas
econdmicas e sociais das comunidades atendidas, individualidade e coletividade dos
profissionais da educacdo. Tais fatores que constituem a identidade de cada instituicdo. A
percepcao das diversas conjunturas aponta as diferentes dire¢cGes tomadas pedagogicamente
pelas UEB, demonstrando que as praticas educacionais perpassam por varias esferas, inclusive
pela subjetividade humana.

As visitas feitas as unidades de educacdo oportunizaram a descoberta da forma como
as escolas se organizam pedagogicamente e o conhecimento de suas estruturas fisicas. Também
possibilitaram a identificacdo dos profissionais, 0 estabelecimento de dialogos e o
acompanhamento das atividades.

Enquanto pesquisadora, minha participacdo ndo esteve limitada a aquisicao de fontes
para analise, mas na tentativa de conhecer e interagir espontaneamente com os sujeitos das
instituicOes, observando permanentemente as impressdes manifestadas no campo, as quais
foram registradas de forma sistemética e constante.

Diante do exposto, a problematica desta pesquisa envolve a existéncia de praticas

educativas desenvolvidas nas unidades de educacdo bésicas pertencentes & rede municipal de

18 De acordo com a Secretaria Municipal de Educagéo, os técnicos desempenham a fungdo de coordenador de
ensino, responsavel pelo trabalho pedagogico da escola, como planejamento e formagdo continuada.
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Sdo Luis/MA e se elas contemplam a inclusdo do patriménio cultural afro-brasileiro no
curriculo das instituicfes. Transversalmente, o foco foi verificar, caso essas praticas ocorram,
se se a abordagem utilizada nas instituicbes estd em consonancia com as orientacdes dos
documentos oficiais que regem a implementacgéo da Lei n® 10.639/03 na educacéo basica.

Com efeito, esta pesquisa possui natureza qualitativa por implicar uma partilha com
“pessoas, fatos e locais, que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os
significados visiveis e latentes, que somente sdo perceptiveis a uma atengdo sensivel”
(CHIZZOTTI, 2006, p. 28). Outrossim, possui abordagem descritiva, pois tem como foco a
descricdo das atividades pedagogicas que contemplem o patrimdnio cultural afro-brasileiro nas
escolas da rede municipal de ensino de Sdo Luis/MA.

Quanto aos meios, inclui pesquisas bibliograficas e pesquisa de campo. A primeira, a
pesquisa bibliografica, “é desenvolvida a partir de material j& elaborado, constituido
principalmente de monografias e artigos cientificos” (GIL, 2008, p. 48). J& a segunda
corresponde ao local “onde ocorre ou ocorreu um fendmeno ou que dispde de elementos para
explicita-lo” (ibid, p. 47).

Em nivel tedrico, este estudo direciona-se para a area educacional, ainda que o
levantamento bibliogréafico e a elaboracdo do referencial teérico tenham contemplado as
diversas areas das ciéncias humanas e sociais. Assim, a partir de uma reflexdo critica e
sustentada em fontes seguras, este trabalho centrou-se em monografias, artigos de periodicos,
registros historicos, teses e dissertacdes para desencadear uma escrita logica sobre os principais
conceitos-chave desta pesquisa, que sdo: educacdo, cultura afro-brasileira, patriménio afro-
brasileiro, educacéo e relacbes étnico-raciais, etc.

Para cada conceito-chave, foram selecionados autores e obras que auxiliaram na
elucidacdo de lacunas, especialmente aquelas referentes as abordagens teoricas que foram
priorizadas. Nomeadamente, dentre os principais autores utilizados nesta investigacdo e suas
respectivas temaéticas estdo: Gorender (2010), Del Priore (2016) e Gennari (2008) com a
histéria; Choay (2001), Pinheiro (2004) e Polout (2009) com o conceito de patrimonio;
Nascimento (2016), Silva (2003), Mattos (2016), Goldman (2015) e Santos (2005) com a
formacédo do patrimonio cultural afro-brasileiro; Cavalleiro (2001, 2003 e 2005), Trindade
(2003), Rosemberg (2011) e Silva (2008 e 2009) com a educacéo infantil e relagGes étnico-
raciais.

No que concerne a pesquisa de campo, foram utilizadas duas técnicas de recolha de
dados para posterior descricao das praticas: a entrevista e 0 questionario. A primeira é uma das

técnicas mais utilizada nas pesquisas em Ciéncias Sociais, pois é uma forma de interacéo social,
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de didlogo assimétrico (GIL, 2008). Ou seja, através da entrevista é possivel obter informac6es
em torno do que o entrevistado sabe e das explicacdes que ele sustenta em torno de situacdes
anteriores. Ja 0 questionario € “a técnica de investigagdo composta por um numero mais ou
menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes
vivenciadas, etc.” (ibid, p. 128). Dessa forma, no questionamento baseado na experiéncia, 0
questionario é uma técnica que serviu para colher as informacdes atuais, tanto da iniciativa
quanto do entendimento que o cerca, e que foram fundamentais para a elaboragéo do trabalho
presente.

Para a analise dos dados coletados, a técnica utilizada foi a analise de contetdo, que,
por meio de procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens
indicadas, permite a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢fes de producéo/recepgdo
(variaveis inferidas dessas mensagens). E um método empirico que depende do tipo de “fala” a
que se dedica e do tipo de interpretacéo que se pretende como objetivo (BARDIN, 2011).

Bardin (2011, p. 15) acrescenta que a analise de contetido se constitui em:

Um conjunto de instrumentos mitologicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a “discursos” (conteidos e continentes)
extremamente diversificados. O fator comum dessas técnicas multiplas e
multiplicadas - desde o calculo de frequéncias que fornece dados cifrados, até a
extracdo de estruturas traduziveis em modelos - é uma hermenéutica controlada,
baseada na deducédo: a inferéncia. Enquanto esforco de interpretacdo, a andlise de
conteldo oscila entre dois pélos do rigor da objetividade e da fecundidade da
subjetividade.

Para tanto, o trabalho apoiou-se nas orientacbes metodoldgicas de Bardin (2011) no
que tange a natureza do cddigo e ao suporte da mensagem. Ambos serdo analisados de acordo

com os dominios de aplicacdo expostos no Quadro 1:

Quadro 1: Dominio da aplicagdo da andlise de contetdo
DOMINIOS DA APLICACAO DA ANALISE DE CONTEUDO

o Uma pessoa Comunicacéo Comunicagéo ]
Cddigo e suporte Grupo restrito
“monologo” dual “dialogo” de massa

LINGUISTICO Atividades Respostas  aos Livros, Propostas
Escrito escolares e questionarios banners, pedagdgica,
producdes folders, pareceres e
manuais dos cartazes diretrizes
alunos curriculares, PPP
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DOMINIOS DA APLICACAO DA ANALISE DE CONTEUDO

Cadigo e suporte

Uma pessoa

“mondlogo”

Comunicacéo

dual “dialogo”

Comunicagéo

de massa

Grupo restrito

Planejamento e

Exposicoes e

sequéncias

didaticas

Comunicacéo e

Oral diario escolar dos | Entrevistas discursos orientacdo entre a
professores e conversas SEMED e a
informais escola
Garatujas, Comunicacdo Imagens, filmes, | Rela¢bes
grafismos, entre o corpo televisdo estruturais,
ICONICO desenhos, escolar conflitos, regras, padrbes
pinturas entendimentos recursos, relacdes
de poder
CODIGOS Gestos, dancas, Postura e Meio fisico e Os campos de
SEMIOTICOS comportamentos, | comportamentos | simbélico: interacdo

(tudo o que ndo é
linguistico e pode
ser portador de

significagdes)

sinais, vestuarios

instituicdes e
elementos
culturais,

estere6tipo

Fonte: Bardin (2011).

Todos os procedimentos metodol6gicos se constituiram de elementos que garantiram

a analise e a sistematizacdo dos dados obtidos e declarados nesta pesquisa.

4.1 O processo de escolha das UEB

Antes das pesquisas serem realizadas nas unidades de educacgdo, dirigi-me até a
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), mais precisamente a Superintendéncia de
Educacao Infantil, onde expliquei o teor da pesquisa e pedi indicacbes de escolas que
trabalhassem com a educacdo étnico-racial e com a cultura afro-brasileira em seu curriculo.
Nesse mesmo setor, foi dito que ndo poderiam me indicar nenhuma institui¢do, pois, apesar de

terem conhecimento de algumas, ndo tinham a certeza e a precisdo de que tais atividades
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aconteciam. Enviaram-me, entdo, para o nucleo de curriculo, setor que coordena as formac6es
voltadas para a educacao das relagdes étnico-raciais com os professores da rede.

Conversando com uma das funcionarias desse nucleo, fui orientada pela mesma a
participar do curso de formacéo para que eu conhecesse 0s professores e gestores e identificasse
quais escolas realizam projetos e ac¢des direcionadas ao patriménio cultural afro-brasileiro.
Participando do curso, entrei em contato com alguns gestores e professores das escolas
indicadas pela Superintendéncia de Educacdo e os mesmos declararam trabalhar com o tema
esporadicamente, utilizando somente sequéncias didaticas. Outros gestores e professores que
estavam no curso, ao serem questionados sobre o assunto, responderam que ainda iriam elaborar
e inserir futuramente no curriculo de suas escolas.

Durante a formacéo que durou trés encontros, tive a oportunidade de conversar com
alguns professores, técnicos e professores que me relataram existir certa dificuldade em
trabalhar com o patriménio cultural afro-brasileiro, tendo em vista o preconceito racial que
atinge a populacao negra, assim como a desvalorizacao da cultura e das religides afro-brasileira.

O curso finalizou e ainda sem saber as escolas que desenvolviam trabalhos com o
patrimoénio cultural afro-brasileiro, retornei ao setor da Superintendéncia da Educacéo Infantil.
Estrategicamente, solicitei os nomes das Unidades de Educacdo Basica localizadas nos bairros
do Monte Castelo, Liberdade, Cambbda e Madre Deus, por serem regides com grande

concentracdo de populacéo afro-brasileira.

4.2 Cenario e amostra

A escolha da regido deu-se por possuir grande quantidade de afro-brasileiros,
descendentes de negros, oriundos da baixada maranhense e de Alcantara. O bairro da Liberdade,
por exemplo, é reconhecido como quilombo urbano por possuir um contingente populacional
predominantemente negro, conforme especificado nos dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2010). Com efeito, o proprio estado do Maranhdo é apontado
pelo IBGE como uma regido que possui cerca de 70% da populacédo afro-brasileira, com 600
comunidades remanescente de quilombos.

Atualmente, essa regido de Sdo Luis é reconhecida como reduto cultural da cidade,
onde se encontram grupos de bumba-meu-boi, cacuria, tambor de crioula, blocos tradicionais,
festas de reggae e ritmo jamaicano, que se tornou um dos simbolos da identidade maranhense.
Também possui casas de culto afro, onde se praticam a umbanda e a mina, e se realizam

diferentes festas, como a Festa do Divino Espirito Santo.
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Entre todos os bairros que circundam a regido, destaca-se o bairro Madre Deus, um
dos mais antigos da cidade. Nele esta situada a capela de Sdo Pedro, que recebe nos dias 28 e
29 de junho todos os grupos de bumba-meu-boi do Maranhéo para o batismo. O bairro também
abriga o Centro de Producdo Artesanal do Maranhdo (CEPRAMA), a Companhia Barrica e 0
cemitério do Gavido, fundado em 1855%°,

A investigacdo ocorreu em cinco escolas de educacdo infantil pertencentes a rede
municipal de S&o Luis/MA, situadas nos bairros do Monte Castelo, Liberdade, Madre Deus e
Camboba. As UEB citadas fazem parte do nucleo do centro, que possui 16 escolas cadastradas.
Essa é uma subdivisdo utilizada pela Superintendéncia de Educagdo Infantil da Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED) para melhorar o trabalho de acompanhamento das
instituicdes.

Atualmente, a SEMED possui sete nucleos (Anil, Turu-Bequimdo, Coroadinho,
Centro, Itaqui-Bacanga, Cidade Operéria e Nlcleo Rural) que acompanham um total de 96
escolas da rede municipal de educa¢do. Cada nucleo possui um técnico responsavel.

Em cada escola foram entrevistados e inquiridos gestores, professores e técnicos,
totalizando uma amostra de 31 participantes.

No capitulo a seguir sdo detalhadas e analisadas as préaticas educativas identificadas
em cada UEB, considerando as diretrizes, orientacGes e propostas educativas previstas na Lei

n° 10.639/03 e que devem ser inseridas no curriculo escolar da educacéo infantil.

19 Nesse cemitério estdo os timulos do romancista Aluisio de Azevedo; de Joaquim de Sousa Andrade, mais
conhecido como Sousandrade, criador da bandeira do Maranhao; de Maria Aragdo; do poeta Bandeira Tribuzzi, o
autor do hino de Séo Luis, conhecido como Louvacéo a Sao Luis; do carnavalesco Joaozinho Trinta; e de Coxinho,
um dos mais conhecidos cantadores de toadas de bumba-meu-boi do Maranhdo. Disponivel em:
http://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2015/11/passeio-por-cemiterio-conta-historia-de-personalidades-do-
maranhao.html Acesso em: 28 fev. 2018.



http://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2015/11/passeio-por-cemiterio-conta-historia-de-personalidades-do-maranhao.html
http://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2015/11/passeio-por-cemiterio-conta-historia-de-personalidades-do-maranhao.html
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5 ANALISE SOBRE AS PRATICAS EDUCATIVAS DAS UNIDADES DE EDUCACAQO
BASICA

Neste capitulo sdo apresentados os dados compilados, a partir da realizacdo de
entrevistas e aplicacdo de questionarios com os agentes-alvo desta pesquisa. Dentre esses
agentes incluem-se gestores, professores e técnicos de cinco Unidades de Educacédo Basica da
regido central de S&o Luis.

Detalhadamente, a pesquisa foi realizada nas seguintes UEB:

- UEB A: localizada no bairro Monte Castelo (10 professoras, 1 técnica e 1 gestora);

- UEB B: localizada no bairro Lira - Madre Deus (4 professoras, 1 técnica e 1 gestora);

- UEB C localizada no bairro Centro (12 professoras, 2 técnicas e 1 gestora);

- UEB D localizada no bairro Liberdade (8 professoras e nenhuma técnica);

- UEB E localizada no bairro Cambda (20 professores, 1 gestora e 1 técnica).

Conforme mencionado, as escolas pertencem a rede municipal de ensino de Séo Luis,
incumbida pela manutencdo das instituicGes e pela oferta de vagas, como determina a Lei de
Diretrizes e Bases - LDB n° 9.394/96 no art. 11 e inciso V: “cabe aos Municipios oferecer a
educacao infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida
a atuacdo em outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia”. A hierarquizacdo estabelecida pela LDB, que
determina a precedéncia do ensino fundamental, ndo exime os municipios da responsabilidade
de assegurar o atendimento com primazia, pois o direito a educacao infantil, como esta disposto
no art. 227 da Constituicdo Federal, prevé a prioridade absoluta ao direito a educagéo da crianca,
que abrange a faixa de 0 a 5 anos.

Assim, cabe a Prefeitura Municipal de Educacdo de Sdo Luis/MA garantir o direito de
educar, e as instituicdes de educacao de seguir normas e regimentos da Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED).

A primeira técnica de recolha de dados utilizada foi a entrevista, a qual foi direcionada
aos gestores. Todas as entrevistas foram gravadas com recurso de audio. Posteriormente, foram
aplicados questionarios aos docentes e técnicos. Vale ressaltar que nas escolas onde néo
existiam técnicos, o trabalho de supervisao e orientacdo pedagdgica ficava a cargo dos gestores.

O total de atores que atua nas referidas escolas € de 84% (n=54) de professores, 8%
(n=5) de gestores e 8% (n=5) de técnicos. Entretanto, apenas 48% (n=31) se dispuseram a
participar da pesquisa. Foram excluidos dessa contagem os funcionarios que nao se

encontravam em funcéo ativa, por férias, licenca maternidade e doenca.
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Para que as entrevistas fossem realizadas e 0s questionarios aplicados, todos os
participantes leram e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
(Apéndice 1).

Quadro 2: Distribuicdo das escolas de acordo com os respectivos entrevistados

Gestor Técnico Professor

Escola A 1 0 4
Escola B 1 1 4
Escola C 1 1 6
Escola D 1 0 4
Escola E 1 1 5
Quantidade de profissionais 5 3 23
Total 31

Fonte: Dados da Pesquisa (2017).

Antes das perguntas referentes as concepcdes e préaticas, todos os participantes
informaram alguns dados pessoais, como formagcéo, cor e religido, o que facilitaria na anélise
das respostas e na construcdo do perfil dos entrevistados.

Em todas as instituicdes os gestores demonstraram a intencdo de colaborar com a
pesquisa, disponibilizando documentos da escola e tempo para conceder as entrevistas. Alguns
tiveram dificuldades em responder as perguntas, circunstancia que os deixou constrangidos,
sobretudo por ndo entenderem a tematica da pesquisa ou por terem receio de cometer algum
equivoco. As falas dos gestores foram gravadas e transcritas. Em alguns momentos, as falas
fugiram do enunciado das perguntas, transformando-se em desabafo, com critica a rede
municipal de educacéo pela falta de apoio e valorizagdo do trabalho desenvolvido na escola.

Em relagdo aos questionarios (Apéndice 2), estes foram entregues as professoras e as
técnicas de ensino. Entretanto, em duas escolas ndo houve um contato direto com os docentes,
de forma que a distribuicdo dos questionarios ficou a cargo dos gestores. Em todas as ocasides,
os detalhes da pesquisa e os objetivos foram explicados aos participantes. Diante da dificuldade
de tempo e da necessidade de atencdo que as turmas de educagéo infantil demandam, alguns
participantes pediram para responder ao questionario em casa.

O recolhimento dos questionarios foi bastante dificil, pois muitos se esqueciam de
responder, deixavam em casa, marcavam uma data para entrega e ndo levavam. O processo de
recolha também foi mais demorado por serem em cinco escolas. Os dados colhidos foram
tabulados por meio do programa Excel 2010, que possibilitou uma melhor visualizagéo através

dos graficos.
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5.1 Perfil dos atores

5.1.1 Identidade e Raca

Participaram 31 atores, cuja identidade racial foram de: 29% (n=07) brancos, 32%
(n=10) pardos, 3% (n=1) afrodescendentes, 26% (n=08) negros e 16% (n=05) ndo responderam.

35% - 32%
30% -
26%
25% 23%
20% -
16%

15% -
10% -
5% - 3%
O% B T T T T 1

Brancos Pardos Afrodescendentes Negros Nao responderam

Gréfico 1: Identidade racial
Fonte: dados da pesquisa (2017)

O grafico expressa que foi relevante a quantidade de entrevistados que se autodeclarou
pardo. Esse fato abre um importante campo de observacédo, visto que o pardo brasileiro tem
descendéncia africana e, por consequéncia, também é afrodescendente. Nesse sentido,
guestionamos: por que ndo declararam o seu pertencimento étnico? A mesticagem fez com que
existisse diferentes tons de pele, mas todos com a mesma origem.

Quanto a autoidentificacdo como branco, na maioria dos casos, essa se deu por conta
das caracteristicas fisicas, ou seja, pelo fen6tipo® branco estar mais evidente, como a cor da
pele, dos olhos e a textura do cabelo, independentemente da sua descendéncia racial. Durante a
entrevista, um dos gestores revelou: “Minha familia é do quilombo, sou de familia negra, meus
irmaos s&o negros, mas, por coincidéncia do destino, eu nasci branco”.

A trajetdria historica marcada fortemente pelo passado de escraviddo e,
posteriormente, pela exclusdo econémica que levou parte da populagdo negra a viver em estado

de pobreza e marginalizacdo, trouxe consequéncias desagradaveis que perduram até os dias

20 530 as caracteristicas fisicas observaveis (CHURCHILL, 1974).




78

atuais, como o estigma social causado pela cor da pele e a tentativa de fugir dele. De acordo
com Nascimento (2016, p. 153), os afrodescendentes sdo coagidos, for¢ados a alienar a propria
identidade pela pressao social. Alguns negros e mulatos sdo profundamente marcados por essa
assimilagdo ao ponto de manifestarem odio a propria cor.

No contexto educacional, a negacao do pertencimento étnico pode afetar a pratica do
docente, visto que no momento em que nao se identifica como afrodescendente, ele revela que
desconhece sua origem e a historia de luta e resisténcia do povo. Consequentemente, seus
alunos também ndo irdo conhecer.

Em contrapartida, quando o profissional de educacdo se autoidentifica negro ou
afrodescendente, torna-se um militante em favor da sua etnia e compartilha todo o seu
conhecimento. Essa afirmativa foi comprovada nesta pesquisa ao se observar que, em algumas
escolas, os professores e gestores que se declaravam afrodescendentes eram os que lideravam
a organizacdo dos projetos e a elaboracdo de sequéncias didaticas a serem executadas em

comemoracao a semana da consciéncia negra, mobilizando os demais professores.
5.1.2 Religido
Em relagdo a questdo religiosa de cada ator, percebeu-se que a maioria é catolico (68%,

n=21), 13% cristdos (n=4), 10% evangélicos (n=3) e 10% responderam nao possuir nenhuma

religido (n=3), conforme demonstrado no Grafico 2.

80% -

70% - 68%

60% -

350% -

40%

30% -

20% T o

13% 10% 10%
10% -
Catolicos Cristios Evangélicos Nio tem religido

Gréfico 2: Religido
Fonte: dados da pesquisa (2017)

Quanto ao trabalho pedagdgico com tematicas vinculadas ao patriménio cultural afro-
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brasileiro, a religido € uma componente que merece atencdo, visto que a mesma é capaz de
inviabilizar as acOes e de trazer diferentes conflitos no interior de uma instituicdo. Os contornos
dessa problematica tém origem no periodo colonial, quando Portugal, ao iniciar o processo de
dominacdo, relegou os povos vindos da Africa ao patamar de selvagens e irracionais. As
religides de matriz africana eram consideradas demoniacas e suas praticas estavam voltadas
para o ocultismo e a feiticaria (SANTOS, 2015).

Essa relacdo de poder, que partia do pressuposto de que os valores europeus eram 0
modelo de civilizacdo a ser seguido, deturpou a maneira dos africanos em se relacionar com o
mundo e 0 universo cosmico.

A superioridade ocidental sobreviveu até a atualidade e se faz presente nas instituicbes
de educacdo. Para Nilma Lino Gomes (2005), ainda existem muitas formas de colonizacéo,
mesmo no atual contexto de globalizacdo, o que favorece a existéncia de praticas e concepcdes
preconceituosas em relagcdo ao povo africano, suas crengas e culturas. Em consequéncia, tais
atitudes e posturas recaem sobre as manifestacdes religiosas e culturais de matriz africana no
Brasil e no mundo, assim como, no campo do conhecimento, na educacao escolar.

A imposicéo religiosa judaica cristd, acompanhada de concepc¢des racistas, contribuiu
para o surgimento da intolerancia contra a cultura africana e afro-brasileira, bem como com as
religides de matriz africana no ambiente escolar. Por certo, essa insercdo nos contetdos
escolares é um grande desafio, pois impossibilita a existéncia de uma escola democratica que
cultive o respeito pelos diferentes credos e formas de pensamentos.

Para Santos (2015), a intolerancia sofrida contra o patriménio cultural de origem
africana, antes reprimida pela igreja catolica, alastrou-se a partir da expansao das igrejas
neopentecostais, onde se encontram lideres religiosos que escreveram livros e apresentaram
programas televisivos. Os efeitos desses dispositivos discursivos tém se ampliado no espaco e
no tempo do cotidiano escolar, de formas sutis e diversificadas, através de sujeitos que atuam
em escolas publicas.

Os conteudos que fazem mencéo as religides de matriz africana sdo objetos de rejeicdo
e hostilidade por professores e gestores das escolas. As criancas escondem as préaticas religiosas
das quais fazem parte por temerem ataques severos pelos professores e colegas de turma (op.
Cit).

Durante a pesquisa, ndo foi identificada nenhuma atividade que fizesse mencéo as
religides de origem negra, mesmo que a maioria das escolas estivessem situadas
geograficamente em regibes com varios terreiros de mina e alunos oriundos de familias

pertencentes a religido descrita. Nota-se que o preconceito ndo existe de forma confessional,
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mas também se revela através das préaticas escolares, contribuindo para a propagacdo da

intolerancia religiosa que atinge os terreiros e os praticantes das religifes afro.
5.1.3 Formacéo
Segundo os dados coletados quanto ao grau de escolaridade dos atores pesquisados,

71% (n=22) séo graduados, 23% (n=7) tém pos-graduacao e 6% (n=2) tém magisterio nas series

iniciais.
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Gréfico 3: Grau de Escolaridade
Fonte: dados da pesquisa (2017)

Os resultados mostram que mais da metade dos entrevistados possui formacdo
académica, visto que atualmente um dos critérios para a admissdo na funcdo é possuir
licenciatura em alguma area do conhecimento ou ser graduado em Pedagogia. A pequena
parcela de professores leigos foi admitida no concurso de 2002, quando ainda era aceito 0 curso
técnico em magistério, que permitia lecionar na educacao infantil e nas séries iniciais do ensino
fundamental.

Os professores que trabalham nas escolas municipais de Sdo Luis/MA séo admitidos
através de concurso publico. Quanto aos gestores, a maior parte ocupa a fungdo como cargo de
confianca, portanto, sem prestar nenhum tipo de selecéo, alguns por indicacao politica. Durante
a pesquisa, constatou-se que alguns nao possuiam nenhuma formacédo para trabalhar com a
educacdo infantil. Foram encontrados gestores formados em educacéo fisica e filosofia, 0s

quais, durante a entrevista, demonstraram ndo ter conhecimentos basicos relacionados a
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educacéo, legislacéo e elaboracdo de documentos escolares.

5.2 Concepgdes e praticas educativas das Unidades de Educacéo Basica

Nesta parte sdo analisadas as questdes referentes as concepcgdes e praticas dos
profissionais de educacao lotados nas cinco escolas pesquisadas (UEB-A, localizada no bairro
Monte Castelo; UEB-B, localizada no bairro Lira/Madre Deus; UEB-C, localizada no bairro
Centro; UEB-D, localizada no bairro Liberdade; e UEB-E, localizada no bairro Camboa).

As técnicas utilizadas foram entrevistas e questionarios, elaborados para obter
informacdes acerca de assuntos relevantes para a pesquisa, como: o conhecimento da Lei n®
10.639/03 e dos documentos oficiais que orientam a pratica pedagdgica para implementacéo na
educacdo béasica; entendimento sobre o patriménio cultural afro-brasileiro; conhecimento,

participacdo em cursos de formacéo, entre outras questdes que serdo analisadas a seguir.

5.2.1 Sobre a Lei n° 10.639/03

O inicio do questionario e das entrevistas correspondia ao conhecimento da Lei n°
10.693, sancionada em 21 de margo de 2003. A Lei era uma tentativa de responder aos anseios
do Movimento Negro, que hd décadas vem lutando pela conscientizacdo identitaria da
populacdo negra e constituicdo de uma sociedade sem racismo e discriminacdo. Atraves da
atuacdo da Secretaria de Politicas de Promocdo da lgualdade Racial (SEPPIR), 6rgdo
responsavel em formular, coordenar e articular politicas e diretrizes voltadas para a promogéo
da igualdade racial no pais, o governo federal instituiu a obrigatoriedade do ensino de historia
e da cultura afro-brasileira e africana nas disciplinas de historia, literatura e artes.

A obrigatoriedade da Lei aplica-se ao ensino fundamental e médio, mas, por conta das
lacunas e disparidades que também atingem a educac&o infantil, foi percebida que a legislacéo
devia ser cumprida em todos os niveis do sistema educacional brasileiro. Instituida ha 14 anos,
a Lei visa corrigir o curriculo e levar para as escolas uma educacéo voltada para a melhoria das
relagdes étnico-racial, fundamental para a formacéo de criancas, jovens e adultos.

Diante da necessidade da aplicabilidade nas instituicdes de educacdo de todos os
niveis, os atores da pesquisa foram questionados se conheciam a Lei e 0 que ela regulamentava.
Do total, 74% (n=23) relataram ter conhecimento sobre o que determinava a Lei e 26% (n=8)
disseram ja ter ouvido falar ou ter conhecimento superficial, mas ndo conhecem a fundo e

precisavam se apropriar.
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Grafico 4: Conhecimento da Lei n° 10.639/03
Fonte: dados da pesquisa (2017)

Mesmo diante dos resultados, ressalta-se que o conhecimento da legislacdo ndo
confere mudancas ou melhorias nas suas praticas, pois 0s profissionais podem negligencia-la
de forma consciente. Para Gomes (2008, p. 142), ainda existem muitos(as) educadores(as) que
pensam que a discussdo sobre relagdes raciais ndo é uma tarefa da educacgéo, que € um dever
dos militantes politicos, dos socidlogos e antrop6logos. Segundo a autora, tal argumento
demonstra uma total incompreensdo sobre a formacgdo historica e cultural da sociedade
brasileira. Além disso, essa afirmacdo traz de maneira implicita a ideia de que ndo €
competéncia da escola discutir tematicas que fazem parte do nosso complexo processo de
formacdo. Demonstra, também, a crenca de que a funcéo da escola esta reduzida a transmissao
de conteldos historicamente acumulados, como se esses pudessem ser trabalhados de maneira

desvinculada da realidade social brasileira.

5.3 Conhecimento dos documentos oficiais e de materiais de apoio pedagégico

A partir da sanc¢do da Lei em 2003, o Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), da Secretaria
Especial de Politicas de Promoc¢édo da Igualdade Racial (SEPPIR) e de outras organizacoes,
elaboraram alguns documentos e material apoio pedagdgico com o objetivo de ajudar no
cumprimento da legislacdo pelos sistemas de ensino. Foram construidos coletivamente, por
meio da participacdo de especialistas, grupos de estudos e intelectuais com amplo entendimento

sobre educacdo das relacGes étnico-racial e diversidade cultural na educacao.
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Outrossim, esses documentos constituem importantes fontes de estudo e pesquisa,
capazes de subsidiar o fazer didatico de professores que buscam um trabalho direcionado para
novas praticas e perspectivas. Os documentos sdo:

- Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004);

- OrientacBes e AcBes para a Educaco das Relagdes Etnico-Raciais (2006);

- Kit do projeto A cor da Cultura (2004);

- O livro Historia e cultura africana e afro-brasileira na educacdo infantil (2014);

- Educacdo Infantil: praticas promotoras de igualdade racial (2012).

Todos os documentos e materiais pedagdgicos citados estdo disponiveis para consulta
e download no site do MEC, portanto, sdo acessiveis a todo profissional de educacdo que
busque informacGes sobre a educacado das relagdes étnico-racial.

Diante do vasto suporte, os atores foram questionados se ja haviam tido a
oportunidade de ler os documentos oficiais que orientam a pratica pedagdgica para
implementacdo da Lei n° 10.639/03. O Grafico 5 mostra que 87% (n=27) responderam n&o
terem nenhum acesso e 13% (n=4) responderam que sim e citaram as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura

Afro-Brasileira e Africana-2004, bem como o projeto A cor da cultura.
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Gréfico 5: Acesso aos documentos oficiais que orientam a implementacéo da Lei n® 10639/03 na educacdo
bésica
Fonte: dados da pesquisa (2017)

Infelizmente, os professores, gestores e técnicos das escolas pesquisadas desconhecem
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a existéncia de diretrizes, orientaces e livros que sdo essenciais para ministrar contedos,
elaborar projetos didaticos e desenvolver atividades relacionadas ao patriménio cultural afro-
brasileiro. Essa falta de suporte teérico e metodoldgico pode resultar em trabalhos pedagégicos

distorcidos e estereotipados.

5.4 Capacitacao profissional

Assim como 0s materiais de apoio pedagdgico, a participagdo em cursos, seminarios e
palestras sdo essenciais para que os profissionais de educagédo se apropriem de informacoes,
socializem ideias e tirem davidas referentes ao trabalho com a historia e a cultura afro-
brasileira. Esse contato preenche lacunas deixadas pelo processo de formacdo escolar e
académica para que possam atuar de forma segura.

Diante da necessidade de capacitacdo profissional para abordar tematicas referentes a
historia e a cultura afro-brasileira, os profissionais da educacao foram questionados se ja haviam
participado de eventos, palestras ou cursos de formacao que viabilizasse o trabalho com a Lei
n° 10.630/03. A maior parte, 90% (n=28), respondeu que ndo e somente 10% (n=3)
responderam que sim, sendo que um participou do projeto A Cor da Cultura, um da formacao
continuada para educagdo das relagdes étnico-raciais da SEMED/S&o Luis e um do curso de

aperfeicoamento em género e diversidade.
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Gréfico 6: Participacdo de eventos
Fonte: dados da pesquisa (2017)

Embora a quantidade ndo corresponda as expectativas, visto que a Lei existe ha mais
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de 14 anos, o resultado demonstra que essa tematica ndo interessa aos professores da rede,
relegando-a a invisibilidade e as praticas pedagogicas irrelevantes e incapazes de surtir algum
tipo de mudanga. Inserir contetdos que se referem diretamente a raca negra e afirmar o
protagonismo negro nao é tarefa facil, em particular pelo racismo institucional e por exigir que
o professor tenha uma postura de enfrentamento, algumas vezes solitaria.

Em vista dessas dificuldades, as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais destacam, entre as a¢des educativas e de combate ao racismo e a discriminacéo,
a participagdo dos profissionais da educacdo em cursos de formacdo. Tais cursos sdo
fundamentais para o trabalho com a historia e cultura afro-brasileira e africana, pois é através
deles que se obtém as nocdes e bases tedricas de assuntos, como racismo, discriminacéo,
intolerancia, preconceito, estereotipo, raca, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenca,
multiculturalismo e etc.

E necessario esclarecer que, apesar da pesquisa apontar um quantitativo irrisorio de
algum tipo de formacdo para abordar tematicas voltadas a histdria e a cultura afro-brasileira e
africana, isso ndo impossibilita que os demais ndo consigam desempenhar um trabalho
significativo e com bons resultados. O professor tem autonomia de buscar uma capacitacéo
individual através de estudos e pesquisas em casa € na internet.

Esse percentual minimo talvez se justifique pelo desinteresse de parte dos gestores,
coordenadores e técnicos, ja que a Secretaria Municipal de Educacdo oferece uma formacéo
continuada em Educac&o para as Relac@es Etnico-Raciais dos Profissionais da Rede Municipal
de Ensino, com opcdes de frequéncia em trés turnos. A auséncia também pode ser reflexo no
cotidiano exaustivo de muitos profissionais que possuem uma jornada diaria de oito a doze
horas de trabalho para obter uma renda satisfatéria.

A formacdo é divulgada através de folders (Anexo 3), reunides com os gestores, e-
mails e grupos sociais, onde sdo informados a respeito do curso, horérios e data de inicio. A
recomendacdo da SEMED é que cada escola envie um funcionério para que este seja um
multiplicador no seu espago de trabalho.

O curso é desenvolvido pelo Nucleo de Curriculo, que possui uma coordenacdo de
formacdo em educacdo para as relacBes étnico-raciais. As duas reparticdes fazem parte da
Secretaria Adjunta de Ensino (SAED). A formacao acontece ao longo de quatro meses e de
modo presencial, com algumas atividades a distancia. A carga horaria é de 120 horas.

O curso esta dividido em quatro mddulos, porém descrevo abaixo somente 0s trés
primeiros modulos dos quais eu participei:

- Modulo 1: Historia e Cultura Africana
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Textos estudados: A Africa tem uma historia. Historia Geral da Africa, da UNESCO;
Por que estudar a histdria da Africa e do negro no Brasil hoje?, de Kabengele Munanga; e o
ponto de partida: O continente africano, de Elikia M’bokolo.

- Modulo 2: Movimento social negro, luta, resisténcia e organizacdo negras no
Maranh&o.

Textos estudados: Relagdes étnico-raciais, educacao e descolonizacéo dos curriculos,
de Nilma Lino Gomes; O movimento Negro no Brasil: auséncias, emergéncias e producao de
saberes, de Nilma Lino Gomes; e O “atlantico negro” e a constituicdo do movimento negro
contemporaneo no Brasil, de Almilcar Aradjo Pereira.

- Médulo 3: Territorios Negros e Contemporaneos

Textos estudados: O movimento quilombola na baixada ocidental: histéria, meméria
e identidade de comunidades remanescentes de quilombos em Pinheiro, produzido por Maria
da Conceicdo Pinheiro de Almeida; CONAQ: um movimento Nacional dos Quilombolas, de
Ivan Rodrigues Costa; e Cartografia e Cultura: territdrios dos remanescentes de quilombo na
Brasil, de Rafael Sanzio Araljo dos Santos.

Para completar a formacéo € preciso que o profissional estude os textos dos quatro
modulos e realize as atividades solicitadas. O curso traz informagdes essenciais ndo somente
relacionadas a educacdo, mas a historia da populacdo negra, das personalidades e dos icones
afro-brasileiros, os quais parte da populacéo desconhece. Os textos disponibilizados para estudo
sdo capazes de nortear os profissionais para uma nova praxis, propiciando uma reflexdo e um
incentivo ao alcance de novas perspectivas educacionais, promovendo o respeito e a igualdade
na escola.

A formacéo atende as recomendacdes do Parecer CNE-CP n° 03-2004 e a resolugéo
CNE-CP que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana. As recomendagdes

deixam explicitas que:

Art. 3° A Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e 0 estudo de Historia e Cultura Afro-
Brasileira, e Histéria e Cultura Africana sera desenvolvida por meio de conteddos,
competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas InstituicGes de ensino e
seus professores, com 0 apoio e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades
mantenedoras e coordenacdes pedagdgicas, atendidas as indicagdes, recomendacfes
e diretrizes explicitadas no Parecer CP/CNE 3/2004.

8 2° As coordenacdes pedagdgicas promoverdo o aprofundamento de estudos, para
que os professores concebam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e
programas, abrangendo os diferentes componentes curriculares (BRASIL, 2004).
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O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, instituido em 2009 pelo governo federal, tem o
propdsito de institucionalizar e promover a pratica das referidas Diretrizes nos estabelecimentos
escolares brasileiros. Também traz algumas atribuicfes as redes municipais de ensino:

a)  Apoiar as escolas para implementacao das Leis n°® 10639/2003 e n°® 11645/2008,
através de acbes colaborativas com os Foruns de Educacio para a Diversidade Etnico-Racial,
conselhos escolares, equipes pedagogicas e sociedade civil;

b)  Orientar as equipes gestoras e técnicas das Secretarias de Educacdo para a
implementacao da Lei n® 10639/03 e Lei n® 11645/08;

c) Promover formacgdo dos quadros funcionais do sistema educacional, de forma
sisttmica e regular, mobilizando colaborativamente os atores para Foruns de Educacéo,
InstituicGes de Ensino Superior, Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB), SECAD/MEC,
sociedade civil, movimento negro, entre outros que possuam conhecimento da tematica;

d)  Produzir e distribuir regionalmente materiais didaticos e paradidaticos que
atendam e valorizem as especificidades (artisticas, culturais e religiosas) locais/regionais da
populacéo e do ambiente, visando ao ensino e a aprendizagem das Relacdes Etnico-Raciais;

e)  Articular apoio com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo
(UNDIME) e a Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME) para a
construcdo participativa de planos municipais de educacao que contemplem a implementacédo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, do Ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e da Lei n° 11645/08;

f)  Realizar consultas junto as escolas, gerando relatério anual a respeito das ac6es
de implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das RelacBes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

g) Desenvolver cultura de autoavaliagdo das escolas e da gestdo dos sistemas de
ensino por meio de guias orientadores com base em indicadores socioecondémicos, étnico-
raciais e de género, produzidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP);

h)  Instituir nas secretarias municipais de educacdo equipes técnicas permanentes
para 0s assuntos relacionados a diversidade, incluindo a educacdo das relagfes étnico-raciais,
dotadas de condigBes institucionais e recursos orcamentarios para o atendimento das
recomendacg0es propostas neste;

i)  Participar dos Foruns de Educacéo e Diversidade Etnico-Racial.

As formagdes ofertadas pela SEMED no ano de 2017 ocorreram no auditorio da
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Secretaria Municipal da Educacdo no bairro do Sdo Francisco e no auditério da UEB Luiz
Viana, localizado no bairro da Alemanha. Nos dias em que estive presente, teve pouca
frequéncia, algumas formaces, como a do turno da noite, tiveram a presenca de apenas trés
professores.

O curso oferece material didatico para estudo e pesquisa a serem feitas nas escolas, e
é composto por um DVD com as histdrias de herdis negros e da cultura afro-brasileira e dois
livros da colecdo Sintese da Historia Geral da Africa. O primeiro volume abrange da pré-

historia ao seculo XVI, e o segundo aborda do século XV1 ao século XX,

HISTORIA GERAL DA AFRICA

Pré-histéria ao século XVI

Figura 1: Colego Sintese da Historia Geral da Africa
Fonte: dados da pesquisa (2017)

A distribuicdo dos livros é feita pelo MEC que, em parceria com a UNESCO e a
Universidade de S&o Carlos (UFSCar), desenvolveram o Programa Brasil Africa - historias
cruzadas, em consequéncia da Lei n® 10.639/03. A colecdo foi elaborada por especialistas,
sendo a maior parte africanos, e foge de concepgdes eurocéntricas e reducionistas que retratam

a Africa. A formagao também oferece aos participantes a cole¢do A Cor da Cultura.
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Figura 2: Kit A cor da cultura
Fonte: dados da pesquisa (2017)

Essa acdo da Secretaria Municipal de Ensino de Sdo Luis obedece ao Parecer CNE-
CP n° 03-2004, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relag¢oes
Etnico-Raciais e recomenda aos sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivo e
criacdo de condicdes materiais e financeiras, assim como o provimento das escolas, professores
e alunos de material bibliogréafico e de outros materiais didaticos necessarios para a educagao.
Ao fim dos quatro mddulos, ocorre um seminario, quando sdo apresentadas as acoes

dos gestores e professores nas escolas, a partir da participagéo no curso.

Figura 3: Seminario realizado na SEMED no dia da consciéncia negra
Fonte: dados da pesquisa (2017)

Mediante a necessidade de apoio tedrico e metodolégico, os entrevistados foram
questionados se as escolas possuiam material de apoio pedagdgico para auxilia-los na
elaboracéo de atividades e projetos didaticos voltados a valorizagdo do patriménio cultural afro-
brasileiro. Do total, 39% (n=12) responderam que suas instituicdes possuem livros de historias
infantis, 26% (n=8) possuem o kit A Cor da Cultura e 35% (n=11) responderam que suas
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escolas ndo possuem nenhum material.

Tabela 1: Distribuicdo dos materiais de apoio disponibilizados segundo atores pesquisados. Sao Luis — MA

Material de apoio pedagdgico disponivel nas escolas A-E n° %
Livros de historias infantis 12 39%
A Cor da Cultura 8 26%
Nao possuem 11 35%

31 100%

Fonte: dados da pesquisa (2017)

Ao analisar as respostas desta questdo, percebeu-se que existiam alguns desencontros
relacionados ao conhecimento da existéncia de material didatico na escola. Alguns gestores
responderam que havia o kit A Cor da Cultura, mas alguns professores alegaram desconhecer.
Em uma das instituicdes o gestor (a) respondeu gue a escola possuia o Kit, e ao conversar com
a professora, ela relatou que haviam levado todos os livros.

A escola (A), além de ter o kit A Cor da Cultura, também possuia a revista Construir
Noticias que tem como matéria de capa as Diretrizes Curriculares para a Educacao das Relacdes
Etnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira. Na mesma
instituicdo uma das professoras possuia o livro A Africa esta em nés, uma das publicacdes
voltadas a educacdo mais completas, com textos que abordam os aspectos culturais, étnicos,
artistico e geografico do continente africano. O material também traz informacGes sobre a
heranca africana e o patrimonio cultural afro-brasileiro, como: a culinéria, as religides,

folguedos, linguagens, gestos, dancas, instrumentos musicais entre outros.
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Figura 4: Material de apoio encontrados na escola (A)
Fonte: dados da pesquisa (2017)
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Das cinco escolas pesquisadas, trés possuiam o kit A Cor da Cultura, entre as trés,
duas desenvolviam projetos didaticos direcionados a historia e cultura afro-brasileira. A terceira
escola, o gestor (a) respondeu que o material estava guardado porque a professora que fez a
formacdo saiu da escola e as demais ndo se interessam pela temética étnico-racial.

Os livros infantis citados pelos entrevistados sdo paradidaticos e ndo fazem referéncia
direta ao patriménio cultural afro-brasileiro, mas podem ser aproveitados com a criatividade do
professor para adentrar em assuntos referentes a heranca africana. Alguns deles chegaram a
escola através do Fundo Nacional de Desenvolvimento (FNDE) da educacdo, outros foram
adquiridos pelo préprio professor.

Dentre os titulos, encontram-se histérias infantis com personagens negros e contos

africanos.

Figura 5: Alguns dos livros encontrados nas escolas
Fonte: dados da pesquisa (2017)

A utilizag&o de livros paradidaticos pode ser uma forma de mostrar a criangca um outro
universo e novas paisagens, trazendo enredos que possibilite refletir e que agregar
conhecimentos. A leitura de contos africanos amplia a imaginacéo das criancas, e demonstra
gue existem outros habitos e costumes que se insere no contexto cultural ao qual herdamos dos
africanos.

Historias com personagens negros, possibilita os alunos afrodescendentes se identificar
com 0s personagens, mas a escolha dos titulos deve ser de forma cuidadosa, pois alguns livros
podem representar 0s negros de forma pejorativa, ridicularizando caracteristicas fisicas como a

textura do cabelo e a cor da pele, fazendo a crianga construir uma imagem negativa sobre si.
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5.5 Analise das entrevistas e questionarios

Apos a apresentacdo de alguns dados da pesquisa pelos graficos anteriores, da-se inicio
nesta secdo a analise das entrevistas e questionarios, verificando o entendimento e a percepgao
acerca dos assuntos abordados nas perguntas. Vale ressaltar que o trabalho preservou a
fidelidade das interpretacGes das falas, sendo que, para isso, foi feita a composicao dos

resultados pela redacéo.

Redigir significa, na analise qualitativa, a sua concretizacdo: ha a elei¢do de topicos e
temas, uma seqiiéncia de narrativa ancorada na literatura e nas proprias verbalizacGes
dos sujeitos, em que o cuidado com a linguagem fica por conta de elaborar uma
redacdo coerente e fluida que encaminhe o leitor para a compreensao, analise e critica
do texto (ARIES, 1973 apud ALVES; SILVA, 1992).

Para facilitar a compreenséo e a organizagéo das respostas, os atores estdo divididos
em: Gestor A, Gestor B, Gestor C, Gestor D e Gestor E. A divisdo foi a mesma para os técnicos:
Técnico A, Técnico B e Técnico C; e para os professores: Professor A, Professor B, Professor
C, Professor D, Professor E. Para especificar os grupos, foi utilizada a letra “G” para 0s

gestores, “T” para técnicos e “P” para 0s professores.

5.5.1 O patrimdnio cultural afro-brasileiro no curriculo das escolas

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil descrevem o curriculo
como um conjunto de praticas que buscam articular experiéncias e 0s saberes das crian¢as com
os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico. Mediante essa orientacdo, perguntei aos entrevistados se o patriménio cultural

afro-brasileiro se encontrava inserido no curriculo da sua instituicdo e de que forma.

Quadro 3: O patrimdnio cultural afro-brasileiro se encontrava inserido no curriculo da sua instituicdo e de que
forma?

Entrevistados Respostas
GC “Sim est4, mas sempre esse trabalho a gente faz ja pro final do ano, todo ano”.
TB “Sim através de conteudos, projetos e tematicas relacionadas ao assunto”.
PA “Sim, esta inserido no curriculo através do Projeto “Africanidade”.

Através das respostas acima e da pesquisa de campo onde ouve a oportunidade de
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dialogar com os atores e conhecer os trabalhos desenvolvidos pelas institui¢des, ficou evidente
que o patriménio cultural afro-brasileiro € contemplado pelo curriculo das escolas somente no
periodo das datas comemorativas. Pude ter essa constatacdo quando quis iniciar a pesquisa no
inicio de setembro e fui informada por algumas escolas que os projetos relacionados a
etnicidade e cultura afro-brasileira s6 teriam inicio a partir da Semana da Consciéncia Negra,
Gltima semana do més de novembro. Nos outros meses do ano o patriménio cultural afro-
brasileiro fica relegado ao esquecimento.

As intuicbes alegam que as tematicas que se referem a cultura e a histéria afro-
brasileira sdo abordadas de forma espontanea ao longo do ano letivo. De certo, nos documentos
escolares analisados ndo foi encontrado planejamentos e nem projetos que fizessem alguma
referéncia ao patriménio cultural afro-brasileiro fora da Semana da Consciéncia Negra.

Na escola (B), o projeto denominado “Africanidade” deveria ter sido iniciado em
outubro, visando ser encerrado no dia vinte de novembro em virtude da data comemorativa.

O Dia da Consciéncia Negra®! é, sem duvida, uma oportunidade para inserir a cultura
afro-brasileira no espaco escolar e trazer a memoria a historia de Zumbi dos Palmares e todo o
passado de luta e resisténcia da populacdo negra que perdura os dias atuais.

Entretanto, o patriménio cultural afro-brasileiro ndo pode ficar limitado a uma época
do calendario. Os africanos e afro-brasileiros deixaram uma heranca cultural e histérica rica e
diversa, que pode ser utilizada de forma lddica e interdisciplinar durante todo o ano letivo,
contribuindo para o desenvolvimento das dimensdes motora, socioafetiva, cognitiva e

psicoldgica da crianca.

5.5.2 Entendimento sobre o patriménio cultural afro-brasileiro

Para que o patrimdnio cultural afro-brasileiro seja inserido no curriculo da escola é
preciso que os professores tenham conhecimento sobre sua origem e formagao, bem como sobre
a historicidade dos seus elementos, manifestacoes e representagdes, de forma que ndo ocorram
falhas a respeito das informacgdes repassadas e nem acentuem preconceitos ja existentes na
sociedade. Mediante tal afirmativa, os participantes desta pesquisa foram questionados sobre o

entendimento ou conhecimento sobre o patriménio cultural afro-brasileiro. As respostas foram:

2L A data foi estabelecida pela Lei n° 10.639, no dia 9 de janeiro de 2003. Foi escolhida a data de 20 de novembro,
pois foi nesse dia, no ano de 1695, que morreu Zumbi, lider do Quilombo dos Palmares. Fonte: Portal de Pesquisas
Tematicas e Educacionais: https://www.suapesquisa.com/datascomemorativas/dia_consciencia_negra.htm
Acesso em: 05 mar. 2018.
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Quadro 3: Tem entendimento ou conhecimento sobre o patriménio cultural afro-brasileiro?

Entrevistados Respostas

“Patriménio cultural é tudo que... se diz vamos dizer da fundacdo do Brasil porque muitos
acham que o Brasil, vamos dizer... foi fundado por portugueses, mas ja tinha uma raga aqui
dentro do Brasil tinha os indios, tem 0s negros que vieram pra ser escravos e tudo o que
eles trouxeram para 0 nosso pais, especificamente para a nossa cidade é patriménio, a forma

GE L M -
de pentear, as dancas, a culinaria, poucas pessoas sabem, mas a culinéria que a gente utiliza
hoje em dia aqui em S&o Luis ela ¢é afro, né, poucas que eu acredito que sejam de origem
portuguesa, porque quem era as cozinheiras eram 0s escravos ne, e negros, indios e através
deles é que a gente construiu a cultura da nossa cidade”.

TC “Conhego algumas manifestagdes culturais, religiosas, muasicas, dangas, culinaria. Herangas
riquissimas que fazem parte do nosso cotidiano”.

PB “Pouca coisa, tipo no meio musical, culinaria e danga”.

Nesta analise verifica-se que o conceito de patrimdnio ainda € restrito. E preciso que
os profissionais percebam que o patrimdnio é algo que traz significado a uma comunidade ou
populacdo. Nele também se inserem as caracteristicas fisicas herdadas, lugares, personalidades,
histdria e tudo que se relaciona a memoria de um povo.

Através da primeira resposta, notamos que a histdria do negro estd cercada de
distorgdes por conta dos condicionamentos mentais que minimizam a participacdo dos negros
na sociedade brasileira e restringem o papel de escravo. Recomendo que, antes de iniciar o
trabalho relacionado ao patrimonio cultural afro-brasileiro, as escolas fagcam pesquisas, estudos

e formac0es para que ndo ocorram erros nas ac¢oes desenvolvidas.

5.5.3 A necessidade do trabalho com tematicas que abordem o patriménio cultural afro-

brasileiro

Compreendendo a nogéo de patriménio cultural afro-brasileiro dos entrevistados, foi
questionado se os participantes consideravam necessario trabalhar com a tematica na educacéo

infantil. As respostas seguem no Quadro 4:

Quadro 4: Vocé considera necessario trabalhar com tematicas que abordem a patriménio-cultural afro-brasileiro
na educacdo infantil?

Entrevistados Respostas

“Extremamente importante, ¢ necessario, porque...aumentar a autoestima das criangas, que
as vezes ndo se enxergam na publicidade, elas precisam se reconhecer enquanto
GD participantes de uma comunidade gigantesca no Brasil, certo e ... elas precisam se ver isso,
isso vai aumentar a autoestima delas e a gente precisa aumentar a autoestima das criangas
da rede municipal, precisa porque elas ndo se sentem pertencentes, ndo tem a nocdo de
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Entrevistados Respostas

pertencimento ao ambiente, certo, elas néo tem a nocdo de que elas precisam conservar o
patriménio cultural delas, porque, porque esse patriménio ndo é trabalhado, mas a partir do
momento que a gente insere esse contetido no dia a dia da escola, elas comegam a perceber,
se perceber pertencentes a isso, se a gente ta numa escola predominantemente é... com
muitas criangas negras, mas ndao tem nada que trabalhe o conteddo de origem delas, que,
ndo trabalhe essa origem delas é complicado, porque elas ndo véo se...vdo continuar longe
dessa nossa nogao de pertencimento, vao continuar com a autoestima |4 embaixo, certo, por
ndo se verem no contetido que é trabalhado com elas, entdo é necessario trazer isso”.

“Sim, porque desde cedo aprendem a valorizar a historia, as lutas, a identidade, a ndo

TE . .
fomentar atitudes preconceituosas”.

“Sim, além do aluno descobrir a sua identidade, seus costumes, crencas e desenvolver

PC . x . R, - i
atitudes de ndo preconceito, ‘discriminagdo’ em todas as esferas da sociedade”.

Os profissionais demonstraram reconhecer que a vivéncia com o patrimoénio cultural
afro-brasileiro no cotidiano da escola colabora para a formagao da identidade e autoestima das
criancas negras. Além do contato com suas origens e referéncias que despertam a nocao de
pertencimento racial, os entrevistados s@o conscientes de que a histdria e a cultura africana e
afro-brasileira, quando inseridas na educacédo infantil, sdo capazes de favorecer o respeito a

diversidade racial.

5.5.4 Preconceito contra a histéria e a cultura afro-brasileira na escola

Como exposto no capitulo trés, o vasto universo que compreende a cultura e as religiGes
de matriz africana, quando levado a adentrar o ambiente escolar, é capaz de fazer emergir
conflitos provenientes do imaginario popular, onde quase sempre séo atingidos de preconceitos,
visto que o entendimento sobre a origem e o significado do patriménio cultural afro-brasileiro
séo distorcidos.

Por via dessa problematica, foi perguntado aos atores se suas respectivas escolas
enfrentam ou ja enfrentaram dificuldade ao trabalhar com a histdria e a cultura afro-brasileira.

As respostam estdo dispostas no Quadro 5:

Quadro 5: A escola enfrenta ou ja enfrentou algum tipo de dificuldade ou preconceito para trabalhar com tematicas
relacionadas a histdria e cultura afro-brasileira?

Entrevistados | Respostas

GA “Preconceito ndo, estranheza de alguns pais durante as ag¢des do projeto e por estarmos
trazendo é... assuntos que ao ver né na compreensdo dos pais, € diferem da... de um ensino
de educacdo infantil, mas até nos entendemos que é por conta deles realmente ndo terem é
...formagdo, terem conhecimento, entdo alguma estranheza, mas até 0 momento nao”.
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Entrevistados Respostas

TC “Acredito que ndo. Estou a pouco tempo aqui, mas nunca soube de nenhum relato”.

PE “Sim. Dificuldade e preconceitos com os proprios pais, ao ndo aceitar a participa¢ao de seus
filhos em atividades pontuais e pedagdgicas como: danca do tambor de crioula. Bem como
falta a oferta também de qualificacéo para os professores”.

Os relatos do gestor(a) da Escola A revelam o contexto cultural e religioso ao qual a
escola esta inserida. Situada no bairro do Monte Castelo, onde familiares das criancas
participam de varias manifestacGes afro-brasileiras, a instituicdo recebe apoio da comunidade
que prestigia as atividades desenvolvidas no projeto, que é realizado anualmente. Além de
prestigiarem o trabalho da escola, os pais colaboram com a confecgdo das roupas.

Quanto a Escola E, apesar de estar localizada em um bairro popular e de predominancia
racial negra, existe de fato uma problematica relacionada a tentativa de distanciamento das
origens culturais e raciais. Assim como 0s pais demonstraram rejeicdo ao tambor de crioula,
ndo deixando que seus filhos participassem, o gestor(a) também relatou que, ao tentar colocar

a capoeira na escola, ndo obteve sucesso.

[...] aqui na escola inclusive a gente tenta inserir constantemente a capoeira, na época
que eu coloquei a capoeira aqui, €... pra minha surpresa alguns pais ndo deixaram
seus filhos participar, muito embora alguns queriam participar e pra minha surpresa
ainda alguns pais diziam era que a capoeira eraalgo de bandido e ai a gente comegou
a trabalhar com os pais que ndo tinha nada a ver, a capoeira ¢ algo que vem das
nossos descendentes (ele quis dizer antecedentes) e que poderia ajudar inclusive na
disciplina das criangas em todas as maneiras, em todas as brincadeiras a gente tenta
resgatar aquelas brincadeiras antigas e as brincadeiras que eram usadas antigamente
dos nossos descendentes.

Atualmente, a escola desenvolve um projeto onde as criangcas da comunidade fazem
aulas de ballet, uma cultura europeia bem distante da realidade da comunidade. A danga tem
grande procura e 0s responsaveis empenham-se em levar as criangas e aguarda-las. De acordo
com Hall (2009), esse cenario € decorrente do elitismo cultural que continua fazendo parte do
senso comum, causando desprezo pelo popular. Conforme o autor, o eurocentrismo ainda esta
ViV0 Nnos pressupostos e discursos da midia e da cultura de massa, pois a historia colonialista se
revela nos discursos publicos contemporaneos.

Outra problemaética relatada pelo gestor(a) corresponde & ndo aceita¢do do tom de pele.
Mesmo que a escola esteja localizada em uma regido que foi ocupada por ex-quilombolas
oriundos da cidade de Alcantara/MA, e ter familias que sdo majoritariamente afrodescendentes,

as mdes ndo aceitam serem chamadas de negras.
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O que eu mais me surpreendo também e que eu bato muito na tecla aqui com as maes
inclusive nas reunides, é a questdo delas ndo se identificarem como negras e a gente
ver nitidamente que a pessoa é negra, nao sei se é por motivo de vergonha ai algumas
dizem pra mim eu ndo sou preta e a gente ver que a raca dela, a cor t la dizendo
tudinho, as vezas a gente fica meio receoso de falar porque a gente fica com medo da
pessoa acusar a gente de racismo, né...

Diante dos conflitos pessoais que impossibilitam o desenvolvimento das ac¢des da
escola, é preciso buscar caminhos a serem percorridos em direcdo da elucidagéo, de forma que
a instituicdo mude esse cenario e siga desempenhando seu papel, ofertando uma educacéo de
qualidade as criancas matriculadas. Para a solugcdo dos casos descritos acima, € preciso a ajuda
de pessoas capacitadas. O gestor(a) pode solicitar a visita de especialistas em educacdo das
relacGes étnico-raciais, de membros da SEMED, do Movimento Negro, de organiza¢des negras
ou do NEAB para dialogar com os pais e ajuda-los na formacdo da sua identidade e autoestima.
Essas instituicdes e entidades tém legitimidade para trazer informacdes referentes as
manifestagdes culturais afro-brasileiras.

O corpo escolar também deve buscar alternativas para a elucidacdo e ensinar os alunos,
pais e responsaveis a compreenderem que a escola é um espaco que abraca a diversidade e nao
¢ conivente com a ignorancia e o preconceito. As discussfes devem fazer parte do Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola, que deve ser construido de modo coletivo, ouvindo
sugestdes e ideias dos campos administrativos (gestdo da escola e secretéaria de educacdo) e da
comunidade escolar (alunos, professores, pais e moradores das proximidades). Somente assim
as acOes e os procedimentos estabelecidos podem ser almejados em conjunto.

De acordo com o art. 14 da LDB, os sistemas de ensino definirdo as normas da gestao
democrética do ensino publico na educacédo basica, em consonancia com suas peculiaridades e
seguintes principios: “l — participacdo dos profissionais da educagdo na elaboracéo do projeto
pedagogico da escola; Il — participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares
ou equivalentes”.

Dessa forma, a escola deve afirmar-se como um espago democréatico e comprometer-
se com a diversidade que circunda a instituicdo. O PPP também deve conferir autonomia as
unidades de educacdo e, por isso, deve ser elaborado para contemplar a sua individualidade
dentro de um sistema educacional, levando em consideracao 0s aspectos sociais, econémicos e
culturais da comunidade ao qual esta inserida, tracando metas e objetivos capazes de solucionar
as adversidades que fazem parte do cotidiano da instituicédo.

Para Rossi (2004), o desafio da escola € construir um projeto emancipatorio,

transformador, que valorize a sua cultura e identidade, e que supere uma visdo meramente
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burocréatica, reguladora e disciplinadora do PPP. Embora o documento reforce as
individualidades da instituicdo, na sua elaboracéo tedrico-conceitual, a escola deve afirmar-se
como um espago democratico e comprometer-se com a diversidade que circunda a instituicéo.
Nele deve conter os projetos didaticos que irdo ser desenvolvidos ao longo do ano letivo, bem
como os temas escolhidos, os quais devem vislumbrar o desenlace das problematicas
diagnosticadas e descritas no PPP, ndo podendo estar descontextualizados com os objetivos da

escola.
5.5.5 Os Projetos Politicos Pedagdgicos e os Projetos Didaticos

Considerando esse tdpico, os entrevistados foram questionados se o Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo orientava a elaboracao de projetos e a insercdo de contetdos didaticos

que contemplassem a Lei n°® 10.639/03. Seguem abaixo as respostas:

Quadro 6: O Projeto Politico Pedagdgico orienta a elaboracdo de projetos e a inser¢do de contetidos didaticos para
contemplar a Lei n® 10.639/03?

Entrevistados Respostas

“Olha, como eu te falei, 0 nosso PPP ‘t4’ muito desatualizado, por isso é que nos precisamos
atualizar porque quando ele foi atualizado, quando eu cheguei aqui nessa escola, eu cheguei
GC em 2013, esse projeto, e ele é de 2007, o PPP, ai a gente atualizou e desde essa época nao
se fez mais atualizacdo, entdo... na verdade nés ndo tinhamos ainda vivenciado essas
questBes que nds, como eu ja te relatei, mas é nossa intengdo”.

“Sim, o PPP da escola foi elaborado com essa preocupagdo respeitar a diversidade e
TE adaptar o trabalho desenvolvido na escola a realidade dos alunos, onde muitos séo
afrodescendentes e vivenciam essa cultura”.

PA “Desconheco o PPP da escola”.

Das cinco unidades de educacéo basica pesquisadas, somente trés (B, C e E) possuem
Projeto Politico Pedagdgico. Dessas trés escolas, alguns professores, ao responderem ao
questionario, alegaram desconhecé-lo.

Essa constatacdo € grave, capaz de comprometer a oferta de um trabalho de qualidade
pela escola. Quando ndo existe a participacdo dos docentes na elaboracdo do PPP, ou os
professores ndo tém oportunidade de ler o documento, eles ndo saberdo qual a visdo e a missao
da escola, nem o0s principios que norteiam a acdo didatico-pedagogica, 0s anseios, 0S
procedimentos e os objetivos da instituicdo. Como consequéncia, cada docente passa a agir de

uma forma, gerando desencontros.
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O PPP deve ser atualizado anualmente e avaliado para constatar os objetivos
alcancados, as falhas e os desafios para o0 ano subsequente. Sem essas etapas, 0 documento

cumpre o papel meramente burocratico.

5.5.6 Escola A

O Projeto Politico Pedagdgico da escola A ndo pode ser analisado, porque o
documento, de acordo com o gestor(a), foi levado por uma funcionaria da SEMED e néo foi
devolvido. No entanto, o PPP j& se encontrava em processo de reelaboracéo.

Apesar de ndo possuir o PPP, a escola A desenvolve anualmente um projeto didatico
direcionado a valorizacdo do patriménio cultural afro-brasileiro desde 2013, apds uma das
professoras da instituicdo ter participado do curso A Cor da Cultura. Outro fator desencadeante
da idealizacdo do projeto foi o preconceito racial que atingia uma aluna negra em sala de aula,
causando tristeza e baixa autoestima para a crianga.

A problematica foi determinante para a busca por estratégias que pudessem despertar
0 respeito a pessoa negra e a diversidade étnico-cultural. O projeto denominado Africanidades
ficou permanente no calendario da escola, sendo executado no segundo semestre do ano letivo
como parte da comemoragéo do Dia da Consciéncia Negra. Em 2017, o mesmo foi reformulado
com a inclusdo de novas tematicas e passando a receber o titulo de A Africa em nds (Anexo 4).

O projeto tem como objetivo principal levar as criangas a conhecer a cultura africana
e suas influéncias na constituicdo do povo brasileiro, assim como fomentar o respeito pela
diversidade étnico-racial brasileira. Segundo o gestor(a), o documento escolar foi elaborado a
partir do estudo do material A Cor da Cultura. Ao analisar o projeto, ndo foi verificada nenhuma
referéncia a um dos livros pertencentes ao kit A Cor da Cultura.

O projeto tematico desenvolvido pela escola ndo possui referencial teérico, somente
uma pequena justificativa, objetivos geral e especifico, cronograma, avaliagdo e referéncia do
livro A historia dos povos indigenas e afro-brasileiros, do autor Sergio Vieira Brandao.

Para o desenvolvimento do projeto, a UEB foi ornamentada com cartazes e painéis, 0s
quais foram fixados na entrada da escola, avisando a comunidade sobre as acfes a serem

realizadas, conforme as imagens abaixo.
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Figura 6: Cartaz com o nome do projeto
Fonte: dados da pesquisa (2017)

Figura 7: Painel com imagens de personalidades negras
Fonte: dados da pesquisa (2017)

As atividades a serem desenvolvidas estdo organizadas em sequéncia didatica. Cada
turma possui uma tematica escolhida em consenso com a professora e com as necessidades de
cada turma. Abaixo, estdo elencadas algumas das atividades desenvolvidas na culminancia do
projeto realizado no dia 20 de dezembro de 2017. Os detalhes sobre o desenvolvimento e as

etapas do projeto estdo detalhados no projeto em anexo (Anexo 4).



101

- CRECHE: Brinquedos e brincadeiras de origem africana

Figura 8: Mural com gravuras de brincadeiras de origem africana e afro-brasileira e criancas da escola brincando
de amarelinha (brincadeira de origem africana)
Fonte: dados da pesquisa (2017)

- INFANTIL I: Plantas medicinais

Figura 9: Exposicao e degustagdo de chas feitos com plantas utilizadas pelos negros
Fonte: dados da pesquisa (2017).

- INFANTIL II: Sons e Ritmos e Danca/Lenda do Maculelé

Figura 10: Cartaz com a lenda do maculelé utilizado em sala de aula e criangas apresentando a danga do
maculelé no patio da escola
Fonte: dados da pesquisa (2017)
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- INFANTIL I1: O Canto das Trés Racas

Figura 11: Painel utilizado em sala de aula para abordagem da tematica e apresentacdo da misica O Canto das
Trés Racas, feita pelos alunos
Fonte: dados da pesquisa (2017)

- INFANTIL I: Vocabulario de origem afro-brasileira

Figura 12: Gravuras com palavras do vocabulério de origem afro-brasileira
Fonte: dados da pesquisa (2017)

O trabalho da instituicdo é referéncia na rede municipal de ensino. Foi notorio o
comprometimento do gestor(a) e das professoras, que se demonstraram interessadas em
trabalhar com as tematicas. A sequéncia didatica, os planejamentos, as atividades desenvolvidas
(Anexo 5) na turma e a culminancia revelam que a abordagem feita ao patrimonio cultural afro-
brasileiro ndo é superficial. Existe a preocupa¢do com o entendimento que deve ser gerado,
levando os alunos a interrogarem, pesquisarem e perceberem que o patrimdnio é heranca e pode
ser encontrado no dia a dia, como também esta em cada um dos cidadaos deste pais, sendo ele
negro, pardo ou branco. Outro fator que deve ser mencionado é que as tematicas foram
contextualizadas com as areas do conhecimento, como: artes visuais, linguagem oral e escrita

e natureza e sociedade.
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Através do discurso dos atores da escola, percebi a preocupacdo em construir um
ambiente favoravel ao respeito e a diversidade étnica e cultural, bem como de contemplar a
heranca africana para que os alunos construam sua autoestima e respeitem as diferencas

encontradas na sociedade.

5.5.7 Escola B

Assim como a escola anterior, o Projeto Politico Pedagdgico da Escola B também se
encontra desatualizado. Apesar de possuir 0 ano de 2017 na capa e na introducgéo, o texto do
topico concepcdo de educacdo e de préaticas escolares reporta as atividades ocorridas em 2014.
O documento pauta-se teoricamente em Piaget, Vygotsky e Wallon e cita a Lei de Diretrizes e
Bases para a Educacéo e o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (RECNEI),
mas ndo se refere as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Infantil. Os projetos citados pelo
PPP sdo: Cidadania em todo lugar e Higiene e bem-estar.

Examinando o documento, foi identificada a existéncia de uma preocupacao

relacionada ao processo de ensino-aprendizagem na area de linguagem e escrita.

Os principios que norteiam todas as nossas acfes pedagogicas referem-se aos
objetivos especificos que intentamos alcangar, dessa forma, temos a melhoria na
aprendizagem dos alunos em pontos fundamentais para a sua formagcéo,
especificamente nos dominios dos codigos de linguagem oral e escrita. Também, o
desenvolvimento da capacidade de aprender a estudar, refletindo sobre a realidade o
seu redor, aumentando assim, sua autonomia cognitiva.

A instituicdo reitera sua preocupacdo com a aprendizagem dos codigos linguisticos,
inserindo no processo 0s conhecimentos de leitura e escrita, considerados necessarios para uma

boa insercdo na etapa subsequente.

Dentre os fatores mais preocupantes na formacéo do aluno no ano anterior estava o
nivel de aprendizagem dos alunos, resultado de um letramento com relativo grau de
dificuldades na Educacdo Infantil. Apesar de ser comum a dificuldade de progressédo
para a 12 etapa do Ciclo de Alfabetizacdo, observamos que tais caréncias séo resultado
das dificuldades na apreensdo dos cddigos de linguagem oral e escrita. Mas, ainda
assim, quando pensamos a formacdo integral do aluno sempre levamos em
consideracao a superacao de entraves e, esse, foi um dos objetivos que priorizamos ao
longo de 2013.

Apesar da escola centralizar o trabalho didatico-pedagogico na preparacao dos alunos
para 0 ensino fundamental, a UEB comecou a desenvolver um projeto denominado

Africanidades, voltado para a Educacdo das Relag@es Etnico-Raciais e adequagdo do seu
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curriculo as determinac@es da Lei n® 10.639/03 (Anexo 6).

Vale ressaltar que com este projeto didatico a comunidade escolar deseja sensibilizar,
enriquecer a tornar concretas atitudes a lei 10.639/03 de modo que a escola empregue
uma metodologia positiva de tratamento pedagdgico da diversidade racial que
visualize com dignidade o povo negro e ndo negro brasileiro.

De acordo com o documento didatico-pedagogico, o objetivo é ajudar os alunos a
conhecerem a constituicdo do povo brasileiro por meio da historicidade de nossas matrizes
genealdgicas, valorizando e respeitando as adversidades culturais (vocabulario, sons, ritmos,
dancas, brincadeiras, religido, simbolos, saberes medicinais, contos, vestimentas e acessorios,
animais africanos), as relagdes humanas, fomentando a¢Oes afirmativas em nosso cotidiano,
promovendo mudancas atitudinais frente a tematica ético-racial.

O projeto foi elaborado pela técnica da escola e as tematicas foram escolhidas pelas
professoras, de acordo com a necessidade das criancas. Esta estruturado com uma pequena
justificativa, objetivos, uma sequéncia didatica com subtemas a serem trabalhados por turma e
n&o possui referéncia. O cronograma inicial prescrito, estruturado para comegar e terminar em
novembro, ndo pode ser cumprido em decorréncia de alguns fatores, como: mudanca constante
dos docentes, falta de professor por motivo de doenca e calendario escolar atrasado pelas
greves.

Diante dos fatos, alguns assuntos ndo foram trabalhados em sala e a culminancia
ocorreu no dia 22 de janeiro de 2018. Para essa ocasiao, a escola foi decorada com painéis e as
atividades foram realizadas pelas criangas. Assim como na escola anterior, os detalhes sobre o

desenvolvimento e as etapas do projeto estdo detalhados no projeto em anexo (Anexo 6).

PROJETO
AFRICANIDADES VY YY

L0
~OLHAR A AFRICA \‘\yf

" E DESCOBRR MUTAS , @
DE NOSSAS ORIGENS ...

Figura 13: Painel com o nome do projeto
Fonte: dados da pesquisa (2018)

s

Algumas das tematicas e das atividades desenvolvidas seguem abaixo:



- Contos Africanos

Figura 14: Mural de contos/boneca negra utilizada para contagem de histérias
Fonte: dados da pesquisa (2018)

- Dancas afro-brasileiras

Figura 15: Gravuras e informac6es sobre dancas (afro-brasileiras)
Fonte: dados da pesquisa (2018)

Figura 16: Grupo de criancas apresentando as dangas afro-brasileiras no patio da escola
Fonte: dados da pesquisa (2018)
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Através da investigacdo, pode-se acompanhar desde a idealizacdo do projeto, sua
aplicacdo no cotidiano escolar e a culminancia, ficando constatado que a UEB inseriu as
tematicas em forma de contetdo curricular, planejando as atividades de maneira diferenciada e

Iudicas, contemplando diversas &reas do conhecimento (Anexo 7).

5.5.8 Escola C

O Projeto Politico Pedagogico da Escola C foi reformulado pelo corpo escolar em 2013
e estava desatualizado. Dentro do seu marco teorico, a escola fundamenta-se em Piaget,
Vygotsky, Emilia Ferreiro e Alarcdo (2001). Esse ultimo autor ressalva os tipos de escolas que

sdo desejadas, entre elas:

- Escolas com espaco de convivio, de desporto, de cultura de trabalho, de inovacao e
experimentacao;

- Escolas como espagos que permitam aprendizagens cooperativas e autbnomas;

- Escolas em que todos possam se sentir bem;

- Escolas que reconhecam a diversidade étnico-racial;

Entre os objetivos que a escola se propde a ofertar estd o desenvolvimento dos
aspectos fisicos, psicolégicos, intelectuais e sociais de criangas entre 4 a 6 anos de
idade, facilitando a construcdo da imagem positiva de si (PPP ESCOLA C, 2013).

Em conversa com o gestor(a), a mesma confessou que a escola lida em seu cotidiano
com casos de discriminagdo entre os alunos em decorréncia da cor, mas o PPP da escola ndo
possui nenhum projeto direcionado a identidade racial e a diversidade cultural. Os projetos
citados em desenvolvimento foram: Projeto Festa Junina (conhecendo os sabores, costumes e
tradicdes das festas juninas, Folclore, Projeto de Leitura, Projeto Higiene e Saude. A Menina
Levada e a Serpente Encantada, 100 anos de Vinicius de Moraes. Desses projetos, 0 gestor(a)
apresentou trés, mas somente um estava no PPP. Os outros dois eram referentes ao Meio
Ambiente.

N&o existe nenhuma referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Infantil, documento que adaptou a Lei n°® 10.639/03 a educacdo infantil e que deve reger as

instituicoes de educacgéo infantil de todo o Brasil.

5.5.9 Escola D

O gestor(a) da Escola D, que administra a instituicdo desde 2013, respondeu que a

UEB ndo possuia Projeto Politico Pedagdgico, porque era um anexo de outra escola, mas
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pretendia comecar a providenciar sua elaboragdo. De acordo com o gestor(a), as criangas
vivenciam o patrimonio cultural afro-brasileiro no seu dia a dia, pois a regido possui varios
terreiros de mina e umbanda, festas de reggae, festa do divino, bumba meu boi, tambor de
crioula, cacuria e etc. O gestor(a) informou que as professoras sempre buscam inserir as
temaéticas e os contetdos de forma contextualizada no trabalho diério em sala de aula, ou nas

datas comemorativas. N&o foi apresentado nenhum projeto para anélise.

5.5.10 Escola E

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola E, assim como os demais, s6 mudou a data
na capa e nas paginas iniciais, mantendo ainda o cronograma de atividade para o ano de 2015.
Seu referencial tedrico baseia-se nas concepgdes dos tedricos Piaget, Vygotsky e Wallon,
também nas orientacdes da LDB e do RECNEI.

Na conclusdo do Projeto Politico Pedagdgico, a escola demonstra ter a intencdo de
assegurar as criancas uma educacao inclusiva, garantindo o direito de os pequenos frequentarem
uma instituicdo que ndo ofereca espacgo para as diferencas e que respeite a diversidade, como
afirma o paréagrafo abaixo:

Pensar a educacdo Infantil em perspectiva inclusiva é uma tarefa de compromisso para
todos os profissionais que atuam no campo educacional. Precisamos assumir um
comportamento diferenciado no sentido de trabalharmos a diversidade e as diferencas
individuais dos nossos educandos a partir da formacdo de cidaddos e cidadas que
integrem a coletividade de forma solidaria, critica, no sentido de transformar e diluir
as injusticas e desigualdades sociais (PPP ESCOLA E, 2017).

Nessa perspectiva, a UEB colocou no cronograma de atividades do PPP a realizagéo
do projeto Belezas Afro-brasileiras, visando a contemplagdo da Lei n® 10.639/03 em seu
curriculo, mas néo foi realizado em 2017,

Reconhecendo a cultura afro-brasileira como um instrumento favoravel ao
desenvolvimento infantil e capaz de contribuir para a formacédo da identidade e autoestima das
criancas afrodescendentes, a instituicdo inseriu entre as demais atividades a pratica da capoeira
e de manifestaces culturais de matriz africana, como o tambor de crioula, patriménio imaterial

brasileiro.

- Em nossa institui¢do ainda se destaca o ensino da brincadeira da capoeira, que é uma
mistura de danga, musica e artes marciais, a qual foi proibida no Brasil durante muitos
anos, mas que em 2014 foi declarada Patrimonio Cultural Imaterial da Humanidade.
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- Promove-se também o ensino de outras expressdes de mdsica e danca, como as
dangas rituais, o tambor de crioula e os estilos mais contemporaneos, como o reggae
e 0 axé baiano.

Entre os objetivos a serem alcangados pelo projeto encontram-se:

- Reconhecer a sua identidade e ter uma imagem positiva de autoconfianca;

- Desenvolver diversas atividades metodoldgicas a partir da leitura do livro A
bonequinha preta;

- Valorizar a diversidade;

- Combater o bullying racial nos diversos espacos da escola;

- Desenvolver autoestima sobre suas caracteristicas fisicas;

- Refletir sobre questes de amor, egoismo e até a questdo das nossas ragas;

- Valorizar a¢fes de cooperacdo, respeito e solidariedade;

- Respeitar as caracteristicas de etnia (PPP ESCOLA E, 2017).

Mesmo com a desaprovacdo de alguns pais e responsaveis, a instituicao insere no seu
fazer didatico-pedagdgico atividades relacionadas ao patriménio cultural afro-brasileiro,
utilizando-as através de uma abordagem ludica e interdisciplinar.

Durante as aulas de psicomotricidade, a professora responsavel por ministrar as aulas
utiliza os movimentos da capoeira. A luta contribui para a expressividade e o equilibrio
corporal, além de ajudar na socializacdo e no desenvolvimento da linguagem oral, através das

diversas cantigas aprendidas.

Figura 17: Aulas de psicomotricidade
Fonte: dados da pesquisa (2017)

Através de um dialogo informal com uma das docentes da instituicdo, a mesma
confessou que algumas docentes ndo simpatizam com o Tambor de Crioula: “algumas
professoras ndo gostam de trabalhar com o Tambor de Crioula, elas pensam que é macumba
e ficam assim... com um pé atras”.

Outra docente da escola, escreveu no questionario que alguns pais e responsaveis

impediram que as criancas participassem da manifestacdo cultural, organizada para uma
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apresentacdo na festa de S&o Jodo da escola. A determinacdo dos professores e o dialogo entre
0s membros da escola e da comunidade ndo permitiu que o preconceito com o patriménio

cultural afro-brasileiro impossibilitasse a formagéo do grupo.

Figura 18: Festa de S&o Jodo/Apresentacdo do Tambor de Crioula
Fonte: dados da pesquisa (2017)

A mesma professora que relatou o descontentamento de alguns colegas de trabalho
participou do curso A Cor da Cultura, em 2013. Munida de varios conhecimentos adquiridos
na formacgdo, organizou uma sequéncia didatica com diferentes atividades a serem
desenvolvidas ao longo da semana em comemoracdo ao Dia da Consciéncia Negra (Anexo 11).

Dentro da programacgéo, encontravam-se as seguintes atividades:

o Receber as criangas com o mural da literatura afro-brasileira;

o Observar o palco da literatura e apresentar alguns livros;

o Dia da literatura afro-brasileira: com a “conta¢ao” da historia Menina Bonita do
Laco de fita;

o Conversar com as criangas sobre a semana da consciéncia negra, incentivar as
criancas a falarem o que sabem a respeito do tema;

o Exibicdo de videos com dangas oriundas da populacao negra;

Dangas sugeridas:

o Tambor de crioula, cacuria de Dona Teté, danca do divino, capoeira e reggae;

o Recepcéo das criangas com mdsicas afro e cantores negros;

o Propor que eles escutem as musicas e observem os cantores (a cada video a
professora faz intervencao, solicitando a nomeacéo do cantor e da masica;

Relacionar os cantores e as musicas:

. Ludmilla
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Martinho da Villa
Michael Jackson
Rihana

Sandra de S&
Jorge Aragéo
Chico Cesar

Fazer a escuta sonora da musica de Chico Cesar (Mama Africa) e Sandra de Séa

(Olhos coloridos) e fazer colagem com trancas coloridas de & e uma silhueta de boneca negra,

além de pintura a dedo dos cabelos.

Concluir com as criangas que 0s cantores (as) sao negros, talentosos e bonitos.

Com esses referenciais de identificacdo positiva, a escola busca promover a autoestima

e possibilitar a reconstru¢do de valores culturais e de identificacdo do “eu”. Durante a

programacdo da Semana da Consciéncia Negra na UEB também foram feitas outras acGes

diversas:

Figura 19: Desfile da beleza negra com criancgas vestidas de trajes africanos
Fonte: dados da pesquisa (2017)
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Figura 20: Apresentacdo da capoeira no patio da escola com a participagdo dos alunos
Fonte: dados da pesquisa (2017)

Figura 21: Apresentagdo do Tambor de Crioula no péatio da escola
Fonte: dados da pesquisa (2017)

Antes de cada etapa planejada, as professoras explicavam para as criangas a origem
das manifesta¢Ges culturais e o significado de estarem reunidas em comemoragdo no patio. A
todo instante era relembrada a necessidade do respeito as diferencas e do amor ao proximo.

De todas as escolas analisadas, a Escola E foi a que mais teve relatos de preconceitos
contra a cultura afro-brasileira. Entretanto, ndo permitiu que essa triste constatagdo
influenciasse o desempenho das suas a¢cdes. Uma das atividades que a instituicdo aplicou para
vencer as dificuldades foi a unido das equipes (gestor(a), técnicos e professores), as quais devem
estar empenhadas para oferecer o melhor atendimento as criancas, atingindo os objetivos

descritos em seu PPP.
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5.6 Propostas e sugestbes de atividades com o patrimdnio cultural afro-brasileiro na

educacdao infantil

No decorrer do trabalho foi exposta a necessidade da insergéo do patrimonio cultural
afro-brasileiro no curriculo escolar e foram descritas varias contribui¢es. A tomada de
consciéncia sobre a importancia de trabalhar com tematicas que envolvem a historia e a cultura
afro-brasileira por parte dos profissionais de educacao pode trazer inseguranca e desconforto.
Por isso, possivelmente, os professores terdo que se desfazer de concepgdes errbneas e
preconceituosas.

As Diretrizes Curriculares para a Educacéo das Relacdes Etnicas-Raciais (2014, p. 19)
ressaltam que para que esse trabalho se realize, ha algo a superar, como a recusa de praticas

improvisadas.

[...] quando somos desafiados a organizar um trabalho pedagdgico na escola,
principalmente na educacéo infantil, essas visfes cristalizadas acabam orientando o
nosso fazer e desencadeando atividades, projetos, relagbes e comportamentos
permeados por preconceitos e distor¢des. Por isso, faz-se necessario a professora e ao
professor da educacdo infantil conhecer mais a fundo o que as culturas de matriz
africana significam, como elas estdo presentes em nosso cotidiano e na vida dos
estudantes, quer sejam negros, brancos ou de outros grupos étnico-raciais (BRASIL,
2014, p. 17).

Cada educador deve analisar, refletir a respeito das suas limitacdes e tentar ampliar
seus conhecimentos sobre o patriménio cultural afro-brasileiro, reconhecendo que séo

necessarios para sua atuacao.

E preciso que conhecimento das dimensdes historica, cultural e social da tradic&o oral
africana e da capoeira sejam de dominio tedrico e conceitual da professora e do
professor da educacdo infantil, pois isso contribuird para que, na sua pratica, esses
profissionais atuem de maneira a ampliar e enriquecer a sua prépria formagéo e a das
criangas (BRASIL, 2014, p. 38).

O docente pode utilizar-se, inclusive, da experiéncia das criangas, pois muitas
vivenciam o patriménio no seu cotidiano e podem trazer contribuicdes ao grupo. E relevante
conhecer o educando no tocante a sua cultura, seus valores, sua historia e referéncias, para que
sua realidade seja compreendida.

Além da capacitacdo tedrica, € necessario planejar antecipadamente as atividades, ter
objetivos claros, organizar o espago que sera utilizado, informar a familia sobre a participacao

das criancas e explicar claramente o que sera feito. Se possivel, ¢ oportuno recolher a
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autorizac¢ao dos pais e/ou responsaveis por escrito. Apos a realizagdo, o professor deve registrar
e avaliar a atividade desenvolvida.

O gestor e o técnico da escola devem ser informados sobre as agdes pretendidas e 0s
demais professores sensibilizados a cooperar e a transmitir suas ideias e pensamentos. As
reunibes de planejamento e formagdo continuada que acontecem na escola sdo Gtimas
oportunidades para discutir assuntos pertinentes ao cotidiano escolar e as problematicas
existentes na instituicao.

O trabalho com o patriménio cultural afro-brasileiro na escola pode ser organizado a
partir de diferentes formas, desde uma simples roda de conversa informal, sequéncia didatica,
até um projeto que abarque todas as turmas da instituicdo. As tematicas escolhidas devem partir
do interesse das criancas ou das necessidades do grupo, respeitando a maturidade cognitiva dos
alunos. As atividades também podem ser externas, como a visita em museus etnograficos,
quilombos, terreiros, sitios histéricos, pracas e etc.

Essas acdes demandam auxilio de material humano para acompanhar as criancas.
Dependendo da quantidade de alunos, o ideal é dividi-las em pequenos grupos. Os horarios de
saida e de chegada devem ser estipulados, assim como a verificagao dos locais, se possuem, por
exemplo, banheiros apropriados para uso. Outra questdo é o suporte financeiro e logistico para
o0 deslocamento das criangas da escola até o local pretendido. Caso a institui¢cdo ndo disponha
de transporte para a locomocdo dos alunos, recomenda-se que o gestor envie oficios
direcionados as empresas de transporte, solicite o veiculo e exponha a necessidade da atividade.

No interior da instituicdo, de acordo com a area do conhecimento, podem ser feitas as
seguintes atividades:

o Movimento: dangas afro, manifestagOes culturais de origem afro-brasileira e
capoeira, jogos com pido, cobra-cega, amarelinha, esconde-esconde;

o Artes visuais: confec¢do de mascaras, colares de conta, observacdo das obras dos
artistas negros, trabalhos com argila;

o Natureza e sociedade: reproducdo do cotidiano dos quilombos em maquetes,
pesquisa sobre a culinaria de origem afro-brasileira;

o Identidade: oficinas de penteados afro e trancas nogd, confec¢do de torcos,
conhecimento das personalidades negras com atuacgéo e relevancia social;

o Afetividade: participacdo em brincadeiras de roda;

o Mdsica: escuta de ritmos, como samba, sons percussivos, de instrumentos

musicais; conhecimento dos cantores negros, como Milton Nascimento, Paulinho da Viola,
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Mestre Antbnio Vieira; escuta sonora e interpretacdo das letras das cancoes;

o Linguagem oral e escrita: ouvir narrativas orais de pessoas mais velhas da
comunidade, producdo de glossario de palavras e escuta de contos e historias que fazem
referéncia ao patriménio cultural afro-brasileiro.

A utilizacdo de livros didaticos € um 6timo recurso, pois a historia associada as
gravuras facilita o entendimento. O professor pode solicitar que as criangas registrem a sua
percepcao através de desenho ou reproduzam as imagens observadas. Abaixo segue uma
selecdo de livros que pode ser utilizada na educagéo infantil:

o O que ha de Africa nds, de Walmira Albuquerque e Walter Fraga;

o O Tambor do Mestre Zizinho, de Wilson Marques;

o O amigo do Rei, de Ruth Rocha;

o Abecedario Afro de Poesia, da Colecdo Mistura Brasileira;

o Meu avo africano, de Carmem Lucia Campos;

o Os ibejis e o carnaval, de Helena Theodoro e Luciana Justiniani Hees;

o Batuque de cores, de Carline Desnoettes e Isabele Hartmann;

o A procura de um amigo, de Mauricio Venesa;

o Berimbau Mandou te chamar, de Mariana Massarani e Bia Hettel,

o José Mocambique e a Capoeira, de Joaquim de Almeida, Laura Beatriz e
Thereza Almeida;

. Bruna e a galinha d’angola, de Gercilga Almeida;

o As trancas de Bintou, de Sylviane A. Diouf.

Apesar da proposta, é pertinente informar que ndo existe uma metodologia pronta para
o trabalho com o patrimonio cultural afro-brasileiro, pois 0 mesmo se apresenta de diversas
formas e se diferencia de acordo com cada regido ou cidade. Para inseri-lo na préatica docente,
o professor deve se utilizar da sua criatividade e do que esta proximo da realidade do aluno.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme exposto inicialmente, ndo se pretendeu no presente trabalho proceder a uma
avaliacdo das agdes desenvolvidas nas escolas de educacéo infantil da rede municipal de ensino
de Séo Luis, pois essa tarefa envolve um trabalho holistico e, a0 mesmo tempo, individual. As
praticas educacionais desempenhadas nas instituicGes e descritas neste trabalho sdo fruto de
acOes estruturais e da formacédo pessoal dos atores envolvidos.

Os resultados apresentados na anélise ndo podem ser considerados como realidade de
todas as outras Unidades de Educacdo Bésica, pois a rede possui mais de setenta escolas
situadas em diferentes regides, com perfis sociais, econdémicos e culturais diversos. Contudo, 0
debrucar sobre os documentos oficiais possibilitou a construcdo de parametros juntamente com
os dados colhidos, ajudando a interpretar o fazer didatico-pedagdgico de cinco escolas situadas
no centro da cidade de S&o Luis. Ao descrever suas praticas cotidianas, planejamentos,
sequéncias didaticas e projetos escolares, formas usadas no meio educacional para alcancar
objetivos e concretizar resultados, foi possivel apontar fragilidades e reconhecer os méritos das
escolas pesquisadas.

A partir dos estudos referentes a histéria, foi abordado que o patriménio afro-brasileiro
foi construido através de forte atuacdo da populacdo oriunda da Africa e que, apesar da
repressdo e tentativa de apagamento, a populacdo sobreviveu e incorporou ao cotidiano da
populacdo do pais as mais diversas manifestacdes culturais. Outras se fundiram ao ponto de
dificultar a categorizacdo como de origem negra. Os agenciamentos que ocorreram desde a
chegada dos africanos ndo se delimitaram a ordem da matéria, mas ficaram impressos no DNA
da populacéo brasileira, mesmo que muitos desconhecam.

Os tedricos que se reportam ao desenvolvimento e a educagdo infantil trazem
informacgdes acerca da necessidade da vivéncia dos pequenos com signos, linguagens e
elementos culturais oriundos de diversas origens, o0 que favorece a percep¢do de mundo e a
construcdo de sua identidade. A inser¢do do patriménio cultural afro-brasileiro na educacgao
infantil permite que os negros sejam reconhecidos como protagonistas da histéria do pais,
demonstrando as criangas que a participacdo da etnia ndo é delimitada a escravidao. Outrossim,
esse tipo de movimento ajuda a formar a autoestima das criangas afro-brasileiras, que passam
a aceitar seus tragos fisicos, valorizar sua ancestralidade e preservar a memoria dos seus
antepassados.

A relevancia do patrimonio cultural afro-brasileiro para a educacao infantil também

foi substancial para que fossem elaborados documentos nos quais estdo inseridas diretrizes,



116

propostas e orientacGes de ambito federal e municipal, e que incentivam os profissionais de
educacdo a valoriza-los no curriculo das instituicdes. Ademais, trabalhar a historia e a cultura
afro-brasileira na educagdo infantil favorece a melhoria das relacdes etnico-raciais nas
instituicdes de educacdo e edifica um ambiente escolar que cultiva a tolerdncia e o respeito as
diferengas.

As varias maneiras que o patrimonio cultural afro-brasileiro se manifesta oferece um
leque gigantesco de possibilidades a serem utilizados no ambito educacional, podendo ser
contextualizado com temas diversos e utilizado de forma interdisciplinar, pois abrange varias
dimensdes, as quais sdo capazes de contribuir para os conhecimentos culturais.

As informacBes descritas neste trabalho resultaram de um levantamento tedrico
advindo de interesse individual pela aquisicdo de novos conhecimentos e que ndo sdo
disponibilizados na formacdo académica da maior parte dos gestores, técnicos e professores.
Apesar dessa constatacdo, a pesquisa demonstrou que a rede municipal de ensino propde
formacdes continuas, que podem corrigir as lacunas deixadas pelo curriculo eurocéntrico e que
estdo presentes da educacao infantil a graduacéo.

Nesse ambito, um dos cursos ofertados pela SEMED tem o objetivo de capacitar os
profissionais para implementar a Lei n® 10.639/03 em todos os niveis da educagéo basica. A
iniciativa concorre para que as Diretrizes Curriculares da Educacio das Relagées Etnico-
Raciais sejam, de fato, inseridas no fazer pedagdgico das escolas, trazendo arcabouco tedrico
indispensavel para o professor que almeja incorporar a historia e a cultura afro-brasileira em
Sua pratica.

Por conta da pouca frequéncia observada, foi verificado que o curso ndo desperta
interesse dos profissionais da rede de ensino de Sdo Luis, 0 que seria necessario que a SEMED
buscasse outras estratégias para alcancar a maior quantidade de profissionais, como fazer as
formacdes nas escolas, de modo individual. O pequeno nimero que faz a formagdo nem sempre
socializa com o grupo o que foi aprendido, assim como o material de uso didatico-pedagdgico
nem sempre € utilizado, como foi constatado na pesquisa. Durante a Semana da Consciéncia
Negra ficou evidente a existéncia de uma militancia solitaria, do gestor, técnico ou do professor
para conquistar um espaco, ainda que este seja somente por uma semana no calendario anual
da escola.

Analisando o trabalho desenvolvido pelas escolas, 0s questionarios e as entrevistas,
infiro que o entendimento dos profissionais de educagdo sobre o patriménio cultural afro-
brasileiro é vago. Essa percepcdo restringe a atuacdo do professor, delimita sua préatica e

compromete as informacOes repassadas para as criancas. Foram observadas diversas
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incongruéncias e distorgdes em decorréncia do despreparo dos professores para trabalhar com
a historia e a cultura afro-brasileira.

De forma grave, a pesquisa demonstrou que os profissionais desconhecem 0s
documentos oficiais que regem a educacao em nivel nacional, como as Diretrizes Curriculares
para a Educacgdo Infantil. Tambeém ndo tém conhecimento da existéncia dos livros Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira na Educacdo Infantil e Educacdo Infantil e Praticas
Promotoras de Igualdade Racial, ambos fundamentais para a construgdo de um trabalho
pedagogico coerente.

Nenhum dos projetos didaticos ou Projetos Politicos Pedagdgicos analisados
referenciam os documentos citados acima. A constatacdo desse desconhecimento pode
justificar o porqué de o patriménio cultural afro-brasileiro nédo estar inserido no curriculo das
escolas de forma permanente. Pela localizacdo das escolas e do histérico de origem da
populacdo que vive em seus arredores, onde a presenca de alunos negros é majoritéria, a
discussdo em torno da tematica é oportuna e urgente.

A partir das observacdes, concluo que durante a pesquisa o patriménio cultural afro-
brasileiro se faz presente em trés das cinco escolas pesquisadas, sendo mencionado como parte
da comemoracdo do Dia da Consciéncia Negra. A possibilidade de ser utilizado de forma ludica,
esporadica e introduzido em contetdos didaticos ao longo do ano ndo pode ser descartada.
Embora existam melhorias a serem feitas, o reconhecimento do esfor¢o de alguns profissionais,
mesmo diante das dificuldades, é notorio. Eles ndo se afastam da responsabilidade de tentar
oferecer um trabalho de qualidade e uma educacao onde o curriculo ndo estimule a pratica do
racismo e de discriminagéo.

Como professora da rede municipal de ensino, a experiéncia me possibilitou vivenciar
outras realidades que néo estdo distantes da que presencio cotidianamente. Infelizmente, noto
que ainda existem profissionais da educacdo descompromissados com sua obrigacdo e que
negam a possibilidade de vivéncias indispensaveis para a formac¢do do “sujeito crianca”.
Contudo, foi gratificante acompanhar o desenvolvimento das atividades nas escolas
selecionadas, conhecer e poder dialogar com os docentes e gestores.

Por fim, espero que este trabalho possa contribuir para uma reflexdo acerca da
necessidade da inclusdo do patriménio cultural afro-brasileiro nos curriculos das escolas de
educacao infantil da rede municipal de ensino de Sdo Luis/MA e que possa estimular mudangas

e melhorias nas préaticas educacionais das Unidades de Educacéo Bésica.
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http://selfterapias.com.br/outras-ondas-0-banquete-dos-deuses/
http://wikidanca.net/wiki/index.php/Bumba_meu_boi

http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/10/DCN-s-Educacao-das-
Relacoes-Etnico-Raciais.pdf

http://www.jornaldolar.com.br/jornaldolar4/ilojasnoticias/noticia/3005
http://www.museuafro.ufma.br/site/index.php/apresentacao/

http://www.pordentrodaafrica.com/cultura/gratis-acesse-o-livro-historia-e-cultura-africana-e-
afro-brasileira-na-educacao-infantil-2

http://www.saosebastiaodoparaiso.mg.gov.br/noticias.php?dsid=2560

https://blogdosakamoto.blogosfera.uol.com.br/2017/06/05/relatorio-mostra-um-genocidio-de-
jovens-negros-e-pobres-em-curso-no-brasil/?cmpid=copiaecola

https://br.pinterest.com/pin/6403624450739004/?autologin=true

https://educacao.uol.com.br/disciplinas/cultura-brasileira/folia-de-reis-de-origem-europeia-
festa-tambem-e-tradicional-no-brasil.htm

https://pt.slideshare.net/dreamlu/ed-infantil-praticas-de-igualdade-racial
https://uhmanas.wordpress.com/2014/03/28/historia-mrl-aula-6-arte-barroca/

https://viagemeturismo.abril.com.br/atracao/museu-imperial/

https://www.escavador.com/sobre/3636622/ilma-fatima-de-jesus


http://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2015/11/passeio-por-cemiterio-conta-historia-de-personalidades-do-maranhao.html
http://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2015/11/passeio-por-cemiterio-conta-historia-de-personalidades-do-maranhao.html
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https://www.geledes.org.br/historia-e-cultura-africana-e-afro-brasileira-na-educacao-infantil-
livro-professor/

https://www.infoescola.com/danca/carimbo/
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Apéndice 1: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

ST M UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO-UFMA

PRO-REITORIA DE PESQUISAE POS-
GRADUACAO

%% v og\ A~ A
Foderd\ PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO CULTURAE
SOCIEDADE

CURSO DE MESTRADO INTERDICIPLINAR EM CULTURA E SOCIEDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Essa pesquisa € parte do trabalho exigido para conclusdo do Mestrado Interdisciplinar
em Cultura e Sociedade da aluna Rayra Chrystina Veiga Campos. Os dados colhidos através da
investigacdo serdo avaliados e os contetdos analisados para comporem a dissertagdo que tem
como titulo “Acessibilidade ao Patriménio Cultural afro-brasileiro na educacéo infantil:
implementacdo da Lei n® 10.639/03 na rede municipal de ensino de S&o Luis/MA” que tem por

objetivo:

- Verificar a existéncia de praticas pedagogicas que contemplem o acesso dos alunos ao

patrimoénio cultural afro-brasileiro;

- Identificar como ocorre a abordagem ao patrimonio cultural afro-brasileiro no curriculo

escolar;

- Analisar se os contetdos didaticos estdo em consonancia com os documentos oficiais que

regem a implementacdo da Lei n® 10.639/03 nas escolas;

O trabalho a ser realizado contribuira para verificar se o patrimonio cultural afro-
brasileiro é contemplado nas escolas de educacdo infantil. Sou consciente que a pesquisa nao
oferece risco ou danos ao meu trabalho, identidade e imagem, que serdo devidamente
preservados, também fui informado(a) que poderei ter acesso a conclusdo da pesquisa.
Convicto(o) da importancia do estudo a ser realizado e ciente do teor, da natureza e dos
objetivos da pesquisa, manifesto meu livre consentimento em participar, estando informado de

que ndo ha nenhum valor econdémico, a receber ou a pagar, por minha participacao.


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwiRhrbr2b7VAhXDQZAKHZg0CRQQjRwIBw&url=http://www.huufma.br/site/noticias/mostra_noticia.php?id=575&psig=AFQjCNGt25KiWgjlq5qj8yZwTg9o7QIhqA&ust=1501974675755112
http://www.pgcult.ufma.br/
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Dessa forma, eu

idade Sexo formacéao
funcéo raca(etnia) me comprometo em responder as perguntas de

acordo com a realidade por mim vivenciada.
Em caso de reclamacédo ou qualquer tipo de dendncia sobre este estudo devo ligar

para o telefone (98) 3272-8708 ou mandar um e-mail para cepufma@ufma.br

) Rayra Chrystina Veiga Campos
S&o Luis-MA, de de 2017.

Mestranda-PGCULT
Matricula:2016101008


mailto:cepufma@ufma.br
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Apéndice 2: Modelo de questionario aplicado aos agentes-alvo das cinco escolas pesquisadas

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO-UFMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO CULTURA E SOCIEDADE
CURSO DE MESTRADO INTERDICIPLINAR CULTURA E SOCIEDADE

O presente questionario € componente de uma pesquisa que tem por objetivo investigar a
acessibilidade dos alunos da educacdo infantil da rede municipal de ensino de Séo Luis ao
patrimoénio cultural afro-brasileiro.
Data [/ |

QUESTIONARIO
1 - IDENTIFICACAO
a) Cargo que exerce: ( ) professora ( ) técnica ( ) gestora

b) Formacao

¢) Religido d) Raca

2- CONCEPCOES E PRATICAS

1-Vocé conhece a Lei n® 10.639/03 e o que ela visa regulamentar?

2-Vocé ja teve oportunidade de ler os documentos oficiais que orientam a pratica pedagdgica
para implementagéo da Lei n® 10.639/03 na educagéo basica?

Sim () Nao ()

Quais?

3-As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2010), descrevem o curriculo
como um conjunto de préaticas que buscam articular experiéncias e 0s saberes das crian¢as com
os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico. Quanto ao patriménio cultural afro-brasileiro, ele esta inserido no curriculo da
instituicdo? De que forma?
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4-0 que vocé entende ou conhece sobre o patriménio cultural afro-brasileiro?

5- Voce ja participou de algum evento, palestra ou curso de formacao que objetivasse capacitar
os profissionais da educacao infantil a trabalhar com a Lei n® 10.639-03 e o estimulasse a incluir
a historia e a cultura afro-brasileira no curriculo da sua escola?

Sim ( ) Néo ()

Qual?

6-Vocé considera necessario trabalhar com tematicas que abordem o patriménio afro-brasileiro
na educacdo infantil?

( )Sim () Néo ( ) Talvez

Por que?

7-Acredita que a histéria e a cultura afro-brasileira podem contribuir para o desenvolvimento
infantil?

Sim () Néo ( ) Talvez ()

Como?

8-A escola enfrenta ou ja enfrentou algum tipo de dificuldade ou preconceito para trabalhar
com tematicas relacionadas a historia e a cultural afro-brasileira?
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Sim () Nao ()

Descreva

9-O projeto politico pedagdgico da escola orienta a elaboracdo de projetos e a insercdo de
contetdos didaticos para contemplar a Lei n® 10.639-03?

10-A escola possui material pedagdgico (livros, DVD...) que podem auxiliar os professores na
elaboracdo de atividades e projetos didaticos voltados para valorizagdo do patriménio cultural
afro-brasileiro?
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ANEXOS
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Anexo 1: Aprovacio do Comité de Etica

— DADOS DA VERSAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Acessibilidade ao Patriménio Cultural afro-brasileire na educacde infantil: implementacio da lei 10.639/03 na rede municipal de ensino de Sao Luis- MA.
Pesquisador Responsavel: RAYRA CHRYSTINA VEIGA CAMPOS

Area Tematica: B
Versdo: 1 {;92‘-—-.'.’.‘:@
CAAE: 73522517.0.0000.5087 ¢

Submetido em: 08082017

Instituigédo Proponente: Universidade Federal do Maranhdo
Situagao da Versdo do Projeto: Aprovado

Localizagio atual da Verséo do Projeto: Pesquisador Responsavel
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

Comprovante de Recepcio: m PE_COMPROVANTE_RECEPCAO_861521
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Anexo 2: Liberacdo para pesquisa pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED)

PREFEITURA DE SA0 LUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO —SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO — SAE
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCAGAO INFANTIL — SAEI

Sao Luis, 5 de julho de 2017.

Oficio n°. 14/2017

A Sua Senhoria, o Senhor

Prof. Dr. Luciano da Silva Faganha

Coordenador do Programa de Pé6s-Graduagdo em Cultura e Sociedade (PGCult) da
Universidade Federal do Maranhao (UFMA)

Assunto: Autorizagao de pesquisa.

Senhor Coordenador,

Em resposta ao OF. PGCULT N° 24/17. informamos a Vossa Senhoria que
autorizamos Rayra Chrystina Veiga Campos, aluna do Programa de Pos-Graduagdo em
Cultura e Sociedade (PGCult)y da Universidade Federal do Maranhao (UFMA), para
realizar uma pesquisa para elaboragéo de sua dissertagao, intitulada “Acessibilidade ao
Patriménio Cultural Afro-brasileiro na Educagao Infantil: implementacdo da Lei n°
10.639/03 na Rede Municipal de Ensino de S&o Luis - MA”, nas seguintes instituicdes de
Educacgdo Infantil:

Ressaltamos que os dias e turnos da pesquisa serdo acordados entre aluna e gestor (a)
e, ainda, que é vedada a divulgagao de nomes e fotos de criangas matriculadas na Rede
Municipal de Ensino de Sao Luis — MA

Atenciosamente,

W Qeota,,

M@ Joseilda Ofweira F. Freitas Descovi
Superintendente da Area

de Educagao Infantil

Matricula: 133301-1

Av. Marechal Castelo Branco. Qda 14, Lote 14, N° 250, Edificio Trade Center — Sao Francisco
CEP: 65076-090 — Sao Luis - MA
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Anexo 3: Folder de divulgacgéo da Secretaria Municipal de Educagéo

REALIZACAO
Secretaria Municipal de S3o Luis

Secretaria Adjunta de Ensino
Nucleo do Curriculo

SAO LIS

Prefeitura e vocé, construindo um novo caminho

Nucleo do Curriculo

Coordenagdo da Formacdo em Educagdo para as
Relagdes Etnico-Raciais

Formadoras:

INFORMACOES

PREFEITURA DE SAO LUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE SAO LUIS ~ SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO — SAE
NUCLEO DO CURRICULO

Formacdo em Educacdo e
Relacoes Ftnico-Raciais
no contexto da Lei n®
10.639/03

Data: 21/03/2017 (manh3, tarde e noite)
Local: UEB Luis Viana (Auditério)

Sao Luis — MA
2017

Formagdo em Educagdo e Relagdes
Etnico-Raciais no contexto da Lei n°
10.639/03

INTRODUGAO s i

No contexto de efetivacdo de uma educagdo para
relagdes étnico-raciais e do ensino da histdria e cultura
Afro-brasileira e Africana, atualmente, existe um conjunto
de instrumentos legais. Inicialmente, a Lei n® 10.639/03,
sancionada em 09 de janeiro de 2003, alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, Lei n?
9.394/96, ao decretar a obrigatoriedade de inclusdo do
ensino da Historia e da Cultura Afro-brasileira no curriculo
oficial dos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, oficiais e particulares da educagdo basica brasileira,
bem como ao tornar obrigatdria a inclusdo, no calendario
escolar, do dia 20 de novembro, Dia da Consciéncia Negra,
em homenagem ao dia da morte do lider quilombola negro
Zumbi dos Palmares.

Ap6s a san¢do dessa lei, varios instrumentos
contribuem para a sua implementagdo, como: o Parecer
CNE/CP n® 03/2004 e a Resolugdo CNE/CP n2 01/2004, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana; o Plano Nacional de
Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (2009); o
Parecer CNE/CEB n® 13/2012 e a Resolucdo CNE/CEB n?
05/2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Escolar Indigena na Educacdo Basica; o
Parecer CNE/CEB n® 16/2012 e a Resolucdo CNE/CEB
08/2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Escolar Quilombola na Educagdo Basica, o
| Plano Nacional de Desenvolvimento Sustentdvel dos
Povos e Comunidades Tradicionais de Matriz Africana
(2013) e a Lei n® 11.645/2008, que inclui a histdria e cultura
afro-brasileira e indigena, com conteudos referentes aos

dois grupos étnicos, resgatando as suas contribuicdes no
pais, 0 que representa uma grande conquista para o
movimento indigena brasileiro. As Diretrizes Operacionais
para a implementagdo da histéria e das culturas dos povos
indigenas na Educagdo Basica, homologadas pelo Parecer
CNE/CEB n° 14/2015, em decorréncia da Llei n?
11.645/2008, publicadas pelo D.O.U. de 18/04/2016, sao
bem explicitas ao indicar que a efetiva implementagdo da
referida lei demanda a participagdo dos proprios indigenas
como protagonistas no ensino de suas historias e culturas,
devendo os sistemas de ensino fomentar a publicagdo de
materiais didaticos e pedag6gicos de autores indigenas.

OBJETIVOGERAL

s:li $Er o i

e Propiciar a formagdo de profissionais da Educagdo
Basica para implementagdo da Educagdo para as
Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Promover a formagao continuada dos professores
para desenvolver acdes da promogdo da
igualdade racial no ambiente escolar;

e Fortalecer a formacdo dos professores para a
melhoria da sua praxis;

e Discutir o papel das escolas, dos/as
coordenadores/as, gestores/as e profissionais da
educacdo frente as Diretrizes Curriculares
Nacionais para implementacdo das Leis n%
10.639/03 e 11.645/08;

e Efetivar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das RelagGes Etnico-Raciais articulando
teoria e pratica no espago escolar;

e Planejar projetos pedagogicos, metodologias e
produgdo de materiais didaticos alternativos que
foquem a diversidade étnico-racial (Afro
brasileira e indigena) na construgdo histérica e
cultyral;

e Favorecer a revisdio do Projeto Politico-
Pedagogico e dos seus Regimentos Escolares,
respectivamente, de modo a inserirem a educagdo
para as relagdes étnico-raciais enquanto um dos
elementos de relevancia para definicdo da
identidade escolar, bem como o estabelecimento
de normas que impegam a reprodugao do racismo
no contexto escolar.

i SERECALD ¢

* Gestores/as Escolares;

e Coordenadores (as) Pedagogicos (as);

e Apoio Pedagégico;

e Professores/as da Educa¢do Infantil, Ensino
Fundamental (Anos Iniciais) e EJA.

SONTEODD

MODULO 1: HISTORIA E CULTURA AFRICANA

e Histdria da Africa e suas civilizagdes;

e  Atradigdo cultural e meméria histérica, o trafico,
a escraviddo e a ocupacao colonial;

e A independéncia politica dos paises africanos, o
apartheid na Africa do Sul e a Unido Africana;

e As relagdes entre as culturas e as historias dos
povos do continente africano e os da didspora;

e A produgdo cientifica e artistica: artes plasticas,
literatura, musica, danga, teatro;

e A formagdo da didspora, cultura e histéria dos
africanos e seus descendentes fora da Africa e a
diversidade da diaspora nas Américas, Caribe,
Europa e Asia;

e Personalidades africanas e da didspora.

Lembrete:
Médulo Il - 24 e 25/04/2017
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Anexo 4: Projeto Didético - Escola A

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO — SEMED
SECRETARIA DA AREA DE EDUCACAO INFANTIL - SAEI
ESCOLA A

PROJETO: A AFRICA EM NOS

SAO LUIS - MA

2017


https://www.bing.com/images/search?view=detailV2&ccid=LpzeSgq2&id=3E299CAF2643343DFD08CBF4DB1D93C7CC37E62F&thid=OIP.LpzeSgq2mfdSg0Ks-2BBxAEsDa&q=AFRICA+E+BRASIL&simid=608048825614273383&selectedIndex=102
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1 DADOS DE IDENTIFICACAO

Rua Primeiro de Maio, 251 Monte Castelo Sao Luis - MA.

Turno: Matutino e Vespertino

Periodo: 20/11 a 07/12/2017

Frequéncia: Trés vezes por semana

Areas: Matematica, Arte, Musica, Movimento, Natureza e Sociedade, Linguagem Oral e
Escrita.

Publico Alvo: Alunos da Educacdo Infantil (Creche, Infantil I e II)

Faixa Etaria: 03 a 05 anos

2 JUSTIFICATIVA

A historia do Brasil desde sua coloniza¢do por europeus traz marcas de sofrimentos,
primeiro pela maneira como foram designados e tratados os habitantes que destas terras eram
donos, os indigenas e depois pelo trafico de seres humanos, os africanos, que escravizados e
torturados tinham que se submeterem ao poder dos brancos.

Assim, nasce genuinamente a sociedade brasileira, pela mistura de indios, brancos e
negros. Somos mulatos, amarelos, morenos, mesti¢os; somos de muitas cores. Mas apesar da
diversidade de cor do nosso povo, ainda se cultiva o desrespeito pelos nossos irmaos de cor
negra. Esquecemos a rica contribui¢do que estes nos deram: na culindria, no vocabuldrio e nas
manifestagdes culturais, dentre outras.

O Projeto “A Africa em nés”, quer sensibilizar as criangas desta unidade de ensino para

a aceitacao das diferencas e a valorizar a cultura afro-brasileira.
3 OBJETIVOS

3.1 GERAL:
v Conhecer a cultura africana e suas influéncias na constitui¢do do povo brasileiro, bem

como fomentar o respeito pela diversidade étnico-racial brasileiro.

3.2 ESPECIFICOS:
% Creche A: Animais da Africa
Objetivos:
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v Aprender sobre os animais oriundos da Africa;
v" Conhecer a cultura africana.
Sequéncia Didética:
v Leitura do livro “ABC dos animais”, destacando os animais africanos;
v" Roda de conversa sobre os animais vistos, suas caracteristicas, habitos, como se
alimentam, etc.;
Mostrar a localiza¢ao do continente africano;
Escolher a lista de animais a serem estudados;
Exibicao de video sobre cada animal,
Confeccionar cartaz: animais da Africa;
Brincadeira: imitar os animais (sons, movimentos...);
Ensaios: musica “malhagao do rei ledo”;
Confeccionar mascaras de animais;
Confeccionar cartaz sobre cada animal estudado;

Atividades de pesquisa e colagem:;

AN N NN Y N U N NN

Apresentacdo da musica “A malhagdo do rei ledo”.

>

L)

% Infantil [ - A e B: Meninos de todas as cores
Objetivos:

v’ Respeitas as diferengas;

v" Desenvolver a leitura e a escrita;

v’ Aceitar as pessoas como elas sio.
Sequéncia Didatica:

v' Musicas;
Desenho, pintura e colagem;
Contacgao de historias;

Dobraduras.

DN N NN

Apresentacdo da histéria Menino de todas as cores.

>

«» Infantil IT - B: “Cangao das trés ragas™

Objetivos:
v Reconhecer na cangéo os grupos formadores da populagéo brasileira;
v' Identificar as contribui¢des destes grupos para a nossa cultura;

v Desenvolver atitudes de respeito por cada um deles;



v Reconhecer na cangdo instrumentos musicais utilizados pelos negros e indios.

Sequéncia Didatica:

v' Apresentagdo do projeto e do subtema “O canto das trés ragas” durante as rodas de
conversa;
Leitura e interpretacdo da cangao;
Apreciagdo da cancao, ouvindo e fazendo movimentos por meio da danga;
Construgdo do painel com o subtema do projeto;

Construcdo de alguns instrumentos musicais que se encontram na cang¢ao;

AN N NN

Apresentacdo da cang¢do por meio da danga.

RS

% Infantil II - A: Trabalhando as diferencgas
Objetivos:
v" Perceber que somos todos diferentes;

v' Compreender as nossas origens: A Africa estd em nos.

Sequéncia Didatica:
v" Ouvir musicas;
Trabalhar o reflexo das criancas em espelho para perceberem suas diferencas;
Leitura do livro: Somos diferentes;
Roda de conversa;

Desenhos, pintura;

AN NN RN

Exposi¢ao dos trabalhos realizados em sala de aula.

SUBTEMAS: (VESPERTINO)
% Creche A ¢ B: Brinquedos e Brincadeiras
Objetivos:
v Conhecer brinquedos e brincadeiras originarios da Africa;
v Estimular a participac¢do das criangas em atividades que envolvam brincadeiras que

remetem as tradigoes africanas;

v Aprender confeccionar brinquedos oriundos do continente africano.

Sequéncia Didatica:

v" Abertura com o video sobre a Africa;
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Exploracdo do video;
Leituras de histoérias;
Roda de conversa sobre as brincadeiras e brinquedos;

Desenho, pintura, recorte e colagem,;

AN N NN

Realizacdo de brincadeiras: roda, pular corda, cabo de guerra (pengo, pengo),

terra/mar (Mogambique);

<

Apreciacdo de musicas;

v Confec¢do de brinquedos com material de sucata.

+¢ Infantil I - A: Vocabulario

Objetivos:
v' Ampliar o vocabulario de origem africana;
v Aprender o significado das palavras afro-brasileiras que usamos no nosso dia a dia;

v Conhecer a origem de algumas palavras.

Sequéncia didatica:

v" Roda de conversa;
Exibigdo de video sobre o continente africano;
Pintura de bandeiras e trajes da Africa;
Leitura de contos, lendas e informativos;
Listagem de palavras de origem africana;
Escrita das palavras e identificagdo de letras;
Desenho, pintura, recorte e colagem,;

Realizagdo de brincadeiras africanas;

AN N N N N NN

Confeccao de um livro com as palavras de origem africana.

X/
L X4

Infantil I - B: Plantas medicinais
Objetivos:

v Conhecer algumas plantas medicinais africanas e sua utilidade;
v" Valorizar a cultura africana (remédios caseiros) como forma de melhorar a satde;
Sequéncia didatica:

v" Roda de conversa;
v Leitura de contos e historias africanas;



Apresentagdo de plantas medicinais e suas utilidades;
Escrita do nome das plantas e identificacao de letras;
Desenho e pintura, recorte e colagem de plantas, folhas;
Confecc¢ao de abecedario medicinal.

AN NI NN

*
°e

Infantil IT

Objetivos:

v Conhecer musicas e dangas tipicamente africanas;
Valorizar a cultura afro-brasileira;
Reconhecer a importancia do negro em nossa cultura;

Aprender os ritmos e sons africanos;

N NI NN

Conhecer instrumentos tipicos da Africa.

Sequéncia didatica:

v" Roda de conversa sobre a cultura afro-brasileira;
Assistir videos sobre as dang¢as e musicas africanas;
Apreciar musicas de origem africanas;

Leitura de historias e textos informativos sobre a cultura africana;

Confeccionar instrumentos musicais africanos;

Representar por meio de desenho e pintura as dangas africanas;

SR N N N N NN

Expressar através de movimentos os ritmos e dangas da Africa.

4 CRONOGRAMA
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Pesquisa, recorte e colagem de instrumentos musicais oriundos da Africa;

ACAO DATA
Estruturacao do projeto Outubro e Inicio de
Novembro
Inicio das atividades: abertura com contagdo de histérias, videos e roda 20/11/2017

de capoeira.

Desenvolvimento das atividades em sala de aula

21/ 11 a 06/12/2017

Socializagdo do produto final: Exposic¢ao de atividades realizadas ao
longo do projeto e apresentagdes artisticas.

07/12/2017




6 MATERIAL DIDATICO

AN NN Y N N N N N N N N N U N N N N N N NN

Livros paradidaticos;
Revistas;

Jornais;

Gravuras;
Cartolinas;
Chamequinho;
Gizio de cera;
Cartazes;

Material reciclavel;
TNT;

Corda;

EVA;

Pincel atémico
Massa de modelar;
L3;

Pincel,

Tecidos;

Cola;

Tinta guache;

Papel pardo e quarenta quilos;

Filmes/desenhos/Data show;

Musicas/CDs.

8 AVALIACAO

v' Andlise das produgdes dos alunos;
v’ Participa¢do e entrosamento das criangas nas atividades realizadas na escola;

v’ Registros reflexivos feitos pelas professoras.

REFERENCIAS

AFRO-Conhecendo a cultura africana 1. Ed. Sdo Paulo: PAE EDITORA, 2013.
BRANDAO, Sérgio Vieira. A historia dos povos indigenas e afro-brasileiro. Curitiba:
Editora Grafica Expoente, 2009. 160 p.
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Anexo 5: Atividades e planejamentos da Escola A
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Anexo 6: Projeto Politico Pedagdgico da Escola B
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1. INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/1996) no artigo 9°
atribui & Unido, em parceria com os Estados, Municipios e o Distrito Federal a incumbéncia de
estabelecer competéncias e diretrizes que norteardo os curriculos e seus componentes minimos,
assegurando a formacdo basica comum. Ainda se refere no artigo 26° aos curriculos da
Educacao Baésica, que devem conter uma base nacional comum a ser complementada por uma
parte diversificada de estudos, definida pelos sistemas de ensino e estabelecimentos escolares
de tal forma que sejam atendidas as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura e
da economia do publico discente a ser atendida na esfera educacional.

Construir um ensino de qualidade é uma meta que conduz os esforgos da nossa
escola e da propria sociedade. Nesse sentido, tais esforcos exigem medidas e decisfes de ordem
politica que incluem investimentos na area educacional, valorizacdo do magistério,
comprometimento com a formacédo inicial e continuada dos professores, melhoria das
infraestruturas existentes nas escolas, entre outras. Da mesma forma, a questdo curricular
também assume grande importancia, razdo pela qual as politicas educacionais modernas tem se
preocupado quando da elaboracao de propostas que incluam alterag@es nos contetidos escolares,
na forma de organizacdo destes, no tratamento metodoldgico e ainda nas formas de avaliacéo,
com o objetivo de atender sempre as reais necessidades da clientela atendida pela escola
enguanto espaco de formagéo integral do aluno.

O Projeto Politico Pedag6gico deve antes de tudo, se constituir em uma
comunicacdo de intengdes, principios e também diretrizes essenciais para o desenvolvimento
das atividades escolares, oferecendo assim, informacdes sobre o que ensinar, quando e como
ensinar e, também, como avaliar. Nesse sentido, 0 PPP deve estar permanentemente aberto a
discussao e a critica e, em continuo processo de avaliacdo e reconstrucdo, podendo assim, ser
alterado, contemplado, recriado ou mesmo reduzido.

Nesse sentido, e com bases nas exigéncias legais da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional e, de acordo com as orientagdes do Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI) o Ministério da Educacdo vem divulgando referéncias curriculares
para todos os niveis e modalidades de ensino, destacando dessa forma, as Diretrizes

Curriculares Nacionais.
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Assim, atendendo as orientagGes propostas pelo Ministério da Educacdo e o
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI), ainda as Diretrizes
Curriculares Nacionais. Serviram como referéncia quando da elaboragdo das propostas
curriculares Estaduais e Municipais. Nesse sentido, a Unidade de Educacgdo Basica “Gardénia
Ribeiro Gongalves” por meio da Secretaria Municipal de Educacdo e da Superintendéncia de
Educacao Infantil, se projeta nessa esfera de renovacao educacional, apresentando o Projeto
Politico Pedagdgico redimensionado para 2017 que, a exemplo das Diretrizes Curriculares
Nacionais, pretende assegurar o processo ensino-aprendizagem, processo este, essencial para a
formacdo do cidadao critico, participativo, reflexivo, autbnomo e questionador da sua realidade.

O Projeto Politico Pedagdgico ndo se constitui apenas num modelo exigido e
obrigatdrio de propostas curriculares e atividades sequenciadas para o ensino-aprendizagem,
antes, se organiza num referencial capaz de reunir esforcos e a¢des na busca da melhoria da
qualidade educativa, ainda, como instrumento de apoio as discussdes e a pratica pedagdgica
gue se processa na sala de aula e na esfera escolar como um todo. Sabe-se que cada instituicao
escolar, conforme disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais e na proposta municipal de
curriculo, deverd realizar um processo de reflexdo coletiva para elaborar seu projeto
educacional.

Dessa forma, com base no plano educativo de a¢des e metas para 2017, definido
coletivamente para a escola, o corpo docente elaborou o planejamento de ensino, prevendo a
distribuicéo e organizagéo dos conteudos, das formas metodoldgicas de trabalho efetivo em sala
de aula e ainda 0s recursos necessarios a comunicacao inter setorial com vistas a manter as
caracteristicas, necessidade de interesses do corpo discente e das condi¢Ges oferecidas pela
escola.

O redimensionamento do Projeto Politico Pedagogico para 2017 da Unidade de
Educagédo Basica “Gardénia Ribeiro Gongalves” se encontra estruturado em diferentes areas de
conhecimento. Assim, inclui todos os elementos textuais propostos pelo roteiro para
sistematizacdo do PPP sugeridos pela Secretaria Municipal de Educacéo, tais como: os dados
de identificacdo da escola, justificativa, fundamentos e objetivos gerais e especificos; a
contextualizacdo e caracterizacdo da escola onde sdo contemplados os instrumentos de
levantamento do perfil e funcionamento da escola; analise dos critérios de eficacia escolar e
também a avaliagdo estratégica da escola.

O Projeto Politico Pedagdgico apresenta consideracdes gerais acerca do

desenvolvimento das areas especificas, 0s objetivos a serem alcancados, a organizacdo dos
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conteudos, orientagdes para o desenvolvimento de atividades didaticas do processo ensino

aprendizagem e, finalmente a avaliacédo periddica dos contetdos propostos.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Fruto de inimeras discussdes, debates, formagdes continuadas, pesquisas e estudos
de todos os individuos envolvidos na esfera educacional: gestdo, docentes, discentes, e
comunidade escolar, o Projeto Politico Pedagégico da [ GGG
B ostra a identidade da escola Dessa forma, o presente projeto se
fundamenta nos principios orientadores da educacdo brasileira quando da busca pela qualidade
na Educacao Basica nos dominios da Educacéo Infantil isto é, quando da proposta de acesso ao
saber e da formacdo da consciéncia democratica. Assim, para que a escola exerca a funcao de
promover o conhecimento é fundamental definir a politica escolar, levando em conta o espaco
local em que a escola esta inserida e, estabelecer objetivos, metas e estratégias que orientardo
0 processo ensino-aprendizagem ao qual se propde.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB — divulgada em 1996
assegura que cada instituicdo de ensino deva elaborar sua proposta pedagdgica atentando para
todos os sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem que buscam o aprimoramento
da educacdo que tem como principal foco a formacdo do individuo em todos os aspectos
essenciais para tornar-se um cidadao consciente e critico.

Assim, vale ressaltar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
9394/1996, dispbe ainda sobre as diretrizes e competéncias da formacao bésica e também do
Plano de desenvolvimento da Escola — PDE — que norteia cada instituicdo de ensino quando da
elaboracdo das propostas pedagdgicas de acordo com o Plano Nacional de Educacdo — PNE —
Lei N° 10172/1991.

Nesse sentido, a |
pretende ser corresponsavel pela questdo atual mostrando assim, que a escola publica deve
corresponder as novas situacgdes vividas, seja no ato de ensinar/aprender, seja no tratamento das
questdes de ordem politica, econdémica, social ou cultural.

Assim, a Unidade de Educagao Basica “Gardénia Ribeiro Gongalves” se propde a
trabalhar numa linha socioconstrutivista, que como referencial tedrico explicativo interpreta o
processo ensino-aprendizagem, como um processo social de carater ativo em que o
conhecimento seja fruto da construcdo individualizada do aluno, construcdo essa, medida pelo

professor e outros sujeitos culturais que fazem parte do contexto desse aluno. Os contetdos de
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aprendizagem sao vistos como produtos sociais e culturais. Assim, o educador assume o papel
de agente mediador entre o aluno e a sociedade, sendo que nessa esfera o aluno é antes de tudo
0 agente ativo construtor do seu proprio conhecimento por meio da interagdo com o mundo
fisico.

As teorias pedagdgicas tém evoluido significativamente nos Gltimos anos. Assim,
é possivel conhecer melhor a construcdo e producdo do conhecimento bem como sua
importancia no processo histérico-social nas funcdes da escola e, sobretudo, sobre o sujeito da
aprendizagem.

Os instrumentos teoricos trabalhados por pensadores como Piaget, Vygotsky,
Bruner, Walon e outros, contribuiram na proposta de orientacGes para a busca da qualidade na
educacdo. As praticas educativas apontadas por pensadores da educacgdo pontuam a importancia
do desenvolvimento global do aluno, suas capacidades cognitivas, o equilibrio pessoal, a
capacidade de insercdo pessoal, de relagdes interpessoais e também capacidades motoras. Para
Coll (2002, p. 19) “numa concepgdo construtivista, aprendemos quando somos capazes de
elaborar uma representacao pessoal sobre um objeto da realidade ou contetido que pretendemos
aprender”.

Projeto Politico Pedagdgico assinala que é necessario desenvolver a consciéncia de
que aprender ndo € apenas o resultado do desenvolvimento intelectual em linhas gerais, antes,
do proprio desenvolvimento. Portanto, a aprendizagem requer do aluno reflexdo, criatividade,
participacdo e auto-organizacdo das informagdes recebidas, sendo assim, permitido que 0s
sujeitos da aprendizagem exponham suas indagacdes, gerando hipéteses e testando sua
validade.

Dessa forma, o aspecto politico passa a ser compreendido como uma maneira de
pensar e agir. Nesse sentido, o PPP traduz uma visdo de mundo, da sociedade, da educacéo e
do sujeito. Isto é, todas as decisBes e escolhas de metodologias incluem o conhecimento com o
aluno de forma politica, de acordo com a maneira de pensar, de tomar decisdes e executa-las.

Quando da elaboracdo do PPP é necessario a clareza e a coeréncia do qué se quer
realizar na escola ou no sistema educacional, pois este processo precisa necessariamente ser
pautado em determinadas concepcdes da educacao, da realidade sociocultural, da sociedade, da
cidadania, isto é, um fazer que tenha sempre consequéncias politicas adequadas a realidade

pretendida.
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Nesse sentido, os planejamentos das atividades pedagdgicas, 0s desejos em comum, as
necessidades e projetos da gestdo, do corpo docente, discente, técnico, administrativo e a
comunidade escolar da ||| |G cfiniram
0 projeto politico pedagdgico. Assim, a transformagdo da escola se definird na rotina das
praticas educativas como conquistas sociais idealizadas.

Sabe-se que compete a cada instituicdo de ensino tornar-se agente de mudanca
social e constituir-se em um permanente espaco que avalize o exercicio da democracia,
garantindo, assim, a cada aluno, ndo apenas o ingresso nas ofertas de vagas e a permanéncia
desse aluno no ambiente escolar, mas, acima de tudo o direito de aprender e progredir em todos
0s aspectos da vida, com vistas a sua formacao global como prevé a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional.

O Projeto Politico Pedagdgico adquire a sua significacdo e demonstra a identidade
da comunidade escolar na articulacdo com um projeto mais amplo de sociedade que se deseja
e pela qual se idealiza. Isto é, segundo Freire (1998, p.47)

[...] na verdade, nenhuma sociedade se organiza a partir da existéncia prévia de um
sistema educativo, o que implicaria na tarefa de compreender um certo perfil ou tipo de ser
humano que colocaria a sociedade em marcha. Pelo contrério, o sistema educativo se faz e se
refaz no seio da mesma experiéncia.

Dessa forma, compreende-se que o planejamento participativo do projeto tem como
principal instrumento de respostas, o dialogo. E por meio das relagdes dialdgicas que podem
fluir os processos de interacdo, de comunicacédo, de trocas culturais, de busca de significados
comuns e entendimentos conceituais que possibilitam a cooperacdo entre 0s pares
organizadores dos conflitos s6cias existentes nas esferas educacionais. E também o diélogo que
permite a resolucdo de conflitos relacionais e afetivos, bem como o estabelecimento de
objetivos comuns e a identificagdo em cada subgrupo — turno, etapa — daquilo que é comum a
todos e também do que lhes é especifico.

O planejamento participativo precisa necessariamente se basear em uma ampla
investigacao e um diagndstico da realidade sociocultural, econdmica, politica e pedagogica da
escola. Assim, é a partir do conhecimento do contexto em que a escola se situa e de suas
dificuldades especificas que os educadores poderdo levantar hipéteses concretas acerca de
problemas relevantes e/ou questdes a serem trabalhadas prioritariamente de acordo com o0s

critérios ajustados coletivamente.
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Nesse sentido, € necessario que todos os individuos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem percebam que o0 respeito a estes acordos representa 0 compromisso politico
pedagdgico de ver a escola crescer, oferecendo uma educacdo de qualidade aos alunos e
mostrando o empenho de uma equipe comprometida com a formagdo continua do grupo para

oferecer uma educacéo global aos individuos que formam o corpo discente da instituicao.

3. CONTEXTUALIZACAO E CARACTERIZACAO DA ESCOLA 3.1 Aspectos sociais,

econdmicos, culturais e geograficos.

A I * quando da definigio

da acdo pedagogica para 2017, faz da escola o centro unico das a¢6es educacionais e, foco onde
confluem esforgos docentes, visando exclusivamente o cumprimento da sua funcéo social que
tem como meta fundamental a oferta de vagas para uma educacéo de qualidade.

Assim, ¢ nesse aspecto que a | NN
B - conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
implementa o projeto politico pedagdgico que norteara as acdes educativas contemplando os
trabalhos voltados para a promocdao do nivel de produtividade do sistema de ensino com
reflexos nos indicadores educacionais nas esferas locais e nacionais.

A implementacao curricular, uma das estratégias da politica educacional da nossa
escola remete a necessidade de referéncias que reorientam o curriculo do ensino fundamental
da educacdo basica no ambito escolar. Dessa forma, o projeto politico pedagdgico apresentado
a comunidade escolar e as instancias superiores constitui um eixo norteador cuja principal
funcdo é possibilitar a organizacao e reorganizacdo da pratica docente que deve ser amplamente
analisada e debatida com todos o0s sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem, com
vistas a legitimar a unidade pedagdgica em toda a escola.

A I . localizada na
zona urbana da capital Sdo Luis, bairro Madre Deus na regido da Madre Deus, local de
expressivas e diversificadas manifestacdes do folclore maranhense. Assim, a U.E.B || Gz
I :ssumem especificidades quando da anélise da comunidade atendida, pois é
composta basicamente por familias de baixa renda, onde uma parte significativa é atendida por
programas de assisténcia social do Governo Federal.

Nesse sentido, as principais atividades econémicas das familias que matriculam
seus filhos na escola séo formadas por feirantes, pescadores, ambulantes, artesaos, folcloristas,

domésticas e familias que exercem outras atividades de baixa rentabilidade econdmica. Assim,
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compreende-se que grande parcela da populacdo atendida pelos programas assistenciais do
Governo Federal, identifica na escola publica uma possibilidade de acesso aos dominios do
conhecimento formal, cultural, intelectual e social. Um ambiente propicio para trabalhar as

diversidades proprias desses grupos.

3.2 Condicdes fisicas e materiais.

De acordo com levantamento atualizado, o prédio onde funcionam as instalacdes
da escola, conta com uma infraestrutura de: 02 salas de aula, 01 patio externo sem cobertura,
01 diretoria/secretaria, 01 cozinha, e 03 banheiros sem adaptacdo a pessoas com mobilidade
reduzida e sem adaptacéo para criancas de 03 a 05 anos.

Toda a estrutura fisica da UEB é revestida de piso ceramico, porém, na escola ndo
h& revestimento nas paredes tampouco forro para o teto. As salas de aula sdo equipadas com
jogos de mesas com jogos em grupo de 06 , porém ndo ha portas e janelas nas salas de aula e,
0s armarios em madeira e aco servem como divisorias das salas de aula. As salas de aula dos
prédios com acesso para 0 passeio publico sdo protegidas por grades de ferro na entrada
principal, o que contribui para a seguranca dos alunos e funcionarios. A escola possui rampa de
acesso aos portadores de necessidades especiais na entrada interna.

Apesar da auséncia de quadra poliesportiva na escola , quando da realizacdo das
atividades de psicomotricidade, as criangas sdo organizadas no saldo interno onde sao realizadas
palestras, culminancias de projetos pedagdgicos e outras atividades extraclasses, sem prejuizo
ao desenvolvimento psicomotor dos alunos. A escola conta ainda com recursos dos jogos
educativos, livros paradidaticos e outros recursos necessarios a aprendizagem dos alunos.
Dentre os recursos de provisdo e assisténcia mais ampla que a escola dispde para sua clientela
podemos prové a merenda escolar, ainda que ndo disponha de servico médico oftalmoldgico,

odontoldgico e outras especialidades.

3.4 Breve histérico da escola

3.3. Caracterizagao dos elementos humanos.

Toda instituicdo de ensino persegue metas a serem atingidas. Assim, € importante

ressaltar que os educadores lotados na nossa unidade de ensino, demonstram sempre clareza e

coesdo quando das finalidades propostas na escola. Com essa viséo, a equipe docente e técnica
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da nossa unidade de ensino, firmam o compromisso de alcancar e até mesmo ultrapassar as

finalidades definidas pela escola.

Desse modo, o corpo gestor, docente e técnico da [ GGG
I < Hojc composto por: 01 gestora, 01 especialista em educacéo,

06 professores distribuidos na Educacdo Infantil, 02 operacionais, 02 Agente de portaria, 02
guarda Noturno. 01 Merendeiras

Todos os servidores acima relacionados possuem vasta experiéncia na docéncia da
educacdo basica especificamente na educacdo infantil e ao longo da carreira priorizaram a
formag&o profissional na &rea das ciéncias humanas, ciéncias sociais, ciéncias da matematica,
e também ciéncias fisicas e bioldgicas. Assim, todo o corpo docente é formado por profissionais
do magistério com formacdo em nivel médio e graduacgéo — concluido e/ou em conclusdo — com
cursos de licenciaturas e habilitacdo para o exercicio do ensino na educacdo basica. Vale
ressaltar ainda que alguns professores da nossa institui¢cdo de ensino ja possuem formacdo em
nivel de pdés-graduacao em nivel de especializacdo e mestrado.

Da mesma forma, o corpo gestor é composto por profissional habilitada na area ,
Pedagogia e Pds-graduacdo em Gestdo, Supervisdo e Planejamento Educacional da educacao
com cursos de capacitagcdo em gestdo e gerenciamento de recursos humanos o que promove 0
fluxo das relages interpessoais em nivel de compromisso e respeito mutuo.

Nesse sentido, a assessoria em apoio técnico pedagdgico é acompanhada
diretamente por especialista em educacdo em um turno de funcionamento que promovem acoes
globais quando da elaboracdo e execucdo das atividades pedagdgicas propostas para cada
segmento da escola. E os agentes da limpeza e manutenc¢éo do espagco fisico do ambiente escolar
que oferecem um lugar propicio a formacéo integral do individuo; e, finalmente aqueles que

zelam pela seguranca e bem-estar de todos os funcionarios do estabelecimento.
Fundado pela Secretaria Municipal de Educacio e Cultura, ||| GGG

I <oi oficialmente criado em 20 de outubro de 1981 e desde entéo

funciona em sede propria, localizada no Bairro Madre Deus na regido da Madre Deus. Segundo
o Art 3° dos documentos de comprovacdo quando da fundagdo da escola “as despesas
decorrentes da execucao da Lei, correrdo a conta de recursos orgamentarios proprios” € o Art
4° “a Lei entrarad em vigor na data de sua publicagdo, revogada as disposi¢cdes em contrario”.
Assim, uma década apés sua fundacdo o ainda |GGG
I =ccbeu do Conselho Municipal de Educagdo, no uso de suas atribuicdes

legais e, considerando o parecer da Camara de Pré-Escolar e de 1° grau, emitido pelo processo
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n° 050/1773/92, e respaldado nas Resolugdes n® 004/88 e 002/89, a aprovacdo em Sessdo
Plenaria realizada nos dias 31 de julho de 1992.

Dessa forma, foi reconhecido pela Resolucéo n° 28/92 o Curso Pré-Escolar — Jardim
de Infancia — | situac0 & Praca Sdo Pedro s/n na Madre Deus.
Mais tarde e, com o crescimento econdmico e expansdo geografica da regido onde fora criada
a escola, ficou estabelecido o endereco Praca Sdo Pedro, s/n Madre Deus, para melhor
especificar a indicacgdo e localizacdo da escola.

No inicio de 2005, atendendo aos dispostos nas leis municipais, o entio || Gz

I - virtude da ampliagdo de suas especificidades
quando do atendimento & comunidade, passou & denominacéo de || GGG
I ~ssim, em 2005, passamos a atender a 12 sala do ensino

fundamental — 12 etapa do Ciclo de Alfabetizacdo — ainda em carater experimental. Um ano
depois ja consolidada como Unidade de Educacdo Bésica, mantivemos a oferta de vagas para
o Ciclo de Alfabetizacao.

No final do ano de 2007, com o crescimento da procura pela oferta de vagas na
Educacao Infantil foi criado o Anexo “Cinderela” que passou a funcionar na Unidade Integrada
“Sousandrade” situada a Praga Sao Roque, s/n Lira, em prédio cedido pelo Governo do Estado
do Maranhdo. Desde entdo, ao longo desses sete anos passamos a ampliar o atendimento a
comunidade da regido e recebemos alunos procedentes dos bairros: Lira, Belira, Codozinho,
Areinha, Vila Bessa, Macauba, Madre Deus, Vila Passos, Coreia de Cima e Coreia de Baixo,
Fonte do Bispo etc. Sempre privilegiando o aluno na primeira fase de desenvolvimento

cognitivo sistematizado.
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4. CONCEPCAO DE EDUCACAO E DE PRATICAS ESCOLARES

Todas as praticas educacionais d |G

B -stio abalizadas dentro dos instrumentos teéricos trabalhados por grandes
pensadores da educacdo moderna, assim, temos como suporte pedagogico as novas tendéncias
na educacdo brasileira o que inclui no ano letivo de 2017.

Dessa forma, a pratica educativa ocorre quando da relacao professor versus aluno,
na medida em que 0s sujeitos desse processo apresentam relagdes de aproximagédo e
distanciamento no que se refere a sistematizagdo do conhecimento de mundo. E possivel inferir
que para o professor a exclusiva transmissdo de conhecimentos ndo corresponde ao seu
compromisso com os aspectos formativos do aluno, assim, € parte do papel do professor, buscar
desenvolver sempre as capacidades e competéncias do aluno numa busca constante por sua
formacao integral, comprometida e sistematizada.

Nesse sentido, nossa escola adquire uma atitude mediatizadora, valorizando o
conjunto de conhecimentos prévios do aluno, promovendo uma gradativa transposicdo do
mundo das ideias para o0 mundo formal, isto &, nosso compromisso se constitui em promover
uma transicdo segura do conhecimento ndo sistematizado do aluno para o conhecimento
metodoldgico e sistematico numa busca constante para manter as principais variaveis
recorrentes apresentadas pelo aluno. (verificar a identidade metodolégica do Anexo —
principalmente a Creche)

Vale destacar que em meio as medidas de redimensionamento do corpo docente e
projetos que tém sido implantados na atual administragdo podemos citar 0s seguintes projetos
educacionais planejados para o ano letivo de 2014: Higiene e bem-estar tendo como principal
objetivo fomentar e consolidar os aspectos mais relevantes sobre a higiene pessoal e bem-estar
geral do individuo e da coletividade. “Cidadania em todo lugar” que objetiva integrar numa
esfera de conhecimento social e politico as trocas culturais entre ser cidaddo e ser individuo na
sociedade civil moderna. Entre as medidas que visam a melhoria da qualidade de ensino,
implantamos o Projeto de Apoio Escolar que visa prioritariamente 0 acompanhamento paralelo
aos alunos com dificuldades no aproveitamento quando do desenvolvimento das capacidades
em linguagem oral e escrita. (verificar se além de Rita, hd alguma professora no Anexo

desenvolvendo o Projeto de Apoio)
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Quando da implantacdo dessas medidas e projetos esperamos que as mesmas
reconfigurem funcgdes, definindo novas responsabilidades dentro da equipe e ainda capacitando
0s sujeitos envolvidos no processo para o ano letivo de 2014. Foi possivel observar a partir de
tais reconfiguragdes, mudancas bastante significativas na esfera do trabalho em conjunto em
relacdo as condigdes anteriores: a mudanga na organizagdo escolar, diminuicdo das taxas de
evasdo, reafirmacao do compromisso dos professores, mudanga no ambiente escolar quando do
envolvimento dos pais com o rendimento e aproveitamento no nivel de aprendizagem dos
alunos melhorando assim, a frequéncia escolar. (verificar a evasdo do ano letivo anterior em
ambas)

Dentre os aspectos de eficacia na educacdo, € necessario mencionar que tais
projetos e medidas foram discutidos e ouvidos dentro da esfera escolar, sem, contudo a
intervencdo direta da Superintendéncia de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental no
fornecimento de apoio técnico e financeiro, tampouco na capacitacdo dos professores e
gestores. Dessa forma, todo o corpo docente e técnico da escola bem como o conselho escolar
participou ativamente na discussdo, na sugestao de ideias, na aprovacdo e também na execucédo
e avaliacdo dos mesmos.

N&o obstante haver algumas limitacdes perfeitamente compreensiveis na esfera da
administragdo publica, concluimos que a relacdo da escola com a Superintendéncia da
Educacao Infantil e a comunidade tem se mantido num patamar excelente. Podemos destacar
ainda que apesar das mudangas no corpo docente oriundas de redistribuicdes anuais, tais
alteragdes ndo afetaram o desempenho da escola, uma vez que todos os profissionais lotados na
nossa unidade de ensino sdo comprometidos e empenhados com o bom atendimento aos alunos

regularmente matriculados na escola.

4.1 Concepgao de escola e de perfil de formacéo dos alunos.

A nossa escola na busca incessante por melhoria na qualidade de ensino propde-se
a superar entraves. Comecando pelo indice de evasdo escolar muito comum nessa faixa etaria,
também o baixo desempenho nas atividades de linguagem oral e escrita, ainda a pouca
participagdo dos pais no acompanhamento das atividades escolares para casa.

Nesse sentido algumas acbes foram tomadas como o reforgo das relagdes entre a
escola e a comunidade; a realizacdo de reuniGes e palestras para as familias e, ainda a

organizacdo de eventos para o envolvimento dos pais, alunos e comunidade. Dessa
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forma, buscamos a efetiva participacdo das familias nas decisGes importantes que orientardo o
desenvolvimento escolar do aluno. E essa concepcao de escola parceira da familia tem sido de
grande relevancia quando da superacgéo dos indices de insucesso escolar.

Na nossa concepgao de escola que interfere na realidade entendemos que os alunos
que apresentavam problemas de indisciplina ou mesmo dificuldade de aprendizagem, a adocéo
de metodologias inovadoras como o trabalho pedagdgico integrado, realizado por meio da
interdisciplinaridade e da pedagogia de projetos, também a motivacdo permanente do corpo
discente na elevacdo da autoestima de cada aluno, na busca por atender as individualidades e,
assim, a nossa escola tem conseguido diminuir as diferencas de aproveitamento e rendimento
escolar.

Dentre os fatores mais preocupantes na formacéo do aluno no ano anterior estava o
nivel de aprendizagem dos alunos, resultado de um letramento com relativo grau de dificuldades
na Educacéo Infantil. Apesar de ser comum a dificuldade de progresséo para a 12 etapa do Ciclo
de Alfabetizacdo, observamos que tais caréncias sdo resultado das dificuldades na apreensao
dos cddigos de linguagem oral e escrita. Mas, ainda assim, quando pensamos a formacéo
integral do aluno sempre levamos em consideragéo a superacdo de entraves e, esse, foi um dos
objetivos que priorizamos ao longo de 2013.

Assim, todos os projetos educacionais previstos para 2014 sdo objetivamente
voltados para o letramento do aluno e ndo apenas sua alfabetizacdo no que se refere a
decodificacdo dos cddigos de linguagem oral e escrita. Desse modo, estamos sempre gerando
novas oportunidades de conhecimento para que 0 nosso aluno possa apreender os codigos de
interpretacdo do mundo letrado. Isto é, o conhecimento integral do mundo das idéias e dos

sentidos (verificar se os projetos do Anexo s@o th 0s mesmos descritos)

4.2 Principios norteadores da acédo pedagdgico-didatica

Os principios que norteiam todas as nossas agdes pedagdgicas referem-se aos
objetivos especificos que intentamos alcancar, dessa forma, temos a melhoria na aprendizagem
dos alunos em pontos fundamentais para a sua formacéo, especificamente nos dominios dos
codigos de linguagem oral e escrita. Também, o desenvolvimento da capacidade de aprender a

estudar, refletindo sobre a realidade o seu redor, aumentando assim, sua autonomia cognitiva.
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Orientamo-nos também para que haja um enriguecimento da aprendizagem, vinculando-
a a sociedade e a cultura local do aluno, aumentando assim, o interesse pelo que Ihe € ensinado
e contribuindo para que esse aluno compreenda mais detalhadamente a sociedade na qual esta
inserido. Compreendemos que dessa forma é possivel estabelecer relagdes de aproximacao
entre a educacéo escolar e a realidade do aluno.

Ainda, buscamos aperfeicoar o funcionamento e desempenho da escola com vistas
a melhorar o conceito e o respeito da comunidade. Inferimos que atribuindo responsabilidade
ao aluno de modo a proporcionar-lhe oportunidades para um amadurecimento gradativo e
saudavel, estaremos formando um cidaddo que futuramente se tornara colaborador ndo sé da
escola, mas também da comunidade de modo geral.

Nesse sentido, estamos sempre proporcionando condi¢Bes concretas de construcao
da cidadania — funcdo social da escola — desenvolvendo assim, acles de ajuda mutua de
solidariedade e respeito pelos bens publicos. Acreditando nesse discurso pautado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e, particularmente no Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (RCNEI) temos alcancado metas e superado obstaculos que
comumente surgem ao longo do processo, 0 que permite um real amadurecimento nas nossas

acOes em busca de novas estratégias para superacao.

4.3.Visdo estratégica: valores, visao de futuro, missao, objetivos estratégicos.

Nossa principal visdo estratégica consiste em proporcionar aos alunos um
desenvolvimento cognitivo de qualidade, por meio de um atendimento integral garantindo,
assim, o exercicio da cidadania, a vivéncia e atuacdo na sociedade e o preparo para 0 mundo do
trabalho. Dessa forma, temos desenvolvido especial atencéo ao longo dos anos as atividades de
cunho social e artistico-cultural por meio da organizacdo de palestras e culminancias
envolvendo todos os membros da comunidade para participacao efetiva sobre temas relevantes

para a sociedade.

4.3.1 Valores

Respeito ao individuo: valorizamos e respeitamos a dignidade e os direitos dos
alunos, dos docentes, dos técnicos e da comunidade em geral.
Cooperacao: trabalhamos em equipe onde cada um contribui com afinco em cada

esfera de capacidades e competéncias requeridas nas atividades escolares.
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Inovagdes: buscamos sempre novas perspectivas na solugdo de problemas para

alcancarmos nossos objetivos na pratica das acdes didatico-pedagogicas.

4.3.2 Visdo de futuro

Aspiramos nos tornar uma escola de referéncia na rede publica municipal tendo
como formacgdo da nossa identidade social a oferta de qualidade no ensino e o atendimento
diferenciado e individualizado as necessidades do aluno, trabalhando em equipe e respeitando

as demandas sociais ao nosso alcance.

4.3.3 Missao

Nossa missdo € assegurar um ensino de qualidade contribuindo para a formacéao de

cidadaos criticos e conscientes capazes de atuarem na transformacao da sociedade.

4.3.4 Objetivos estratégicos

Elevar o desempenho intelectual dos alunos atendidos pela nossa instituicédo de
ensino desde a Creche até Infantil 1.

Inovar a gestdo escolar por meio de um principio de gestdo democratica em busca
de modelos atuais e adequados a sociedade moderna e estabelecimento de padrdes basicos de

gerenciamento do setor publico.



161

Anexo 7: Projeto didatico - Escola B

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
ESCOLAB

PROJETO AFRICANIDADES

SAO LUIS-MA
2017
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PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SUPERINTENCIA DA EDUCACAO INFANTIL
ESCOLA B

1. NOME DOPROJETO: PROJETO AFRICANIDADES

2. PUBLICO ALVO: ALUNOS DA EDUCAQAO INFANTIL

3. FAIXA ETARIA: 03 A 04 ANOS

4. DURACAO: 3 MESES

5. EIXOS: Linguagem Oral e Escrita; Natureza e Sociedade, Matematica, Artes, Musica e
Movimento.

6. OBJETIVO COMPARTILHADO (PRODUTO FINAL)

[J Expor os trabalhos realizados com os alunos na culminancia do projeto
7. JUSTIFICATIVA

O Povo brasileiro tem sua constituicao as matrizes indigenas, africanas e europeias.
No entanto a participacdo dos negros que vieram da Africa e foram escravizados na época do
Brasil colbnia, foi e é de fundamental importancia na cultura de nosso pais. Portanto, faz-se
necessario conhecer a histdria e a diversidade cultural africana, valorizando e respeitando suas
contribui¢des sociais, econémicas, religiosas, musicais, artisticas, linguisticas, medicinais entre
outros.

Vale ressaltar que com este projeto didatico a comunidade escolar deseja sensibilizar,
enriquecer a tornar concretas atitudes a lei 10.639/03 de modo que a escola impregue uma
metodologia positiva de tratamento pedagdgico da diversidade racial que visualize com
dignidade o povo negro e nao negro brasileiro.

7.1 OBJETIVO GERAL

Conhecer a constituicdo do povo brasileiro por meio da historicidade de nossas matrizes
genealdgicas, valorizando, respeitando as adversidades culturais (vocabulario, sons, ritmos,
dancas, brincadeiras, religido, simbolos, saberes medicinais, contos, vestimentas e acessorios,
animais africanos ), as relagcdes humanas ,fomentando ag¢fes afirmativas em nosso cotidiano,
promovendo mudancas atitudinais frente a tematica ético racial

7.2 OBJETIVO ESPECIFICOS
SUBTEMA: BICHOS DA AFRICA

[1 Conhecer e, identificar as caracteristicas, habitat, alimentacdo entre outras peculiaridades de
alguns animais africanos;

0 Adquirir conhecimentos através de estudos e pesquisas;

(] Oportunizar o estabelecimento de algumas diferencas e semelhanga entre animais;

(1 Proporcionar o desenvolvimento de sentimentos positivos em relagdo aos animais (respeito,
protecdo, valorizacao, cuidados);

(1 Desenvolver a expressdo oral, corporal, coordenagdo motora, percepgédo auditiva e

visual.
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7.3 SUBTEMA: CONTOS AFRICANOS ( ATIVIDADE COLETIVA)

[J Conhecer contos africanos e afros brasileiro;
(1 Ampliar o respeito literario das criancas;

[J Apreciar as gravuras que ilustram os contos ;
[J Recontar contos africanos de modo criativo;
(] Assistir videos com contos africanos;

[J Dramatizar um conto africano.

7.4 SUBTEMA: DANCAS E BRINCADEIRAS ( INFANTIL I e II)

[] Conhecer por meio de pesquisas algumas dancas e brincadeiras da Africa;
[J Listar dancas e brincadeiras africanas;

[J Explorar dancas e brincadeiras atraves dos diferentes tipos de linguagem;
[1 Conhecer a influencia das dancas e brincadeiras brasileiras;

[J Promover a interacdo socio afetiva entre as criangas por meio das dancas e
brincadeiras africana.

7.5 SUBTEMA: GOSTOS E SABORES AFRO-BRASILEIROS ( Infantil 11')

(1 Conhecer alguns alimentos de origem africana ;

[J Listar alimentos africanos herdados pelos brasileiros;

[ Incentivar a identificacdo e escrita de letras através de receitas culinarias;

[ Estimular a pesquisa e a reflexdo a respeito da origem da culinaria brasileira;
[J Montar um painel com produtos que foram trazidos da Africa para o Brasil.

7.6 SUBTEMA: SIMBOLOS AFRICANOS ( ADINKRA) (ATIVIDADE COLETIVA)

[1 Conhecer simbolos africanos ;

[0 Conhecer os significados das Adinkras;

(1 Selecionar algumas Adinkras para serem reproduzidas pelos alunos;
[J Promover oficina de Adinkras.

7.7 SUBTEMA: VESTIMENTAS E ACESSORIOS AFRICANOS ( ATIVIDADE
COLETIVA)

(1 Conhecer os trajes africanos e suas historias ;

[ Apresentar fotos da populacdo africana ,observando as vestimentas e 0s acessorios;
[ Realizar oficinas de vestimentas e acessorios em fantoches.

[0 Conhecer a historia das mascaras africanas;

(1 Confeccionar méascaras africanas;

[J Expor os trabalhos produzidos.

8. METODOLOGIA
O projeto sera dividido em subtemas, de forma que cada turma trabalhara contetdos que serao

apresentados as demais turmas na culminancia. Também havera atividades coletivas, com
assisténcia de videos ,oficinas, e visitas a espacos afro-brasileiros.
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ETAPAS DO PROJETO
| ETAPA ( No més de Setembro ) — Para todas as turmas

(1 Exibicdo de video sobre o tema ;

[ Estudo da formacdo do povo brasileiro ( Descobrindo raizes; construgdo da arvore
geneologica)

[] Conhecendo a Africa ( Florestas ,desertos ,cidades, montanhas.

[ Brincadeiras africanas

I ETAPA ( No més de Setembro e Outubro) - BICHOS DA AFRICA (Creche)

[J Exibigéo de video sobre o tema Bichos da Africa ;

[ Escolhas pelos alunos de quais animais serdo estudadas;

[J Producgéo de mural com figuras dos animais;

[1 Estudo sobre as caracteristicas, habitat de cada animal;

[ Reconhecimento dos animais por meio de gravuras dos mesmos em livros, revistas e jornais
,nomeando-0s

() Imitar os animais;

[J Contacéo de historias sobre animais de modos diferentes : teatro com
fantoches,livros e dramatizacao;

[J Exploracdo de diferentes materiais para representacdo e desenvolvimento da
linguagem gréfica ,desenho com bolinhas de papel crepom,pintura com guache
,colagem.

SUBTEMA: CONTOS AFRICANOS (Creche/Infantil 1 e 11)

[J Contacdo de contos africanos e oficinas de registro por meio de ilustracdes dos alunos.
[1 A menina e o tambor

[J A menina do laco de fita;

(1 Bruna e a galinha de angola;

1 O Cabelo de Lelé;

1 A Bonequinha preta;

[J Zumbi 0 pequeno guerreiro;

] As Trancas de Bintou;

[1 Assisténcia de videos com contos afro-brasileiros;

SUBTEMA: GOSTOS E SABORES AFRO-BRASILEIROS (Infantil I e I1)

(1 Exibicdo de video com a histéria dos alimentos de origem africana;

[ Listagem de alimentos afro-brasileiros;

(1 Elaboracdo de cartGes ilustrativos com alimentos afro-brasileiros;

[] Montagem de um mercado com produtos da Africa trazido para o Brasil.

SUBTEMA: DANCAS E BRINCADEIRAS AFRICANAS (Infantil I)

(1 Conhecer algumas dancas e brincadeiras africanas;

(1 Construcdo de um mural com folguedos brasileiros; dangas e brincadeiras africanas.
[J Realizacdo de oficina de danca afro-brasileira;

[1 Realizacdo de oficina de brinquedos africanos;
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(1 Realizagdo de brincadeiras afro-brasileira;
SUBTEMA: SIMBOLOS AFRICANOS (ADINKRA - ATIVIDADE COLETIVA)

1 Apresentagdo de um dos sistemas africano de simbolos gréfico: Adinkra;
(] Exposicéo dos simbolos e seus significados;

[J Escolha de algumas Adinkra para serem reproduzidas;

[J Reproducao livre de Adinkra.

SUBTEMA: VESTIMENTAS E ACESSORIOS AFRICANOS ( ATIVIDADE
COLETIVA)

[1 Exibic&o de videos e cartazes com diferentes trajes africanos ;
[ Oficina de vestidos e acessdrios com bonecas (0s) de papel,;

[ Pinturas de trajes africanos;

[J Exibicao de video com histdria das méascaras africanas;

111 ETAPA ( No més de Novembro)
SUBTEMA: BICHOS DA AFRICA

[J Confeccédo de Mascaras;

[1 Confeccédo dos animais com material de sucata;

[] Montagem de um livro sobre animais da Africa (coletivo ) com gravuras e desenhos das
criancas;

() Exposicéo de trabalhos.

SUBTEMA: CONTOS AFRICANOS ( TODOS)

[J Exposicéo dos trabalhos realizados pelos alunos;
[1 Contacéo de conto africano com ilustragdes dos alunos;
[ Dramatizacdo de um conto afro-brasileiro.

SUBTEMA: GOSTOS E SABORES AFRO-BRASILEIRO (Infantil 1)

(1 Construcao de um livro de culinaria afro-brasileira;
(1 Exposicao do livro de culinéria afro-brasileira;
[J Exposicéo e degustacdo de pratos afro-brasileiros.

SUBTEMA: DANCAS E BBRINCADEIRAS (Infantil I')
(1 Apresentacgéo de trabalhos realizados;

(] Exposicédo de brinquedos, brincadeiras africanas;

(1 Apresentagéo de danca afro-brasileiro;

SUBTEMA: SIMBOLOS AFRICANOS ( ADINKRA)- TODOS

[ Oficina de Adinkras com tinta guache em papel e em TNT,;
[J Confeccdo de abadas com Adinkras.
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9. AVALIACAO

A Avaliacdo seré processual, haja vista o projeto estar dividido em etapas onde em cada uma
delas sera observado a participacdo, o envolvimento e interesse da crianga com os trabalhos
realizados tanto em sala de aula ou extra sala, de modo que estardo registrados o
desenvolvimento das aprendizagem pelas professoras em seus cadernos de registros e relatérios
individuais dos alunos.

Pois como diz LUCKESI (1999) a funcdo avaliativa vai muito além da simples constatacéo do
que o aluno j& sabe, € fundamental conhecer as agdes educativas e buscar instrumentos para
facilitar o processo de avaliacao.

RECURSOS
RECURSOS MATERIAIS RECURSOS HUMANOS

Data Show Professores e alunos
Cartazes Comunidade

Fotos Supervisor SEMED

Papel A4 Servidores operacionais
Cartolina comum Servidores administrativos
Cartolina cartdo Gestora e Coordenadora
Cartolina guache

Fita gomada

Onibus

Caixa de som, cd,dvd

Papel pardo, papel 40 quilo.

Eva, TNT, cola, tinta guache, areia
colorida

Tesoura, isopor

Sucatas

Jornais / revistas

Tecidos

10. REFERENCIAS

-LUCKES, Apriano. Avaliacdo da Aprendizagem escolar. S&o Paulo: Coper, 1999.

- BENHAMIN, Roberto Emerson Camara. A Africa estd em nos: Histéria e Cultura
Afrobrasileira.

Vol.: 1,2e3. Jodo Pessoa-PB: Grafset, 2006.

11. EQUIPE PEDAGOGICA:
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Anexo 8: Planejamento e Atividades da Escola B
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Anexo 9: Projeto Politico Pedagdgico da Escola C

PREFEITURA DE SAO LUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE DUCACAO
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE -EDUCACAO INFANTIL

PRQOJETO POLITICO PEDAGOGICO

SAO LUis
2013
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1.“ JUSTIFICATIVA

O pais atravessa hoje profundas mudéngas politiéas 'sociais, econémicas
e culturais, o que sequer que todos brasulelros repensem suas atitudes, para
enfrentar os desafios dessa nova ordem. (G 3

A educagao assume papel primordial neste.momento histérico, na sua
missao de transpostgap do homiem de uma condu;ao a outra, dn um Iugar a outro, no
processo de humanyzag:ao ede producao do conhecimento,

Neste texto a Unldade de Educacao Basica Bernardlna Spindola se faz

presente como Instituigao responsavel pela inser¢ao do sujeito/aprendiz no mundo

constituido 'pof ‘diversos fragmento,s articulados € interligados num grande e
complexo sistema mterdependente e mantldo pela partlmpagao de todos.

Portanto meta prlontana a construgao democratica e implantagao de um
Projeto de* E‘ducag;ao Pedagognco, que defina e estabeleca para esta Unidade
Basica, as diretrizes necessarias a0 desenvolviménto de um trabalho coletivo, com
visao de futuro, com objetivos claros, com estratégias de agdo & metas de
d‘esgmpehho em perfeité sintonia'co'm 0S compromissos assumidos com os alunos
e com a sociedade. Com os alunos a garantia dos seus d|re|tos constitucionais de
mgresso e permanencna na escola e’ ao progredlr com sucesso em sua
escolanzag:ao, gragas a um ensino'de qualidade; e com a sociedade, a garantia de
inserir em seus divérsos segmentos, de cidadaos cfiticqs, criativos e produtivos.

“ Assim, devem| ser valorizadas‘ as decisées tomadas coletivamente nos
eventos: pedagoglcos fundamentadas nas neceSSIdades dos integrantes da
comunidade educatlva ena reahdade na qual a escola esta inserida e que fornegam
a crlag:ao de um ambiente de didlogo, de ‘estimulo e da criatividade, a fim de que
todos possam sen'ur-se mtegrantes no processo.ensino-aprendizagem.

Destaqa -sea lmportanma da adogao da pratica pedagoglca de projetos da

pedagoglca mterdlsmplln\ar e a efetlvagao do planejamento parhcnpatwo A

‘valonzag:ao das atividades extraclasses como componentes curriculares na

'form.ac;ap |ntegra| do educando, tais como: Campanhas; atividades recreativas,

feiras e eventos culturais; assim como avaliagéo éon_stante, afinal‘é 0 momento de
pénsar e ressignificara nossa pratica. :

: Entendgndo~também que a nossa escola precisa estar preparada para
assumir a respbrﬁs,abilidade-de c'c’)l'ab'orar com esta fase do,desenyolvim‘entp do ser
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hﬁh’wano buscando conhecimentos légais. cientificos e pedagdgicos que stbsidiem
- nossa pratica. 40S X :

A Consntuugao de 1988 reconhece a Educagab Infantil como um direito da
cnang:a opcao da familia e “dever do Estado. A partir dai, a Educagéo Infantil deixa
Joficialmente’ de integrar a polmca de assnstenma social a passa a estar vinculada a
politica de educacao 5 :

A Lei de Dlretnzes e Bases da Educaqae Nacional — 9394/96 considera a
educagao mfantll .como a primeira etapa da- ‘educagao basica, oferecida em creche
para as cnang,as de 0 a 3 anos e pre-escola para as de 4 a 6 anos. ‘A iei define o
munlcnplo como responsével por esse nivel educamonal em colaboragao com o
Estado e com a Unigo. Hals: ;

Além:da constltuu;:ao e daLDBn° 9394/96 fazem parte do ordenado legal
que subsudlam no'ssa pratlca alei sobre o} Slstema Unlco de Saude o0 ECAe alei
Organica da ASSIstenCIa SOCIaI ~ LOAS, o Plano Nacnonal de: Educagado, as

Diretrlzes 'Curnculares Nacmnals para Educacao lnfantll e o Referencial Curricular

Nacional da Educagao Infantil.
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< 2, MARCO TEORICO

‘A abordagem pedagégica quem sustenta este‘» trabalho pauta-se nos estudos
de Piaget que contribuiu como uma visao inovadora. acerca de como 'seé constréi o
conhecumento dentro de uma perspectiva construtwnsta e lnteramonlsta nos estudos
de Emlha Ferreiro com as conmpum;oes da psncolmguusyca referente aos atos de
leltha e escrita’e nas contnbuu;:oes de Vygotsky

Para Plaget educagao & 0 fio condutor para (o] desenvolwmento pessoal,
socnal lnterpessoal € motor do mdlvudu0 Considera o ensino como um processo
conjunto, compamlhado no qual o aluno com a a;uda do ‘professor mostra-se
progressivamente pompetente e autonomo na resolugao de tarefas, na utilizagao de
6onceitos, na pratica de determinadas atitudes e em numerosas questoes.

i Vygotsky.a'credita que “na evolugao intelectual do individuo ha uma interagao
constante e |n|nterrupta entre processos mternos e influéncias do mundo social”. A
esses processos internos (= externos este determmou zonha de desenvolwmento real,
proxumal e potencial. - '

Vygotsky busca uma abordagem abrangente que seja capaz de entender o
'sujeito como uma totalidade.

Para educar o) sei’ humano é fiindamental conhecé-lo profundamente, bem

como, respeitar seu desenvolvnmento E necessario ter a percepcao correta de como
esse ser se desenvolve

Emlha Ferreiro e Ana Teberosky descobrlram em suas pesquisas 0 processo

_pelo. qual as cnancas constroem seu proprio sistema de escnta e deleitura-E esse
processo € universal mdependente dos métodos escolares utilizados ou, inclusive,
antes do ensino escolar. :

Para que a escola possa promOVer uma educacgao de quahdade gue atenda e
'englobe as nhovas exngenmas da sociedade, que déem condigdes ao aluno repensar,
reﬂetlr € atuar criticamente no- meio social transformando a realidade em que ele
estd inserido faz- -se_ necessano fepensar as metas estabelecidas, analisar

_programas e currlculos ampliar o que ja foi conqwstado faz parte do cotldlano da

escola e se fez necessano a lstematlzaqao destas discussoes junto a comunidade

na busca de encontrar camthS que nos dlreclonem para nossos  objetivos
enquanto mstltum;ao de ensino.,
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" Diante disto este plano nasceu dos dialogos nas reunides de planejamento,
com pais e funcienarios e se fortaleceu a p§nir de estudos feitos do Refereﬁnéyial
Curricular. Nacional da Ed'uca‘géo Infantil e alguns teoricos como'” Piaget, Vygotsky,
Emilia Ferreiro, entre outros para termos a ‘escola que 'sonhamos considerando
Alarcyao (2201 p.): :

£ Escolas como espacgos de convuvno de desporto,’ de cultura, de °

trabalhq,.d_e equipe, de indvagao e experimentacao;
v Escola comb espacos que permitam aprendizagens chperativas e
autonomas ; :
PEER Escolas que possam lnter'aglr com a comumdade
v Escola com mobilidrios equipamentos -adequados &s criangas e aos
jovens;’ ‘ :

v _Escola que {em condlqoes de acomodar os profissionais;

vtranqumdade conscnentlzagao do sim:-e-do nao, da. previsao e nao da
; repressao de colaboragéo e néo de guerra;
pap Escola que insira um: tempo de cunosudade de expressao, de
memorizagado, de comunicagdo, = de observagéo, de risco, de
: comparag:ao de associagdo, de ahwdade de .cbnvivéncia, de
cooperag:ao de turbulenuas
Escolas em que todos pqssam se sentir berh;
Escolas que reconhe¢am a divé_rsidade étnico-cultural;

Escolas como espagos de contestacdes e residéncia:

i . e (A

Escolas que tenham entre butras fungoes: preparar cidadaos.

el : } &

2.1fPres_$upostos'Fnoséﬁcgs

Toda a agao educatlva se sutua num contexto fllosoﬂco e de valores na’
VISuahzagao de ObjetIVOS a serem atmgndos no esforgo de criar sntuac;oes educativas,
“estar sempre presente exphcﬁa e |mp||c1tamente um poswionamento a respelto do
homem da socnedade onde se processam as relagdes dos homens entre se, da
educagaov que se pretende. Fica sempre a questéo como criar condigdes que
facilitem a formag;ao de que tlpo de homem? Para que sociedade? Com qual*
educagao'7 ;

-

y Escolas com o contesto 'de - trabalho  que .demaride esforgo, |
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* Toda proposta de educagao &, também uma proposta de valores de um tipo
de homem e de sociedade

A educagao requer uma reflexao prévia, mais que jamais termina, sobre o
homem, situada e datada, pois & impossivel compréender o homem fora do seu
tempo, do seu espaco e dos relacionamentos com & sociedade que o envolve.

Exige, também, uma busca constante de alternativas da sociedade que
respeita a dignidade da pessoa e possibilita 0 desenvolvimento do “homem todo e
de todos os homens:. ;

Como consequéncia, é preciso uma pratica coerente com a proposta de
homem e de sociedade com os dados da reflexao sobre o homem e com a busca de
uma nhova sociedade. ;

2.20pcao de homem

Um ser humano sujeito de seu proprio desenvolvimento, que faca sua histéria
e projete sua plena realizagao.

Sua consciéncia ajuda-o a perceber seu passado, situar seu presente e
organizar seu futuro. Neste situar-se, ele questiona, busca a resposta — solugées,
propode e rgaliza transformagées num constante criar e criar. _

Consciente de si do outro e do mundo, a pessoa tem condigbes de
posicionar-se criticamente ante a realidade, assumi-la e transforma-la, na
perspectiva democratica e participativa.

O homem é um ser livre e vive sua liberdade, posicionando-se ante os
valores que |he sao constantemente propostos, em condigbes de aceitar ou negar,
pois “‘como sujeito construtor da histéria, livre e solidario, é capaz de amar mas
também resistir e recusar”. (AEC —Br, 1990, p.12) :

2.30pgbes de sociedade

A sociedade se fundamenta no homem, sujeito de deéenvolvimento pessoal e
social. ; .
Opta-se por uma sociedade que respeite e defenda os direitos individuais e

sociais da pessoa e favoreca o exercicio da cidadania e estimule as relagoes
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“democraticas e participativas, assegurando a liberdade de associacao e

organizacao.
2.40pgao de educacéo

E educagdo escolar desempenha importante papel no atual momento
histérico brasileiro, §em seu aspecto transformador, quanto no criative, na busca e
na promogao de uma nova proposta eduéacional.' b

Ao assumir o homem como sujeito da histéria, a agéo educativa
correspondente considera a pessoa como sujeito do seu processo de
desenvolvimento pessoal e social, despertando-lhe a consciéncia do crescimento em
todas as dimensbes e a educagdo é um meio para que o homem, livre e
responsavelmente, assuma a planificagao de sua humildade.

A educagao favorece e visa uma intensa vivencia solidaria, pela
compreensao e respeito aos direitos pessoais, a organizagao da comunidade e ao
pleno exercicio da cidadania. _

As relagées interpessoais palpada nos valores do amos e da justica, orientam
a aplicagdo da metodologia e da avaliagdo bem como a selegdo das vivencias
experimentadas no processo educativo.

Da-se, assim o envolvimento ativo do educando em seu processo de
aprendizagem através da participagao critica e criativa na elaboragao e realizagao
do curriculo escolar.

A escola, lugar de envolvimento e de compromissos, pautara sua agao por
uma educac&o que favorega a participagao de todos na busca comunitaria do bem
comum na participativa sécio-politica.

Além disso, a educagao formal favorece o desenvolvimento do senso critico e
criativo pelo processo da acao-reflexao-agao, vivenciando o Método ver-julgar-agir,
comprometendo-se a criar condigées para o ségmento de uma nova maneira de ser,
de viver e na convivéncia de valores tais como os de verdade, da justica, da partilha,
da solidariedade e da igualdade. g X
A educagéo tem por finalidade ser ajuda no crescimento das pessoas para

vivenciarem o seu projeto de_vida.
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2.5Pressupostos metodologicos

A metodologia de trabalho que se propoe, parte do pnncuplo que toda
aprendizagem é ativa e fruto da Interacdo do sujeito o ‘objeto-conhecimento. Assim,
compreende-se que o conhecimento nio & transferido ou depositado pelo outro nem

' @ inventado pelo sujeito. mas sim, constltwdo pelo sujeito na sua relagao com os
outros € com o murso. Isso significa que o conteudo que o educador apresenta
precisa ser trabalhado, refletido, reelaborado, pelo educando,. para se construir em
conhecimento dele. i ’

Nesta postura de construg:ao do conhecimento o educador passa a ser o
medidor da relagao educando- objeto de conhecimento realidade ajudando-o a
construir reflexao, pela organizacao de atividades, pela interagao e problematizagao
0s conceitos ndo devem se dados prontos; podem ser construido pelos educandos,
propluando que caminhem, para autonomna

No cotidiano da sala de aula, esta postura metodoldgica podera ser articulada
com estratégias que tenham coeréncia com principios metodolégicos, como por
exemplo, problematizagao, exposicao dlalogada jogos educativos, dramatizagao,
producao coletiva e individual, etc. .
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'3 OBUETIVOS

3.1Gerali ! ;

Favorecer o desenvolvimento de habilidades e competéncias sociais, efetivas,

cognitivas e artisticas culturais, oportunizando aprendizagens que sao necessanas

para construcao dosonhecimento e para a vida em sociedade.

3.20bjetivos especificos

a-

Organizar projetos educativos baseados nos valores humanos e culturais,
nos avangos cientificos e tecnolégicos da sociedade; .

Ampliar os conhecimentos linguisticos dos alunos, através de pesquisas e
observagoes em diferentes situagdes, de aprendizagem:

Propiciar aos alunos situagdes que estimulem a produgado de
conhecimentos, através de atividades ludicas e pedagdgicas:

Propiciar um trabalho administrativo e pedagogico de constru{;éo coletiva,
oportunizando a todos os atores da comunidade escolar uma nova forma
de pensar e vivenciar a sua realidade;

Promover a inclusdgo de criangas com necessidades especificas,

favorecendo o desenvolvimento de suas potencialidades,
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4 INTENCOES EDUCACIONAIS (MISSAQ)

Contribuir para uma sociedade mais justa e igua‘Iitéria. através-do ensino de
exceléncia a comunidade e propiciar condigdes para uma aprendizagem
significativa, atualizada e eficaz; que .prepare alunos competentes, éticos e tom
arg{bmentagéo alicercada.  Assim, bretenderhos formar  cidadaos criticos e

conspientes do mundo em que vivem, questionadores e que tenham a liberdade
) para expor com firmeza seu ponto de vista.
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5 PERFIL DA ESCOLA
9.1Dados de identificacao da instituicao

NOME DA ESCOLA:

ENDERECO: Rua Celso Magalhaes, Praga Quinta do Macaczo, n° 100,
Centro, Sao Luis — MA

CODIGO INEP: 21015163

ENTIDADE MANTENEDORA: Secretaria  Municipal de Educagdo da
Prefeitura de Sao Luis — MA.

NIVEL Educacao Infantil de 03 a 05 anos,

Modalidade — Educacao Especial (surdos)

5.2Caracterizagoes da Instituicao

A m foi criada inicialmente

com o nome de Jardim de Infancia ‘Bernardina Spindola” pela Resolugao 12/92 do
Conselho Municipal de Educagao

E uma Instituicdo da Rede Publica Municipal, localizada na zona urbana da
area central de Sao Luis, possui clientela constituida majoritariamente. por alunos
orlundo de familias de baixa renda bem como na formagéo escolar, Moradores dos
Bairros da Camboa, Jaracati, Liberdade e periferias desse bairros, entre outros.

Por esta localizada no centro da cidade, possui em seu entorno as segyintes
reparticées: Hospital Universitario Presidente Dutra, Marinha Brasileira, Posto
Policial, Departamento de Enfermagem da UFMA, Materno Infantil e outros

A estrutura fisica da escola tem uma disposicao sextavada, o prédio é antigo,
hoje tombado, inviabilizando modificagées, era uma residéncia nao sendo, portanto
planejada para ser uma escola fugindo dos padrées do Ministério da Educagéo

Em 2008 foi feita uma reforma contemplando novos espagos, vindo a permitir
uma educacao de qualidade no sentido estrutural. Hoje temos os seguintes espacos:
01 (uma) secretaria 01 (uma) brinquedoteca 01 (Uuma) cozinha,01 (um) depésito de
materiais, 01 (uma) lavanderia, 01 (um) refeitorio, 01 (uma) cantina, 05(cinco) salas

de aula, (04) quatro banheiros.
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s

A organizacao administrativa da Unidade esta fimdamentada nos principios

da gestdo democratica enquanto um processo seletivo que engloba a discursao, o

planejamento. a tomada de decisao, execugao, acompanhamento e avaliagdo do
projeto educativo. Considera e respeita as atribuicdoes/competéncias especificas de

cada seguimento da somunidade escolar, bem como o direito a divergéncias e a
1

liberdade de expressdo e manifestagéo, dentro de principios éticos de respeito aos

direitos individuais e coletivos.

A equipe escolaré formada por:

» Um gestor com formagao de nivel superior;

~ Dois coordenadores pedagogicos;

~ Oito professores um por sala de aula, 01(uma) professora itinerante, e

04 (quatro) fora de sala de aula;

~ 05 (cinco) administrativos.

5.4Atribuigdes

541

Diretor

1
Acompanhar a elaboragéo, execugao e avaliagado do PPP da escola

e zelar pelo cumprimento dos acordos coletivos;

Coordenar o funcionamento da escola, a proposicdo de projetos
institucionais, a execugao das deliberagées coletivas e do Conselho
da Escola, articulagdo com as demais escolas da rede e a
Secretaria Municipal de Educégéo. de acordo com as diretrizes da
Politica Educacional do Municipio e coma legislagéao em vigor;
Promover a integragdo de todos os membros da comunidade
escolar;

Representar  oficialmente o estabelecimento perante ' as
autoridades;

182



183

rd

e Viabilizaras as parcerias ‘com ONG's, empresas publicas e
privadas, e outras instituicdes de ensino de acordo com as normas
do regimento; ‘ ‘
< e Compartilhar as informacoes. experiéncias, recursos materiais e
pedagogicos, com as demais unidades de ensino, desde que nao
comprometa o bom funcionamento da escola;

« Corvocar, presidir, coordenar reunioes com o_corpo docente e

administrativo, encontros de planejamento e de formagao;,

e Assinar os documentos escolares, isoladamente ou em conjunto
com o secretario, quando necessario;

« Regularizar a vida escolar dos alunos com base na legislagao em
vigor; J .

e Assegurar o cumprimento do calendario escolar, dos dias letivos e
carga horaria estabelecidos; '

o Zelar pelo cumprimento o plano de trabalho de cada docente;

. Documentar as propostas de trabalho da escola, registrar € propor

continuidade das agoes.

5472 Da Secretaria

. A secretaria € o setor encarregado do registro e escrituragao
escolar;
. A secretaria funcionara sob a orientagao e coordenacao do

Secretario, que contara com a colaboragao de agentes administrativos;
. O cargo de Secretario & exercido por funcionario com formagoes
minima em Ensino Médio, que exercera suas fungdes mediante
portaria da SEMED e de acordo com a legislagdes em vigor:

. O Secretario tera ao 'seu encargo o servigo de escrituragao,
arquivo, fichario e corresp’ondéhcias da escola, de forma a mantar
atualizados os livros e documentos relativos a vida escolar do aluno,

docente e demais servidores;
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Sao atribuicdes do Secretario:
. Colaborar com o diretor no exercicio da sua fungao;
. Fornecer em tempo habil informacdo ou esclarecimento no
ambito de suas atribuigdes.
«  Proceder a organizagao e efetivagdo de matriculas e manter
atualizados os registros da demanda de alunos que pleiteiam ingresso
na re8e escolar;
. Manter organizada a pasta individual de cada aluno, de modo a
permitir a verificagdo da identidade, regularidade e autenticidade de
sua vida escolar;
. Comunicar o diretor, pais, ou responsaveis os casos de falta de
docufnentacéo, lacunas curriculares, necessidade de adaptagao e
outros aspectos pertinentes observados: os prazos estabelecidos pela
legislagao em vigor;
. Manter organizada a pasta individual de ‘cada servidor. Fazer o
registro das ocorréncias da vidaA funcional dos servidores lotanos na
escola;
« . Monitorar o livro de ponto, preencher o resumo de ponto mensal
‘e dados estatisticos, que depois de revisados pelo diretor, sera
enviado a SEMED; '
. Redigir e subscrever atas, registro da vida escolar e certificado’
de conclusao de curso e demais documentos;
. Organlzar em pastas as Reso\ugoes Portanas Circulares e
outras publicagoes legais emanadas dos Conselhos Nacional,
Estadual e Municipal de Educagéo;

«  Manter organizado o arquivo inativo da escola;

5.4.3 Dos Servigos Gerais

» Os servicos gerais sao executados por operacionais de Servigos

diversos, vigias e servigo de portaria;
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Compete ao pessoal Operacional de Servigos Diversos (OSD):

« Realizar a limpeza e zelar pela higiene, conservagao e manutencao
do prédio escolar, de suas mstalak;ées. equipamentos e materiais;

. Acatar ordens da administragao referente ao horario e distribuicao

_ de servigos; : i

. Auxiliar no atendimento e organizagéo dos alunos nos horériés de
entrada, saida e recreio,

« Colaborar na elaboragio e execucéo do PPP; e \

.- Realizar outras tarefas e interesse dO"serviQo a critério da

administragao da escola;
544 Com'pete ao vigia:

e Executar atividades previstas no PPP da escola, conforme a
natureza do seu trabalho; '

. Zelar pe_lé manutengao, conservacao, vigilancia e integridade do
prédio, dos bens rieles contidos; v

«  Proceder a abertura e fechamento do prédio no horario regular;

. Manter o local especifico e sob a sua guarda as chaves do :

estabelecimento;

.  Executar outras tarefas de.interesse sob servico a critério da

administragé@o da escola;
5.4.5 Compete ao setor de portaria:

. Controlar a entrada e saida dos alunos; .
. Encaminhar a diregao toda a correspondéncia;

. Zelar pela seguranga de alunos, professores e funcionarios no

estabelecimento escolar.
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54.6 Coordenador Pedagogico

A Coordenagao Pedagogica devera ser exercida por Especialista em
educacao aprovado em concurso publico
Compete ao Coordenador Pedagogico coordenar as acoes didatico-

pedagogicas da escola, com énfase nos principios norteadores da educagao

nacional e no PPP. =

S3o atribuigoes do Coordenador Pedagogico:

« Trabalhar em parceria com 6 Diretor contribuindo para uma
administragao eficiente e eficaz;

« Estirhular e articular a formacao continuada da equipe escolar;

. Orieniar a equipe docente na elaboragao- e execucao de planos
didaticos adequando-os as necessidades dos alunos;

« Orientar o professor na superagao de dificuldades;

o Zelar pela’ qualidade das relacoes intrapessoais € interpessoais € 0

intercambio de experiéncias na escola e na rede;

« Participar ativamente da discussao, elaborag:éo_, execugao e avaliagao

das atividades pedagogicas e didaticas;

o Estimular a utilizagéo' de metodologias diversificadas que melhor

atendam as diferencas individuais;

« Orientar e assistir os estagiarios, quando houver, na realizagdo de suas

atividades;

«Promover a integragdo com a comunidade éscolar no processo

educativo.
5.4.7 Equipe docente

Sao atribuigdes do professor:
« Participar da elaboragao do'PPP e do Plano Anual, juntamente_com a

coordenagdo pedagogica da escola e comprometer-se com a execucao

das decisoes coletivas;
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«Elaborar os documentos necessarios € pertinentes a fungao que exerce
de acordo com ¢ PPP;
«Manter em dia os registros dos procedimentos avaliativos e ficha de
observagao dos alunos e fornecer 4 secretafia e a coordenagao
pedagogica, com regularidade, informacées sobrea aprendizagem' de
seus alunos: ’
«Assum¥ as classes. ministrar 0s dias letivos e as horas-aula
estabelecidos no cronograma da escola e registrar no diario de classe a
frequéncia do-aluno; '
« Utilizar procedirﬁentos diferenciadoé para que os alunos se
desenvolvém e tenham uma melhor aprendizagem, estabelecendo
estratégias para garantir c mesmo,
«Participar da formagao continuada e de demais cursos e eventos com
vistas a atualizagao e aperfeicoamento proﬁssional;’
«Participar de encontros coletivos de planejamento de ensino das
reunices, .solenidades e outras atividades previstas no calendario
escolar; :

- ePlanejar as atividades junto aos professores da mesma série ou area;
« Colaborar com as atividades de articulagao da escola com as familias e

comunidade.
Aos professores ficam assegurados 08 seguintes direitos:

« Exercer sua fungdo com autonomia;

«Associar-se a instituigoes representativas de classe, na salvaguarda de
seus direitos; ;
«Gozar férias regulamentares conforme  periodo estabelecido pelo
calendarios escolar a ser cumprido no estabelecimenfo;

« Participar de reunides ou cursos como forma de dar continuidade a sua
formagao;

« Defender e garantir a execugao de suas escolhas didaticas, planos e

projetos, em consonancia com a proposta curricular;
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«Propor a escola medidas gue objetivem o aprimoramento de métodns

de ensino. de avaliacio. de administracaoc e disciplina
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*6 PERFIL DO CORPO DISCENTE

Alunos matriculados no ano de 2013

Turno matutino:

. Turno vespertino:

Totar
s
| TURNO MATUTINO TURNO VESPERTINO

TURMAS ' T

CRECHE 19 14 |
[ INFANTIL | 120 19 =

INFANTIL [i 122 16

CLASSE ESPECIAL 02

TOTAL 61 | 51

TOTAL GERAL

112

6.1 Direitos dos alunos

=

Osdireitos dos alunos derivam substancialmente dos direitos e garantias

fundamentais da Constituicao da Republica, bem como o do Estatuto da Crianca e

do Adolescente, da Lei de Diretrizes de Bases da Educacao Nacmnal e demais

legislagdes pertinentes.

Séo direitos dos alunos:

* Liberdade de expressao e organizagao;

* Respeito a integridade fisica, psiquica e moral,

sem discriminagdo de

qualquer natureza: orientacéo religiosa, sexual politica, étnica, econdmica e

cultural;

* Ter condigdes de aprendizagem e acesso aos recursos materiais, didaticos as

atividades escolares e as dependencnas da escola, observadas as suas

normas,;

* Usufruir dos beneficios previstos nos servigos de assisténcia escolar.
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Diante do texto legal a instituigao prestadora de servigos educacionais,
3 escola tem 0 COMProMISSO de oferecer ensino de qualidade yoltado para 0
sujeito aprendiz historico. construtor de conhecimento e aue interage com 0s
o(mos no mundc.

Nesse sentido a escola deve repensar sua pratica. questionando seu
fazer pedagogicdt e sua singularidade, pensando assim & que a UEB
Bernardina Spindola, s& propde oferecer a sua clientela ensino pautado nos
seguintes objetivos:

« Proporcionar as criancas de 4 a 6 anos de idade 0 desenvolvimento
nos seus aspectos fisicos, psicolégicos, intelectual e social, facilitando
a construgao de uma imagem positiva de si;

. Desenvolver a coordeagao psicomotora, 0 conhecimento do corpo, as
praticas basicas de higiene corporal e de saude;

« Propiciar 0 acesso a univeso letrado com O intuito de desenvolver a
expressao oal e escrita, e em libras para 0s alunos surdos;

. Desenvolver o raciocinio l6gico-matematico, a construcao de conceitos
de numero, através de situagao problema envolvendo contagem,
operagoes e registros;

« Desenvolver potencialidades cognitivas, afetiva, social e motora, assim
como favorecer a autonomia € a auto-estima.

Deve também proporcionar a sua clientela nogoes preliminares de

compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e valores em que se fundamentam a sociedade contribuindo para 0O
fortalecimento dos vinculos de familia dos lagos de solidariedade humana € de

tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

6.2 Organizagao do Tempo de Escolaridade

De acordo com a Lei 9394/96 da Educagao Infantill Creche, parte da

Educagao Basica, fica assim dividida em niveis:

190



191

Creche — 03 anos completos ate 31 de margo
1° periodo — 04 anos completos até 31 de marco

2 periodo — 5 anos completos até 31 de margo
. 6.3 Metas e Acdes Administrativas Pedagégicas 2013

« Adminisfgativas:
Adaptacao das criancas;
Organizacgao dos docentes;
Organizacao das rotinas e combinados;
Formacgao continuada de professores e funcionarios;
Reformulagao do PPP;
Melhoria na relagao familia escola;

Melhoria nas relagées interpessoais.

+ Pedagogica:
. Sistematizacéo e organiz\agéo das atividades pedagogicas;
Politica de acolhimento; :
Acompanhamento discente;
Intervengao aluno em dificuldade de aprendizagem;
Formagao continuada:
Acompanhamento docente.

Elaboragéo de projetos didaticos.
6.4 Recursos Técnicos e pedagdgicos ;

Entrada: quadro de avisos
-Sala de leitura:
02 cornijuntos de mesas contendo 4 cadeiras
01 conjunto de mesa de 6 cadeiras
02 estantes de ferro ; '
02 prateléiras pequenas, contendo varios livros

02 ventiladores de parede



Patio:
01 televisor 29 polegadas
. 01 mesa de professor

06 cadeiras

Sala 01:

01 armarjo de ago
‘02 ventiladores

01 quadro branco

02 conjuntos de mesa, contendo 6 cadeiras

Sala 02:

01 mesa de professor com cadeira
‘06 cadeiras

01 armario de ago

02 ventiladores

01 quadro branco

02 conjuntos de mesa, contendo 6 cadeiras.

Sala 03: _

01 mesa de professor com cadeira
01 armario de agio ‘

03 ventiladores

01 quadro branco

04 conjuntos de mesa, contendo 6 cadeiras

Sala 04:

01 mesa de professor com cadeira
01 armario de ago .’

03 ventiladores

01 quadro branco

03 conjuntos de'mesa, contendo 6 cadeiras

01 suporte para guardar brinquedos, livros, etc.
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Sala 05:
02 mesa de professor com cadeira
01 armario de aco
" 03 ventiladores
01 quadro branco
03 conjuntos de mesa, contendo 6 cadeiras

01 suporte para guardar brinquedos, livros, etc.
02'extintores de incéndio.

Diregao/Secretaria

05 rﬁesas de proféssor !
06 cadeiras

02 mesinhas de escola

01 frigobar

02 arhérios de ago

01 aparelho de D\/D

01 mesa de madeira

01 caixa de som :

Refeitorio:

02 bebedouros

05 ventiladores

10 mesas de refeitorio contendo 4 cadeiras cada

02 conjuntos de mesa contendo 6 cadeiras.

6.4.1 Programagéo de Atividades Escolares
6.5.5.1 Calendario Escolar
Janeiro: ‘
v Recesso dos professores
Fevereiro;
v Carnaval — 12
v Jornada Pedagégica — 18 a 22
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'

Dias letivos — 04

Margo: : \

v
v

v

Abril:

R e R SO

Maio:

R S T Tty

Junho:

v

Pascoa'- 22
Aqua — 22
Dias letivos - 19

=

Forméc;éo Continua&a =12
Semana do livro — 18

Dia do indio — 19

Termino do primeiro bimestre — 30
Entrega de\Diérios de Classe — 30
Dias letivos — 22

Inicio do 2° bimestre

Festa das maes (Palestra psicologa)

Formacao continuada {
Reunidao com pais

Semana do brincar — 27 a 29

Encontro né Parque do Borh Menino com outras UEB's

‘Dias letivos — 21

Inicio do Projeto Festa Junina

v Meio Ambiente — 05
Agosto: ; !
¥ Inicio do-2° semestre — 01
%

Inicio do Projeto Didatico — Leitura — 16

I
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#

£ Planejamento Didatico — 02

v
v

Formacéao Continuada - 16

Eventos

Festa dos pais — 09

Torneio de futebol — 09

Comemoragao soldado — 25

Dias letivos — 22 =

Setembro

v/
v
v
v
v

Eventos: semana da patria —-desfile das criangas — 04
Planejaméﬁto =13 .

Formagéao continuada — 14

Culminancia do projeto leitura — 27

'Dias letivos — 21

Outubro

v

IR Dre AR Wi

Planejamento — 04

Eventos: semana da crianga - 07 a 11
Planejamento — 18

Termino do 3° bimestre — 18
Observagao das cadernetas — 18
Inicio do 4° bimestre — 21

Dias letivos — 21

Novembro:

v

v
v
v
v
v

Dezembro:'

7

Inicio do projeto Higiene e Satde
Formacgao Continuada — 22
Planejamento — 22 -

Eventos: comemoracéao a Bandeira — 19
Termino do Projeto Higiene e Satde

Dias letivos — 20

Fantan mnatali;van N
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x

v Reunido com pais
v' Confraternizacao dos funcionarios
v Recesso final de ano

v Dias letivos — 16

Janeiro
v Reunido com paispara entrega de relatérios — 20

v Término do 4° bimestre — 21

<.

/ Entrega das cadernetas — .
Encerramento do ano letivo — 21
Férias coletivas*- 27 a 10/02/14
Dias letivos — 14

N LK
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7 PROJETOS SETORIAIS

A escola ‘desenvolve varios projetos no decorrer do ano letivo porque
acredita-se que a pedagogia de projetos permite viver numa escola alicercada no
Teal, abertas as muiltiplas relagées com o exterior, nela, a crianga tabalha “pra valer”
e dispde dos meios para afirmar-se como agente de seus aprendizados, produzindo
algo que tem sentido e unidade (IOLIBERT, 1994).

* Projetos Desenvolvidos:
Turno matutino: ;
v" Higiene e Saude; :
v Conhecendo os sabores, cosfumes e tradicoes das festas'juninas:

v' Folclore “Projeto de Leitura”:

Turno vespertino:
v' Pascoa;
v Festa Junina;
v Autobiografia;'
v Projetos de leitura:
v Maos que falam (Clésse Especial);
v A Menina Levada e a Serpente Encantdda;
v

100 Anos de Vinicius de Moraes.
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8 AVALIAC[\O INSTITUCIONAL DE APRENDIZAGEM
3 A avaliacao tem .como objetivo explicitar o processo de ensino- -aprendizagem
pelo qual o professor e aluno passam, revelando as conquistas e dificuldades, o
desenvolvimento, os contetidos e procedlmenlos‘ adotados.
O processo de ensino as-observagbes € 0s registros deverdo subsidiar as
atividades de avaliscao, planejamento e replanejamento.
A avaliagdo & continua, sistematica ‘e processual, mediante o
acompanhamento e registro minucioso e diario das- realizagbes dos alunos, sem
objetivo de promocso. .

Os registros deverao estar contidos em ficha de acompanhamento individual
bimestral e nos relatérios semestrais.

8.1 Avaliagao Institucional

A avaliacao institucional tem como objetivo identificar para nortear as buscas
de resolugdo dos desafios e problemas no contexto da realidade escolar que
envolve todos os profissionais, avaliagao do cumprimento das metas propostas para

"0 ano letivo admlmstratxvos com o pedagogico.

.

As agoes serao desenvolvidas de acordo comi o cronograma abaixo:
Janeiro: avaliagao do ano anterior
Reorganizagéo do PPP
Elaboracao de metas para 2014

_Junho: avaliagao instituigao Diregao/Coordenagao/Professores/ Funcionarios

Dezembro: instituicao Diregac/Coordenagao/Professores/ FUncio_nérios
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9 IE’ARTICIPANTES NA REFORMULAGAC DO PPP

31

Direcao

Coordenacao pedagogica ; 5
Professores )

Secretario

Administrativos

Operacionais
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1b CONSIDERACOES FINAIS :

Este pro;eto foi construido a partlr dos desejos e possibilidades a nossa
comunldade escolar.

Desejos esses que impulsionarao as mudangas para uma melhor resolucao
das necessidades e desafios que a realidade apresenta e apresentara posstblhdades
histéricas que podem ser criadas imediatas ou med|ante. (®) lmposswel de hoje
podera ser o possivel de amanha.

Temos a consciéncia _que o realizar destas agdes néao serao o bastante para
transformar a realidade de nossa escola, sua eficiéncia dependera da harmonia e
empenho, na colaboracao de todos envolwdos neste PPP.
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1. IDENTIFICACAO

I -t situada a Avenida Camboa, n° 2008, Camboa, S&o Luis — MA. CEP:
65020-260. Telefone: (98) 3221 8921.

I :tcnde em tempo integral criancas de dois e trés anos, em regime de creche,
das 7h30 as 16h, com direito a quatro refei¢Bes diarias. As criancas de quatro e cinco anos sdo
acolhidas pela Pre-Escola nos turnos matutino e vespertino. Ha ainda duas turmas de seis anos
compondo a 12 Etapa do Fundamental 1.

As criangas estdo distribuidas, de acordo com a faixa-etaria, em: 05 (cinco) salas de
Maternal I, 05 (cinco) salas de Maternal Il, 04 (quatro) salas de Infantil I, 04 (quatro) salas de
Infantil 11 e 02 (duas) salas da | etapa do 1° ciclo, (Anexo A).

O espaco fisico da Instituicdo € amplo, com 01 (uma) sala de direcdo, 01 (uma)
secretaria, 01 (uma) sala de enfermagem, 01 (uma) coordenagdo pedagdgica, 01 (uma) sala de
recursos, 01 (uma) sala de video, 16 (dezesseis) salas de aula, 02 (dois) patios, 02 (dois)
refeitérios infantis, 01 (um) refeitério para funcionarios, 01 (um) dormitorio infantil, 01
auditorio 01 (uma) cozinha, 13 (treze) banheiros, 01 (uma) recepcao, 03 (trés) almoxarifados,
area externa e espaco para implantacdo de uma brinquedoteca. A Creche-Escola Maria de
Jesus Carvalho é composta por uma equipe de 64 profissionais, sendo 01 (um) gestor, 02 (duas)
coordenadoras pedagogicas, 4 Profissionais da Saude, 28 Professores, 10 Auxiliares de creche,
2 Assistentes Administrativos, 03 (trés) auxiliares de cozinha, 8 auxiliares de limpeza e 6

segurancas.
2. INTRODUCAO

Este documento consiste no Projeto Politico Pedagogico para o ano de 2017, da
I~ oui ostéo estabelecidos os projetos, a visdo politico-
pedagogica da Instituicdo, bem como o processo avaliativo.

Além disso, destacam-se as a¢des educacionais a serem desenvolvidas, bem como, seus
objetivos e metas, de acordo com a Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional — LDB, Lei
n°® 9394/96 e o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil — RCNEI,
compatibilizando-se com a visdo socio-politica presente neste estabelecimento de ensino.

E importante ressaltar que, além do atendimento as criancas, ha uma extens3o as suas

familias, confirmando a importancia do papel dessas na formacdo do educando. Neste
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estabelecimento, ha uma relacdo de parceria com os pais, favorecendo assim, o bom

desenvolvimento das criangas.
3. HISTORICO

Esta instituicdo foi inaugurada em 12 de agosto de 1999 e recebeu este nome em
homenagem a Educadora Maria de Jesus Carvalho, moradora desse bairro e que durante um
periodo de sua vida se dedicou a ensinar as criangas carentes dessa regiao.

Na época de sua inauguracao, foi firmado um convénio entre o Governo do Estado do
Maranhdo e Voluntariado de Obras Sociais — VOS e tendo como mantenedora a Pro-Saude.

Em 2007 as Creches e Pré-Escolas passaram a ser de responsabilidade dos Governos
Municipais e sendo assim, em 2008, a entzo || GGG H-ssou a integrar
a Secretaria Municipal de Educa¢do — SEMED de Séo Luis — MA e comecou a oferecer para a
comunidade a pré-escola e em 2009 também a | etapa do Ensino Fundamental 1, sendo agora
denominada [

Atualmente a Creche-Escola, atende em tempo integral criangas em regime de creche,
Ed. Infantil e1? Etapa do Fundamental 1 nos turnos matutino e vespertino. Criangas portadoras
de necessidades especiais frequentam as turmas regulares tendo um acompanhamento pelo AEE
(Atendimento a Educacéo Especial), no contra turno. A [l também estabelece parcerias
com Instituicbes de Ensino Superior: Universidade Federal do Maranhdo - UFMA,
Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA, Universidade Estadual Vale do Acaral — UVA,
Faculdade Atenas Maranhense — FAMA, Faculdade Santa Terezinha - CEST, Faculdade Sé&o
Luis, Centro Universitario do Maranhdo — UNICEUMA e FACAM - Faculdade do Maranh&o.

E importante ressaltar que, além do atendimento as criangas, ha uma extensdo as suas
familias, confirmando a importancia do papel dessas na formacdo do educando. Neste
estabelecimento, ha uma relacdo de parceria com os pais, favorecendo assim, o bom
desenvolvimento das criangas.

O periodo de reelaboracdo e execucdo deste Projeto Politico Pedagogico é o ano de
2013, dos meses de janeiro a dezembro, podendo ser alterado caso haja necessidade.

Mesmo a [l estabelecendo-se em um bairro de classe baixa, ela é frequentada por
varias classes sociais e intelectuais: tendo pais analfabetos, graduados, com problemas de
vicios, trabalhador de tempo integral, domésticas, professores. Todos estes compde a clientela
da escola, que como parceiros e colaboradores, participam de forma democratica das decisdes

e atividades da escola.
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4. BASE LEGAL

A expressao educacdo infantil e sua concepgdo com primeira etapa da educacao basica
é definida na lei maior da educacdo do pais, A Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), 9394/96, assegurado também pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente de 1990, a traducdo deste direito em diretrizes e normas, no ambito
da educacéo nacional, representa um marco histérico de grande importancia para a educacao
infantil em nosso pais.

A insercdo da educacdo infantil na educacdo béasica, como sua primeira etapa, € o
reconhecimento de que a educacdo comecga nos primeiros anos de vida e é essencial para o
cumprimento de sua finalidade, afirmada no Art. 22 da Lei: “a educagdo basica tem por
finalidade desenvolver o educando, assegurar — Ihe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer — lhes meios para progredir no trabalho e nos estudos
posteriores”. A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem com finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia. A educacao infantil sera
oferecida em: | — creches ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il
— pré-escolas para criangas de quatro a cinco anos de idade.

O atendimento educacional especializado também é garantia legal, afirmado pela
Constituicdo Federal, bem como pela atual LDB, afirmando que a educacdo especial na
perspectiva da Inclusdo é uma modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, contando com o apoio do Atendimento
Educacional Especializado / Sala de Recursos.

Nesse sentido a || GG (" <mpreendido esforcos no
sentido de desenvolver agdes visando operacionalizar, as determinagfes dos documentos em
questdo, assumindo um compromisso ético-politico com a educacdo das nossas criangas com

responsabilidades bem definidas.
5 MARCO REFERENCIAL
5.1 Marco Situacional

No mundo globalizado, percebem-se grandes transformacgdes que envolvem questdes

politicas, sociais, econémicas e culturais. Assim, no Brasil, 0 processo educativo sofre algumas
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influéncias, pois surgem questionamentos relacionados ao futuro, a formacgéo de individuos, a
tecnologia, aos meios de comunicacéo, as condi¢des de ensino, entre outros.

E importante aproveitar o momento de mudangas para a construcdo de uma nova forma
de educar, libertando-se do “tradicionalismo”. Ainda no século XXI, existem professores que
revelam sua prética positivista — uma corrente de conhecimento da realidade, que possui uma
visdo fragmentada do objeto, transmitindo os conteddos de forma mecéanica e autoritaria,
criando ainda uma relacéo de subordinacéo, na qual o professor é o detentor de todo o saber e
os alunos devem apenas executar as tarefas idealizadas.

A escola sozinha ndo consegue reverter esta situacdo desigual, porém ndo deve
conserva-la, mas sim, junto as outras instituicGes sociais, contribuir para a mudanca desta
realidade, valorizando assim, a construcdo do conhecimento critico e significativo de seus
alunos.

Nesse contexto, destaca-se a importancia da Educacgdo Infantil, inicio da vida escolar,
que é capaz de favorecer a aquisicdo de conhecimentos basicos e necessarios, relevantes para o
aprendizado nas séries posteriores, além de ser um momento riquissimo, porque possibilita a
articulacdo entre as varias linguagens, das quais a crianga apropria-se para usa-las e expressar-
se para 0 mundo.

Segundo a LDB, a Educagao Infantil “constitui-Se na primeira etapa da Educacéo Bésica
e € o alicerce necessario para a progressao da aquisicdo dos conhecimentos pertencentes ao
acervo cultural de uma sociedade.”

E 0o momento em que a crianga comega a receber muitas informacdes, através de
atividades, que devem ser lldicas, que conduzirdo ao desenvolvimento da linguagem, da
socializacdo, da percepc¢do do proprio corpo, das diferencas entre as pessoas e do meio onde
vivem,

Diante disso, destaca-se 0 eixo norteador das acBes pedagdgicas desenvolvidas na
I - ¢ pautado no Construtivismo, que tem como
representante Jean Piaget, suico, nasceu em 1896 e faleceu aos 84 anos em 1980. Sua formacao
era em Ciéncias Naturais e o centro de seus estudos era o desenvolvimento do conhecimento,
contribuindo, fundamentalmente para a Educacéo Infantil.

De acordo com Piaget, a crianga, no seu desenvolvimento, constroi o seu conhecimento,
a sua estrutura cognitiva, que podem ser reflexos dos recém-nascidos, quando estimulados, até
uma atividade mental mais complexa de um jovem.

Sua perspectiva de aprendizagem Construtivista afirma que todo individuo constroi

sua propria concepcdo de conhecimento da realidade a partir da reflexdo sobre as proprias
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experiéncias vivenciadas. Porém, em situacdo escolar, a criangca em cada faixa etaria raciocina
de uma forma diferente e o educador deve perceber e acompanhar o estagio em que seus alunos
se encontram para contribuir para o seu aprendizado.

Cada estagio representa um grau de amadurecimento, no sentido de ampliar sua
capacidade de interagir com o meio. Essas fases sdo caracterizadas pelo que o individuo
consegue realizar em uma determinada faixa etaria e Piaget classifica em: Sensério-motor (0-
2 anos), Preé-operatorio (2-6 anos), Periodo das Operacbes Concretas (7-11 anos) e o
Periodo das operacdes formais (12 anos em diante).

E importante conhecer e respeitar cada estagio do desenvolvimento, de acordo com o
amadurecimento individual, fortalecendo assim, sua formacao escolar e social.

E vélido ressaltar que as atividades desenvolvidas possibilitem que as criancas
vivenciem e entrem em contato com as mais diversas formas do conhecimento, com o objetivo
de trazer significado para a aprendizagem, relacionando-a com o cotidiano e sua realidade.

Observando algumas classes de Educacdo Infantil, publicas e privadas, é possivel
perceber ainda, a “negac¢ao” a ludicidade na vida escolar das criangas, por alguns profissionais.
Reforcando a ideia da Pedagogia dos contetdos.

Porém, a pratica pedagégica desenvolvida na ||| GG
estabelece outras relagdes entre o Educador, a Crianga, o0 Conhecimento e 0 Meio. RelacGes
estas que possibilitam a construcdo de experiéncias significativas para 0s educandos,
favorecendo o seu desenvolvimento.

Para isso, a dindmica da constru¢do do conhecimento € uma acdo compartilhada entre o
professor e a crianga, portanto o educador deixa de ser um mero transmissor de contetdos com
respostas pré-determinadas e passa a ser um problelmatizador da acdo pedagdgica, um
mediador neste processo.

A crianca é o condutor de sua aprendizagem e ndo um mero receptor de informacoes.
Segundo Paulo Freire, “a crianga ndo pode ser considerada uma caixa vazia para que o professor
faca o depdsito de contedidos. Mas, deve fazer parte deste processo, como sujeito da constru¢éo
de seu proprio conhecimento. Sendo necessario levar em consideracdo seus conceitos prévios
e a realidade em que estdo inseridos”.

A proposta deste estabelecimento de ensino visa desenvolver um processo dindmico e
transformador, formando seres criticos e atuantes na sociedade em que estdo inseridos. Além
de valorizar o momento da infancia, respeitando seu universo ladico, que é natural.

Oferecer um atendimento de qualidade com seguranca, comprometido em favorecer o

desenvolvimento da crianca em seus aspectos fisico-motor, cognitivo, emocional e social,
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estimulando sua autonomia e independéncia, preparando-a para conviver com a diversidade,
com atitudes que preservem os valores, 0 respeito e 0 amor ao proximo e fundamentando assim
0 principio da inclusdo, em uma proposta que define que a educacéo é um direito de todos, e

ndo um privilégio de alguns.

5.2 Marco Politico

5.2.1 A visdo da creche-escola:

Auxiliar na construcdo de competéncias e habilidades que permitam a crianga enfrentar
as transformacdes do mundo, conviver com o incerto, o imprevisivel e o diferente, respeitando

sempre as diferentes formas de aprender.

6. MARCO PEDAGOGICO

6.1 A educacdo que queremos implementar:

Oferecer um atendimento de qualidade com seguranga, comprometido em favorecer o
desenvolvimento da crianca em seus aspectos fisico-motor, cognitivo, emocional e social,
estimulando sua autonomia e independéncia, preparando-a para conviver com a diversidade,
com atitudes que preservem os valores, 0 respeito e 0 amor ao proximo e fundamentando assim
0 principio da inclusdo, em uma proposta que define que a educagdo é um direito de todos, e

ndo um privilégio de alguns.

7 OBJETIVOS
7.1 Objetivo Geral:

“Formar cidaddos solidarios, capazes de conviver em sociedade, de solucionar conflitos de

forma racional e pacifica, aprendizes continuos e agentes transformadores sociais.”

7.2 Objetivos especificos:

+ Contribuir para a formacdo de um sujeito critico e atuante, capaz de enfrentar as

dificuldades e desigualdades sociais;
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+ Favorecer o desenvolvimento da crianga em seus aspectos fisico, motor, cognitivo,
social e emocional, estimulando a sua autonomia;

+ Formar sujeitos construtores de seu proprio conhecimento;

—

Ampliar o vocabulério a partir de sua relacdo com o contexto social.
+ Contribuir para a inclusdo educacional/social dos alunos com deficiéncia, por meio de

acdes socioeducativas promovidas pelo atendimento educacional especializado.

8. METAS

+ Valorizar o conhecimento prévio de cada aluno, estimulando o desenvolvimento de suas
aptiddes;

Desenvolver atitudes investigativas em busca de conhecimento;

Resgatar e transmitir a importancia de conhecer e vivenciar os valores sociais;

Favorecer a socializagdo, o desenvolvimento do lado emocional e afetivo das criangas.

-+ + ¥

Proporcionar atendimento educacional especializado as criancas da Creche, bem como
as criangas do nucleo centro atendidas na creche, favorecendo seu desenvolvimento
global, minimizando os déficits existentes e prevenindo o surgimento de outros

distdrbios no processo evolutivo por meio da parceria com o setor de saude da escola.

9. DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

As acdes metodologicas estdo diretamente ligadas a sua concepcdo de sujeito e a sua
visao de mundo, refletindo a préatica do professor. Assim, buscamos uma Educacdo que possa
propiciar o desenvolvimento de seus alunos enquanto individuos com autonomia e construtores
de conhecimento.

Para isso, o trabalho deve ser construido com base numa metodologia participativa,
entre os professores, os alunos, os pais, com trabalhos em grupos, pesquisas e questionamentos.
Além de estabelecer relacGes de afetividade entre o grupo, sem autoritarismo.

O Projeto Politico Pedagogico deve ser coerente, 0s seus objetivos com o planejamento
e com a execucdo das atividades. Aqui, destacam-se alguns exemplos de encaminhamentos
metodoldgicos propostos a seguir:

+ Propor atividades que levem as discussdes acerca do tema estudado;
+ Utilizar imagens, videos, musicas, poemas para gue as criangas possam ver ouvir e

interpreta-los;
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+ Desenvolver projetos em sala, de acordo com a realidade da turma;

+ No espaco da Brinquedoteca as criangas serdo possibilitadas a explorar as diferentes
possibilidades do brinquedo e das artes;

+ Oportunizar momentos e espacos para que as criangas vivenciem situacdes
cotidianas;

+ Vivenciar a pratica dos valores sociais, através de rodas de conversas e brincadeiras;

+ Analisar as principais dificuldades da turma e construir um mural de propostas ou
combinados para a mudanga desta realidade;

+ Pesquisar os contetdos trabalhados em sala;

-

Ouvir e contar experiéncias de fatos vividos.
+ Viabilizar propostas de adequacdo curricular para o atendimento de alunos/as com

deficiéncia sempre que se fizer necessario.

10 RECURSOS

10.1 Humanos

No desenvolvimento do Projeto Politico Pedagdgico desta Institui¢do toda a equipe
de profissionais é envolvida, mas os profissionais que direcionam as a¢fes sdo: o Gestor, as
Coordenadoras Pedagodgicas, a Equipe Multidisciplinar (Terapeuta Ocupacional,
Fonoaudidloga, Dentista, Pediatra e Auxiliar de Enfermagem), as Professoras e Auxiliares,

contando com a contribuicdo da familia para sua execucao.

10.2 Materiais

Dispomos de: Aparelho de Televiséo, Aparelho de Som, Aparelho de DVD, Data
Show, Caixa de Som, Microfone, Mimeografo, Mobiliario adaptado as criangas pequenas, CD’s
e DVD’s infantis, Livros Paradidaticos e Didaticos, Area de Lazer, Parque, Recursos Didaticos,

Material de Expediente (cartolina, quadro, pincel, entre outros), Imagens, Gravuras e Murais.
10.3 Financeiros
A mantedora da Instituicdo é a Prefeitura Municipal de S&o Luis, por meio da Secretaria

Municipal de Educacdo — SEMED, que fornece Materiais Pedagdgicos, de Expediente, Higiene,
Limpeza e Alimentag&o.
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Além disso, contamos com a contribuicdo de doacdes esponténeas e ajuda, também
espontanea, dos pais e/ou responsaveis dos alunos matriculados e da comunidade de modo

geral.
11. CRONOGRAMA

Além dos contetdos programaticos trabalhados nas turmas, de acordo com cada faixa-
etaria, planejou-se para ano de 2015 a execucdo de 02 (dois) grandes projetos que envolvem
todo corpo docente e discente da Creche-escola, que séo:

+ Projeto Sdo Jodo: “As Delicias da Minha terra” ( 1° semestre)
+ IX FESTIVAL DE MUSICA: O mundo magico dos cléssicos infantis (2° semestre)

12. AVALIACAO

A avaliacéo é considerada um processo continuo, permitindo um redirecionamento da
acao pedagdgico-educativa, sempre que for necessario.

A -2 ha com a avaliagdo formativa. Todas
as avaliacOes sdo feitas diariamente e do mesmo modo sédo feitas as modificacBes na maneira
de aplicar o conteddo para que a crianca ndo siga adiante sem ter aprendido o contetdo
ministrado.

Sabe-se que a fungdo essencial da avaliagdo é ajudar o aluno a aprender e ao professor
ensinar. (Perrenoud, 1999, p.204). Pensando nisso a - adota esta forma de avaliacao,
podendo entdo avaliar e determinar quanto e em que nivel os objetivos estdo sendo atingidos.
(Libaneo, 1994, p.204).

Portanto, a avaliagdo acontecera durante todo o desenvolvimento dos Projetos
elaborados, através da observagédo da atengdo, interesse e participagdo das criancas em todas as

atividades propostas.
Ao final do processo, serdo realizadas reunides com as professoras com objetivo de
verificar as dificuldades encontradas e destacar os pontos positivos e negativos do projeto,

preparando o corpo docente para aplicagéo de projetos futuros da mesma natureza.

13 CONCLUSAO
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Pensar a educacdo Infantil em perspectiva inclusiva é uma tarefa de compromisso
para todos os profissionais que atuam no campo educacional. Precisamos assumir um
comportamento diferenciado no sentido de trabalharmos a diversidade e as diferencas
individuais dos nossos educandos a partir da formacdo de cidaddos e cidadas que integrem a
coletividade de forma solidaria, critica, no sentido de transformar e diluir as injusticas e
desigualdades sociais.

AT ¢ . espaco em que as pessoas podem
dialogar duvidar, discutir, questionar e compartilhar saberes. Onde ha lugar para
transformac0es, colaboracdo e possibilidades na concretizagdo da nossa praxis. Assim sendo,
garantimos o direito subjetivo de cada aluno, no que se refere a Educacdo Infantil, a primeira
modalidade da Educacdo Bésica e sem sombra de divida a mais importante de todo o processo
educacional. Ofertamos a Educagéo Infantil, bem mais que um marco legal, priorizamos sempre
a formacéo do cidadao.

O nosso projeto politico pedagogico partiu da construcédo coletiva, na qual o texto
estara sempre em processo de aprimoramento, por se tratar de um projeto em construcdo
continua, porque a vida é dindmica e exige modificacbes permanentes, tendo como base as
orientagdes da Lei n® 9394/96 , a Constituicdo Federal e o RECNEI e seguindo padrfes
adotados pela Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, as atividades foram planejadas
para o desenvolvimento dos Eixos da: Linguagem Oral e Escrita, Matematica, Movimento,
Natureza e Sociedade, Musica e Arte (Anexo).

DATAS FESTIVAS:

25/02 Baile de Carnaval

20/04 Festa da Pascoa

16/05 Festa do Dia das Maes

26/06 Festa Junina / Culminancia do Projeto: “As Delicias da Minha terra”

Festa do Dia dos Pais
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08/08

11/10 Dia das Criancas

12/12 Culminancia do Projeto: VIII FESTIVAL DE MUSICA,
16/12 Festa de Natal

OBS: Datas sujeitas a alteracoes.

Projetos Didatico-Pedagdgicos 2014

/
Inicio: 23/05/2014

“As Delicias da Minha terra”

Término: 22/06/2014

CONTEUDO: ~

A histéria do Maranhdo: a culinaria, seus costumes, suas representatividades, alguns

pontos turisticos, ruas, reparticdes, dancas, artistas entre outros.
OBJETIVOS:
Objetivo Geral
Divulgar os elementos que fazem parte da cultura da nossa terra, através de atividades

Iudicas e variadas, fazendo com que as criancas e demais pessoas envolvidas nesse trabalho,

reconhecam sua identidade cultural.
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Objetivos Especificos

+ Conhecer o Hino de Sao Luis;

+ Conhecer alguns pratos tipicos da nossa cidade através degustacdo e ou
visualizacao;

+ Conhecer alguns artistas da terra (cantores, artesdes, poetas) e seus respectivos

trabalhos, através de visitas, fotografias e ou videos;

Conhecer algumas musicas maranhenses;

Conhecer algumas indumentérias de nossas dangas;

Visitar alguns pontos turisticos e historicos de S&o Luis;

Visitar alguns érgdos culturais de Séo Luis;

Dramatizar e ou dancar algumas masicas ou dangas maranhenses;

- F & + + F

Aprender o nome do prefeito e da governadora do nosso Estado.
METODOLOGIA:

De acordo com o objetivo geral, esse trabalho serd desenvolvido dentro e fora de sala
de aula. A partir do plano de aula de cada turma, a professora deverd, na medida do possivel, e
de acordo com a faixa etéria, contemplar os objetivos especificos desse projeto, observando os
avancos das proprias criancas e das pessoas envolvidas, para que possiveis corre¢cdes possam

ocorrer ao longo do desenvolvimento dessas atividades.
AVALIACAO:

A avaliacdo acontecera através da observacao da participacdo, atencdo e interesse das

criancas nas atividades propostas.

CULMINANCIA:

Apresentacdo das dangas maranhenses no dia da festa junina: 22 de junho de 2014.
Inicio: 12/08/2014

VIII FESTIVAL DE MUSICA <

Canta : Vinicius de Moraes:
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uma homenagem ao seu centenario. Término: 24/11/2014

CONTEUDO:

4+ Vinicius de Moraes: vida e obras

OBJETIVOS:

Objetivo Geral:

Realizar, em conjunto com a comunidade e a escola, um trabalho educacional voltado
para o resgate das cancdes infantis de Vinicius de Moraes, visando desenvolver a sociabilidade
nas rotinas compartilhadas, a percepcdo musical e corporal, o relaxamento mental, o equilibrio

emocional, a Idgica e o raciocinio.

Objetivos Especificos

+ Conhecer a biografia de Vinicius de Moraes;

+ Pesquisar as musicas cantadas e interpretadas por Vinicius de Moraes
+ Proporcionar a leitura e a escrita das cancdes de Vinicius de Moraes;
+ Ampliar o repertério musical e cultural das criancas;

+ Interpretar algumas cangdes e poemas de Vinicius de Moraes.

METODOLOGIA:

Durante as aulas varias atividades relacionadas ao tema do projeto serdo propostas, tais
como: leitura de textos com as criancas a partir das letras das musicas, dancgas coreografadas,
desenhos, colagem, pintura, atividades de expressédo corporal, atividades de identificacdo das
letras na musica registradas em cartaz.

AVALIACAO:

A avaliacdo acontecera atraves da observacdo da participagédo, atencéo e interesse das
criangas nas atividades apresentadas.
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CULMINANCIA:
Apresentacdo das criancas por turmas, cantando e dangando diferentes musicas de Vinicius
de Moraes, além da confeccdo de um painel ilustrativo, representando as cangdes pré-

selecionadas.

PROJETOS DIDATICO-PEDAGOGICOS:

+ FEVEREIRO:

PROJETO VOLTA AS AULAS:

Duragdo: Duas semanas

Objetivos:

e Adaptar-se ao espaco escolar;

e Sentir-se seguro no ambiente da escola;

e Socializar-se com as outras criangas;

e Identificar os funcionarios da Creche;

e Conhecer as instalaces fisicas da Creche;

e Estimular a crianca a: pular, rolar, agarrar, sentar, ficar de pé, engatinhar, dancar etc.

Desenvolvimento:
e Apresentacdo da professora, das criancas e de outros profissionais;
e Visita aos setores da Creche;
e Brincadeiras cantadas nas areas externas;

e Exercicios corporais.

Culminancia:

e Baile de Carnaval.
PROJETO CORPO HUMANO:
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Duracdo: Uma semana

Objetivos:

e Conhecer o proprio corpo;

e ldentificar as partes do corpo;

e Estimular a crianca a: pular, rolar, agarrar, sentar, ficar de pé, engatinhar;
o Perceber diferentes expressdes faciais;

e Estimular a crianga a vestir-se.

Desenvolvimento:
e Atividades de motricidade;
e Atividades em frente ao espelho;
e Brincadeiras cantadas;
e Brinquedos;
e Exercicios corporais;

e Expressdes fisiondbmicas.

Culminancia:

e Ginastica orientada com musicas.

MARCO:

PROJETO SENTIDOS:

Duragdo: Duas semanas

Objetivos:
e Desenvolver a linguagem oral;
e Desenvolver a percepcao;
e Estimular a coordenagéo motora;

e Relacionar a parte do corpo que representa o 6rgao do sentido.



219

Desenvolvimento:

o Artes;

e Brincadeiras;

e Domino;

e ImitacQes;

e Jogos do som;

e Musicas;

e Montar faces com diferentes expressoes (feliz, triste, assustado, cansado, etc.), usando

diferentes recortes ou na frente do espelho.

Culminancia:

e Exposicdo dos trabalhos de artes.
PROJETO CIRCO:

Duragédo: Uma semana

Objetivos:
e Conhecer e valorizar os profissionais do circo;
e Desenvolver o gosto por mdsica ou poesia;
e Socializar;
e Valorizar o circo;

e Desenvolver a criatividade e a coordenagdo motora.

Desenvolvimento:
e Brincadeiras;
e Confeccdo de chapéu do palhaco e méascaras de personagens circenses;
e Maquiagem de palhaco;
e Mdsica;

e Recortes.

Culminancia:
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e Desfile com as criancas caracterizadas de artistas circenses.
-
+ ABRIL:

PROJETO DO LIVRO INFANTIL

Duracéo: Duas semanas.

Objetivos:

e Perceber a importancia do livro infantil;
e Desenvolver a coordenacdo motora;

e Desenvolver a linguagem oral e escrita;
e Estimular a atencéo e a observagéo;

e Estimular a criatividade;

e Socializar.

Desenvolvimento:

o Artes;

e Colagem;

e Matematica;
e Musica;

e Pintura;

e Roda de conversa sobre os personagens do sitio do pica-pau amarelo.

Culminancia:

e Apresentacdo de um enredo com VAarios personagens dos contos infantis.

PROJETO PASCOA:

Duracéo: Duas semanas.
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Objetivos:

e Perceber o verdadeiro sentido da “Pascoa”;

¢ Identificar os diferentes simbolos que representam a Pascoa e o que significam;
e Desenvolver a coordenacdo motora;

e Desenvolver a linguagem;

e Estimular a atencéo e a observagéo;

e Estimular a criatividade;

e Socializar.

Desenvolvimento:

o Artes;

e Colagem;

e Lembranginhas;
e Matematica;

e Mdusica;

e Pintura;

e Roda de conversa sobre o que é a Pascoa e 0s seus simbolos.

Culminancia:

e Festa da Pascoa.

PROJETO INDIO:

Duragdo: Duas semanas

Objetivos:

e Valorizar a figura do indio;
e Conhecer os habitos que herdamos dos indios;
e Identificar pratos da culinaria indigena;

e Conhecer algumas lendas e histérias indigenas;
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e Desenvolver a coordenagdo motora;
e Desenvolver o ritmo;
e Estimular a criatividade;

e Estimular a imaginacéo.

Desenvolvimento:

Artes;

e Brincadeira;

e Confeccdo de cocar;
e Dramatizacdo;

e Musica,;

¢ Roda de conversa.
Culminancia:
e Vestir-se de indio (pintura e cocar).
+

+ MAIO:

PROJETO MAE:

Duragdo: Duas semanas

Objetivos:

Valorizar a figura materna, percebendo a importancia de respeita-la e trata-la com
carinho e amor;

e Desenvolver a coordenagdo motora,;

e Desenvolver a socializagéo;

e Estimular a imaginacéo;

e Estimular a linguagem oral.



Desenvolvimento:

Mdsicas;
Poesias;

Mural;
Lembrancinhas;
Artes;

Roda de conversa.

Culminancia:

Festa para as Mées.

PROJETO HIGIENE:

Duragéo: Duas semanas

Objetivos

Perceber a importancia de ter habitos de higiene;

Identificar e praticar habitos de higiene;

Perceber a importancia de mantermos limpos 0s ambientes em que vivemos;
Despertar o cuidado pelos nossos objetos de uso pessoal;

Desenvolver a coordenagdo motora;

Desenvolver habitos de higiene;

Estimular a linguagem oral.

Desenvolvimento:

Atividades motoras;
Mural da higiene;
Musica;

Montar um cartaz com os habitos de higiene que as criangas praticam.

223
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Culminancia:
e Montagem do mural da higiene, com gravuras e rotulos.
-

+ JUNHO:

PROJETO FESTAS JUNINAS:

Duracéo: Quatro semanas

Objetivos:

e Perceber o valor cultural das Festas Juninas;

e Conhecer os alimentos tipicos desta Festa;

e Identificar diferentes dancas do periodo Junino;
e Desenvolver a coordenacdo motora;

e Desenvolver a criatividade;

e Estimular a linguagem oral;

e Estimular o gosto pela masica;

e Socializar.
Desenvolvimento:
e Dangas;

e Madsicas;

e Recortes;

e Sucatas.
Culminancia:

e Festa Junina.

+ AGOSTO:
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PROJETO PAI:

Duracgdo: Uma semana

Objetivos:

e Desenvolver a criatividade;
e Desenvolver a linguagem oral;
e Homenagear os pais;

e Valorizar a figura paterna, percebendo a importancia de trata-lo com respeito e carinho.

Desenvolvimento:

o Artes;

o Certificados;
e Mural;

e Mdsicas;

e Poemas;

e Confecgéo de cartdes e lembrancinhas dedicados aos pais.

Culminancia:

e Entrega de certificados.

PROJETO FOLCLORE:

Duragéo: Uma semana

Objetivos:

e Conhecer diferentes manifestacGes folcldricas;
e Desenvolver a linguagem oral,
e Estimular a criatividade;

e Identificar o que ¢ folclore;
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e Socializar.

Desenvolvimento:

o Artes;

e Atividade motora;
e Brincadeiras;

e Colagem;

e Historias;

e Labirinto;

e Versinhos;

Culminancia:

e Apresentagédo de dancas, jogral, parlendas, brincadeiras cantadas.

PROJETO SOLDADO:

Duragéo: Uma semana

Objetivos:

e Conhecer o trabalho do profissional SOLDADO;
e Desenvolver a coordenacdo motora;

e Desenvolver a linguagem oral;

e Estimular a criatividade;

e Socializar;

e Valorizar o profissional soldado;

Desenvolvimento:

e Artes com sucata,;

o Artes;



Colagem;

Confeccdo do chapéu do soldado e espadas;
Labirinto;

Mural,

Mdsica;

Visita e conversa com um soldado.

Culminancia:

Desfile na Creche com chapéus e espadas confeccionada de jornal.

+
+ SETEMBRO:

PROJETO PATRIA E ANIVERSARIO DE SAO LUIS:

Duracgdo: Uma semana

Objetivos:

Conhecer e valorizar a histéria da fundacdo de S&o Luis;

Conhecer e valorizar a histéria da Independéncia do Brasil;

Estimular a coordenag@o motora E a linguagem oral.

Desenvolvimento:

Artes;

Leitura visual de cartdes-postais de S&o Luis;

Mdsicas;

Roda de conversa sobre os pontos turisticos de Sao Luis;
Poemas;

Recortes e colagens.

Culminancia:
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e Exposicédo dos trabalhos de arte.

PROJETO ARVORE:

Duragéo: Uma semana

Objetivos:

e Perceber a importancia das plantas para as nossas vidas;

e Desenvolver atencéo e raciocinio;

e Estimular a coordenagdo motora;

e Estimular a linguagem oral,

e Identificar as diferentes partes das plantas;

e Sensibilizar quanto a importancia de preservar o meio ambiente e cuidar do nosso

Planeta.

Desenvolvimento:

e Brincadeiras;

e Mdsicas;

e Visita a &rea externa da Creche, para observagdo das arvores e de suas partes;
e Recortes e colagens;

e Observacdo de imagens de diferentes tipos de arvores;

e Plantar sementes e acompanhar o crescimento da planta.
Culminéncia:
e Plantar semente na area externa da Creche.
+

+ OUTUBRO:

PROJETO CRIANCA E PROFESSOR:
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Duracéo: Duas semanas

Objetivos:

e Valorizar o momento de ser criancga e viver a infancia;

e Compreender o verdadeiro papel do professor em sala de aula;
e Desenvolver a linguagem oral,

e Estimular a criatividade;

e Identificar e valorizar a figura do professor.

Desenvolvimento:

o Artes;

e Desenvolver atividades ludicas que favorecam o lazer das criancgas;
e Montar cartBes com as criangas para as professoras;

e Brincadeiras;

e Brinquedos;

e Jogos;

e Labirinto;

e Mdsica.

Culminancia:

e Festa do Dia das Criancas e cartdes para professoras.

PROJETO ANIMAIS:

Duracéo: Duas semanas

Objetivos:

e |dentificar o habitat dos animais;

e Identificar o que reveste o corpo dos diferentes animais;



Desenvolver atencdo e raciocinio;
Estimular a coordenagdo motora;
Estimular a linguagem oral;

Identificar e classificar as diferentes espécies de animais;

Desenvolvimento:

Artes;

Brincadeiras

Realizar a corrida dos animais;

Imitar os sons produzidos pelos animais;
Confeccionar mascaras dos animais;
Pinturas e desenhos;

Recortes e colagens.

Culminancia:

Dia do animal, com exposicéao dos trabalhos.

+ NOVEMBRO:

PROJETO DIA E NOITE:

Duragéo: Uma semana

Objetivos:

Perceber os elementos que compdem o dia e a noite;
Estimular a linguagem oral,

Identificar aspectos do dia e da noite;

Identificar atividades que podemos realizar de dia ou de noite.

Desenvolvimento:

Listar atividades que podemos realizar durante o dia e a noite;
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e Confeccionar cartaz com os elementos do dia e da noite;
e Colagem;

e Musicas;

e Pintura;

e Desenhos.

Culminancia:

e Montagem de um painel com ilustracdes feitas pelas criancas do dia e da noite.

PROJETO BANDEIRA:

Duracédo: Uma semana

Objetivos:

e Desenvolver a coordenagdo motora;

e Desenvolver a linguagem oral,

e Estimular a criatividade;

e Socializar;

e Valorizar a bandeira como simbolo de patriotismo;

e Conhecer o significado das cores da Bandeira.

Desenvolvimento:

o Artes

e Artes com sucata

e Colagem

e Confeccdo da Bandeira Nacional com diferentes graos;
e Exposicdo no mural das Bandeiras produzidas;

e Por o Hino da Bandeira para que as criangas conhegam.

Culminancia:
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e Atividade de colagem de materiais de sucata nas bandeiras em grupos, divididos por

modulo.

PROJETO ALIMENTACAO:

Duragéo: Uma semana

Objetivos:

e Conhecer as diferentes funcdes das frutas em nosso organismo;
e Perceber a importancia de uma alimentacao saudavel;

e Desenvolver a atencdo e a percepcao;

e Desenvolver a coordenacdo motora;

e Estimular a criatividade;

e Estimular a linguagem oral;

e Identificar diferentes tipos de alimentos.

Desenvolvimento:

e Adivinha;

e Brincar de feira e supermercado;
e Fantoches;

e Mudsicas;

e Quebra-cabeca;

e Analise das frutas e de suas vitaminas.

Culminancia:

e Diada salada de frutas.

+ DEZEMBRO:

PROJETO MEIOS DE TRANSPORTE E SINAIS DE TRANSITO:
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Duragéo: Uma semana

Objetivos:

e Conhecer os meios de transporte e sinais de transito;

e Identificar os elementos que fazem parte do transito;

e Estimular a cidadania;

e Classificar os meios de transporte;

e Perceber a importancia de respeitar os sinais de transito;

e Estimular a criatividade.

Desenvolvimento:

e Confeccdo sinais de transito e de meios de transportes;

e Dramatizacdo de situacdes do transito;

e Passeio pelos arredores da Creche para observar sinais e atravessar na hora certa;
e Mudsicas;

e Pintura.

Culminancia:

e Exposicdo dos materiais produzidos pelas criancas.
PROJETO NATAL.:

Duracéo: Duas semanas

Objetivos:

e Perceber a importancia do periodo Natalino;
e Compreender o real sentido do Natal,

e Confraternizar-se;

e Desenvolver a linguagem oral;

e Estimular a socializagéo;
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e Fixar o conceito de cores;

e Identificar os simbolos do natal.

Desenvolvimento:

o Artes;

e Colagem;

e Confeccéo de cartdes;
e Confeccéo de enfeites;
e Mdsica;

e Poema.

Culminancia:

e Festa de Natal.

PROJETO BRINQUEDOTECA:

Duracéo: Durante todo o ano
ATIVIDADES DO ESPACO DA BRINQUEDOTECA

A programac&o das atividades serd4 voltada para as dimensfes sociais, cognitivas
e efetivas que visa contribuir para o desenvolvimento integral dos alunos. Tudo isso, numa
perspectiva de favorecer a construgdo de competéncias necessarias ao fortalecimento da
autoestima positiva dos participantes, a partir do “brincar, expressando emogdes, sentimentos,
pensamentos, desejos e necessidades” e dos conhecimentos prévios dos estudantes.

Esse trabalho busca envolver as criancas da Educacdo Infantil da Creche Escola Maria
de Jesus Carvalho, como forma de atender ao principio democréatico previsto na Constitui¢do
Federal (Artigos 205 e 206) e Estatuto da Crianca e do Adolescente (Art. 53). Esta
fundamentado, ainda, nos principios que orientam a Educacao Infantil no Brasil:

¢ Respeito a dignidade e aos direitos das criancas consideradas nas suas diferencas

individuais, sociais, econdmicas, culturais, éticas, religiosas, etc;
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¢ O direito das criangas a brincar, como forma particular de expressdo, pensamento,
interacdo e comunicacéo infantil;

e O acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressdo, & comunicacdo, a interacdo social, ao
pensamento, a ética e a estética;

e A socializagcdo das criangas por meio de sua participagcdo e insercdo nas mais
diversificadas préticas sociais, sem discriminacdo de espécie alguma;

e O atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade” (Referencial curricular Nacional para Educacao Infantil

— Introducéo. VVolume 1)

Em suma, é um projeto que pretende oferecer condi¢des para que as criangas vivenciem
experiéncias proprias da sua idade, numa perspectiva de favorecer o desenvolvimento

cognitivo, afetivo, psicomotor e psicossocial, tendo como eixo norteador o brincar e o aprender.

PROJETO DAS BELEZAS AFRO-BRASILEIRAS

Duracéo: Durante todo o ano

A Resolugédo n° 1, de 17 de junho de 2004, que regulamentou a Lei Federal 10.639/03,
torna obrigatério o ensino da Historia e da Cultura Afro-brasileira e Indigena no Ensino
Fundamental e Médio.

O professor Amauri Mendes Pereira destaca a importancia do estudo desta temaética,
enfatizando que: "Conhecer as origens é fundamental para a ampliacdo da consciéncia social
e historica do povo brasileiro (...). Africa, Europa e América percorreram juntas uma
tormentosa trajetoria, especialmente nos ultimos cinco séculos. O futuro, para a barbarie ou
para a luz, também tera que ser construido em conjunto”.

A cultura afro-brasileira inicia-se no periodo colonial, quando os negros sdo trazidos
para o Brasil para servirem de escravos aos senhores feudais. Desta forma, formou-se a maior
populacéo de origem africana fora da Africa.

A cultura afro-brasileira construiu-se através da juncdo com outras culturais, sobretudo
a indigena e a europeia, e estd em constante desenvolvimento em nosso pais, sendo uma das
principais caracteristicas dessa desta cultura a heterogeneidade cultural existente em todo

territério nacional.
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A origem distinta dos africanos trazidos ao Brasil forgou-os a apropriac¢des e adaptacoes
para que suas praticas e representacdes culturais sobrevivessem. Assim, € comum encontrarmos
a heranca cultural africana representada em novas praticas culturais.

As manifestacdes, rituais e costumes africanos eram proibidos. S6 deixaram de ser
censurados na década de 1930, periodo do Estado Novo de Getdlio Vargas. Com isso, tais
manifestacdes passaram a ser celebradas e valorizadas, mas somente em 2003 é promulgada a
Lei n° 10.639, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias.

Ainda que o curriculo da Educacdo Infantil ndo exija trabalhar a tematica, essa esta
implicitamente inserida nas rotinas de creches e pré-escolas, por meio da religiosidade, da
mausica, da danca, a exemplo do carnaval, a maior festa popular brasileira, e das festas juninas,
que celebram os Santos: Santo Antonio, S&o Joéo e Sao Pedro.

Destaca-se que o Estado do Maranh&o, bem como Bahia, Pernambuco, Alagoas, Minas
Gerais, Rio de Janeiro, Espirito Santo, Sdo Paulo e Rio Grande do Sul, foram as regifes mais
povoadas de mé&o de obra africana e consequentemente com maiores influencias deste povo.

Portanto, a cultura afro-brasileira é parte constituinte da memaria e da historia brasileira
e compde-se dos costumes e das tradi¢Bes: a mitologia, o folclore, a lingua (falada e escrita), a
culinaria, a masica, a danca, a religido, enfim, o imaginario cultural brasileiro.

e Em nossa instituicdo ainda se destaca o ensino da brincadeira da Capoeira, que
€ uma mistura de danca, musica e artes marciais, proibida no Brasil durante
muitos anos, mas que em 2014 foi declarada Patriménio Cultural Imaterial da
Humanidade.

e Promove-se também o ensino de outras expressfes de musica e danca como as
dangas rituais, o tambor de crioula, e os estilos mais contemporaneos, como o
Reggae e 0 Axé Baiano.

A culinaria é outro elemento tipico da cultura afro-brasileira. Ela introduziu as panelas
de barro, o leite de coco, o quiabo, entre outros alimentos consumidos atualmente, sendo hoje
0 prato mais popular entre os brasileiros a conhecida feijoada, criada pelos escravos como uma
apropriacéo da feijoada portuguesa e produzida a partir dos restos de carne que 0s senhores de
engenho ndo comiam.

A religido afro-brasileira se caracterizou pelo sincretismo com o catolicismo, que une

aspectos do cristianismo as suas tradi¢Oes religiosas. Isso ocorreu para que eles pudessem


https://www.todamateria.com.br/capoeira/
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realizar as praticas religiosas africanas secretamente (associagdo de santos com orixas), uma
Vez que a conversdo era apenas aparente.

Assim, nasceram do sincretismo Batuque, Xamba, Macumba e Umbanda, enquanto se
preservaram algumas variac¢des africanas da Quimbanda, Cabula e o0 Candomblé.

Em suma, é um projeto que pretende oferecer condi¢des para que as criangas vivenciem
experiéncias proprias da sua idade, numa perspectiva de favorecer o desenvolvimento
cognitivo, afetivo, psicomotor e psicossocial, tendo como eixo norteador trabalhar com a

diversidade cultural, elevando a autoestima, lagos de identidade e principios de cidadania.

Obijetivos especificos:

<

Reconhecer a sua identidade e ter uma imagem positiva de autoconfianga;

<

Desenvolver diversas atividades metodoldgicas a partir da leitura do livro a bonequinha
preta;

Valorizar a diversidade;

Combater o Bulliying racial nos diversos espacos da escola;

Desenvolver auto-estima sobre suas caracteristicas fisicas;

Refletir sobre questBes: amor, egoismo e até a questdo das nossas ragas;

Valorizar agdes de cooperacao, respeito e solidariedade;

AN N N N N

Respeitar as caracteristicas de etnia


https://www.todamateria.com.br/umbanda/
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Anexo 11: Sequéncia Didatica da Semana da Consciéncia Negra - Escola E
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Anexo 12: Atividade Escola E (pintura de representatividade do cabelo afro).




