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CARTA AOS PROFESSORES, PAIS OU
RESPONSAVEIS DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA

Caros professores, pais e responsdveis de estudantes com
deficiénciaq,
Saudagdes!

E com imensa alegria que escrevemos a vocés para apresentar
este Caderno Pedagdgico que traz a temdtica: Familia e Inclusdo,
as possibilidades metodoldgicas para a participagdo de pais e
responsdveis nas rotinas das salas de recursos multifuncionais, que
visa contribuir para novas experiéncias e para o protagonismo dos
pais e responsdveis no processo educativo dos seus filhos com
deficiéncia.

Resultado de um trabalho colaborativo de intervenc&o
pedagdgica, desejamos que ele seja, também, um instrumento de
estudo e reflexdo do fazer docente quanto as possiveis formas de
inserir a familia no contexto do ensino e da aprendizagem.

Sabemos dos desafios que esta acdo aponta aos professores e,
em especial, aos pais ou responsdveis, pois cada um ocupa papel
distinto, porém de igual valor e importéncia no desenvolvimento
pleno dos estudantes, por isso este Caderno é um convite ao
enfrentamento e a superagdo das dificuldades por meio do
fortalecimento da parceria escola-familia.

Esperamos que vocé professor, pais e responsdveis, sintam-se
encorajados a vivenciarem essa pratica colaborativa a partir da
proposta e dos estudos tedricos apresentados.

Desejamos bons estudos e boas experiéncias pedagdgicas.

Profa. Cleomar Lima Pereira
S&o Luis, 2020
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A produgdo do Caderno Pedagdgico comega com o desejo da professora
da educacgdo especial, no caso a pesquisadora que vos escreve, em
transformar a condi¢do dos pais e responsdveis frente & educacdo dos seus
filhos e sua relag&o com a escola.

Assim, compreendendo o desafio de tornar a familia protagonista no
processo educacional dos estudantes com deficiéncia, desenvolvemos junto
ao Programa de Pés-Graduagdo em Gestdo de Ensino da Educagdo Bdsica -
PPGEEB o projeto de pesquisa A FAMILIA NA ROTINA PEDAGOGICA DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE).

Aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
do Maranhdo (UFMA) e orientada pela professora Dra. Livia da Conceigéo
Costa Zaqueu, a proposta que se caracterizou como uma pesquisa do tipo
infervengdo na perspectiva da pesquisa participante e com foco
colaborativo, teve como objetivo a elaboragcéio do presente Caderno
Pedagdgico.

O Caderno Pedagdgico sugere possiveis estratégias metodoldgicas para
que pais ou responsdveis participem nas intervengdes pedagdgicas
realizadas no AEE. As pistas metodolégicas apontadas aqui emergiram da
intervengdo pedagdgica realizada na Escola Municipal Especial Dra. Maria
Amélia Bastos, localizada no municipio de S&o José de Ribamar - MA que
fora escolhida para o desenvolvimento da pesquisa por ser uma escola
exclusiva de AEE.

A produgdo do material resultou da colaborag&o ativa da professora Ana
Regina Bezerra de Castro, da gestora e coordenadora pedagédgica Lidiana
Raquel Rabelo Amaral Monroe Machado, dos pais e responsdveis da Sala de
Recursos pesquisada, que aceitaram e enfrentaram o desafio de
participarem da proposta langada, e dos estudantes com deficiéncia da sala
citada que nos permitiram entrar nas suas rotinas e nos forneceram
elementos importantes de andlise e reflexdo para a constru¢do do Caderno
Pedagégico.



Andlises e reflexdes que também estiveram apoiadas, teoricamente, nos
estudos de Souza (2017); Franco (2015; 2016); Glat (2012); Soares et al
(2012); Bronfenbrenner (2011; 1996); Fiamenghi (2007), Rosa (2005), Maciel
(2000) entre outros que discutem sobre a participagdo da familia nas
diferentes formas de intervengdo as criangas e jovens com deficiéncia e
transtorno do espectro autista, bem como nas pesquisas que apontam
formas de inser¢do da familia na escola e no processo de desenvolvimento
humano (SOUZA, 2017; MARTINS; SZYMANSKI, 2004).

O titulo deste Caderno Pedagdgico: Familia e Inclusdo, as possibilidades
metodoldgicas para a participagdo de pais e responsdveis nas rotinas das
salas de recursos multifuncionais, explicita a concepg¢do de educagdo
inclusiva em que a familia ocupa também papel de destaque e, portanto,
deve ser pensada e efetivada nos processos educativos, pois para Franco
(2015) se considerarmos a inclusdo escolar, sem ter havido inclusdo na
familia, e da familia, ndo vai haver inclusdo escolar, por melhor que seja a
escola.

Para a legislagdo educacional brasileira a familia compartilha com a
escola a tarefa de promover o desenvolvimento dos individuos e para
vislumbrarmos a dimensdo e importéncia dessa participagdo, o Caderno
Pedagdgico organiza-se com a seguinte estrutura: Parte 1 serd apresentada
o papel da familia no desenvolvimento humano; Parte 2 traz a participag&o
dos pais e responsdveis na histéria da educacéo especial; Parte 3 apresenta
a estrutura e funcionamento do AEE; Parte 4 serd dedicada a exposi¢do das
estratégios metodolégicas desenvolvidas com a participagdo dos
pais/responsdveis na sala de recursos.

O encerramento do Caderno traz o depoimento e consideragdes dos
participantes acerca da experiéncia vivenciada, seguida do registro de fotos

e notas sobre a autora e orientadora do trabalho.
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O PAPEL DA FAMILIA NO DESENVOLVIMENTO
HUMANO

Urie Bronfenbrenner desenvolveu a Teoria
Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano (TBDH) que
se caracteriza pela multiplicidade de influéncias que
recaem sobre o individuo ao longo do @ seu
desenvolvimento considerando suas caracteristicas
biopsicolédgicas e o0s “processos proximais”™ que sdo
concebidos como “formas particulares de interacdo
entre organismo e ambiente, que operam ao longo do
tempo e compreendem 0S primeiros mecanismos que
produzem o desenvolvimento humano” (PAMPLIN, 2005;
BRONFENBRENNER;MORRIS, 1998, p. 994). Na
perspectiva dessa abordagem, o desenvolvimento
humano compreende quatro aspectos que se
relacionam:

PESSSOA

consideraas
particularidades e
caracteristicas de cada

individuo,

CONTEXTO

refere-seaos ambientes que
estdoligadosdiretae
indiretamente ao individuo

PROCESSO

corresponde s interagtes
ativas e progressivas
ocorridas.

TEMPO
entendido como os eventos
histdricos (sociaise
individuais)

FONTE DE DADOS: MARTINS; SZYMANSKI, 2004.



Urie Bronfenbrenner nasceu em Moscou durante a
revolucdo, em 1917, momento este de profundas
mudancas politicas e sociais na Russia. Ainda pequeno se
mudou para os Estados Unidos onde viveu com sua
familia acompanhando o pai que era médico e diretor do
Instituto para Deficientes Mentais em Nova York. Cresceu
observando seu pai (neuropatologista) que atendia
doentes psiquicos, fato que possivelmente influenciou na
formacdo que escolheria posteriormente, a Psicologia. A
experiéncia como psicdélogo na segunda guerra mundial
teve grande impacto na fundamentacdo da Teoria
Ecolégica do Desenvolvimento Humano desenvolvida por
ele em 1970.

Bronfenbrenner faleceu em 2005 e segundo Souza
(2017) apesar do contexto histéorico e das condi¢cdes
adversas em que Vviveu, sempre demonstrou empatia e
esperanga com o outro e, em especial as criangas
(SOUZA, 2017; MARTINS; SZYMANSKI, 2004).

FONTE DE DADOS: MARTINS; SZYMANSKI, 2004.



Na perspectiva da Teoria
Bioecoldgica do
Desenvolvimento Humano
A FAMILIA ESTANO
CENTRO DA PRIMEIRA
FORMULACAO

O ambiente familiar é considerado
como um microssistema que é
definido como o espaco em que se
estabelecem as primeiras relacdes
diretas que implicard@o
significativamente na vida da
pessoa em desenvolvimento.

Bronfenbrenner destaca que nesse
sistema ¢ importante que relacdes
de reciprocidade; equilibrio de
poder e afeto sejam estabelecidos e
internalizados, pois as experiéncias
positivas possibilitardo a insercdo
do individuo com mais facilidade
aos demais sistemas estabelecidos
nesta teoria e que se entrecruzam.

FONTE DE DADOS: BRONFENBRENNER, 2011.
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[...] De todos os contextos que nos ajudam a
sermos humanos, a familia fornece as condi¢gdes \

| de desenvolvimento mais importante: o amor e o
cuidado que uma crianga necessita para se |

| desenvolver com sucesso. Uma crianca que se
| transformara em um futuro adulto saudavel é
Il aquela que tem pessoas dedicadas, ativamente
‘ engajadas em sua vida — aquelas que a amam,

gue passam tempo com ela e estado interessadas
no que ela faz e quer fazer, no que realiza no
dia a dia. Outros contextos, como a escola, a
| igreja e a creche sao importantes para o
Il desenvolvimento da crianc¢ca, mas ninguém pode
substituir esta unidade basica do nosso sistema
social: a familia € o mais humano, o mais
poderoso e 0 sistema mais econdomico conhecido
para tornar e manter os seres humanos mais
humanos (BRONFENBRENNER, 2011, p. 279).

11



Os principios norteadores da teoria de
Bronfenbrenner e seus pressupostos para o
desenvolvimento humano tem como base a ideia
de que o0 incentivo que as criangas com
deficiéncia ou transtorno do desenvolvimento
recebem durante seu processo de
desenvolvimento educacional por meio da
interacdo entre a escola e suas familias pode
favorecer sua aprendizagem e socializacao.

Reconhecendo o papel e a importancia da
familia no desenvolvimento dos individuos, a
preocupacdo com a formacao e orientacdo desta
instituicAo também emerge como necessaria e
urgente possibilitando que ela exerca de forma
significativa sua funcdo de interventora e
cuidadora, além de proporcionar que “essa
familia seja mais motivadora da aprendizagem da
crianca, mais envolvida” (FRANCO, 2015, p.35).

Utiliza-se a Teoria Bioecologica do
Desenvolvimento Humano para evidenciar a
importancia e a possibilidade da participacdo da
familia nos processos que envolvem 0
desenvolvimento humano,entre eles o0s que
envolvem o contexto da aprendizagem por meio
do estabelecimento de uma parceria efetiva entre
os contextos familiar e escolar com vistas a
construcdo de uma rede de apoio e trocas
mutuas que favoreca a ampliacdo do potencial
das criancgas.

B



PARTE 2

A FAMILIA NA
TRATETORIA DA

EDVCACAOL ESPECIAL
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Na Idade média e na Idade
moderna a pessoa com
deficiéncia e seus familiares

No contexto da foram renegados ao
historia da educacao esquecimento, condenados a
especial a familia todo tipo de exclusdo por serem

assume diferentes considerados pecaminosos e

lugares, incapacitados
determinados pela |
sociedade. - ﬂv

No século XIX e meados do
século XX surgem as classes
especiais ainda como pratica

excludente haja vista que o

Da exclusao a tutela das
instituicdes filantropicas, a
maioria das familias das pessoas

com deficiéncia repassava a essas objetivo das mesmas era
instituicdes a responsabilidade de oferecer uma educacdo a parte
cuidar dos seus filhos, nos séculos e como os filhos, os pais tinham
XVIII e meados do século XIX, pouca participacao nas
encontra-se a fase de intervencdes escolares e na vida
institucionalizacao. cotidiana da escola.

A
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A palavra PROTAGONISMO vem do latim “protos” e
significa principal juntamente com “agonistes” que
quer dizer lutador (OLIVEIRA et al, 2019, p. 4).

E possivel imaginar um lutador
) acomodado?
E possivel imaginar alguém que
foi & luta e ndo evoluiu em nada
) com a experiéncia?

E nessa perspectiva que nas
ultimas décadas a participacao
organizada de pais e
responsaveis de pessoas com
deficiéncia, transtorno do
espectro autista, altas
habilidades e superdotacao por
meio de associacdes e
organizacdes nao governamentais
especificas tem favorecido a
implantacdo de politicas para
atendimento dos seus filhos na
sociedade brasileira com foco néao
apenas na saude, mas também na
educacédo (OLIVEIRA, 2017;
PAMPLIN, 2005).

. J




Implantacao, em 2005, dos Nucleos de Atividade das
Altas Habilidades/Superdotacao — NAAH/S, em varios
estados brasileiros como centros de referéncia ao
atendimento destes alunos e de orientacao aos seus
familiares (BRASIL, 2008).

Aprovacao da Lei Brasileira n° 12.764, sancionada
em 27 de dezembro de 2012, que instituiu a Politica
Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 2012).

Foram implantadas pelo Ministério da Saude as
Diretrizes de Atencao a Reabilitacao da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista /TEA em 2014 e a
Linha de Cuidado para a Atencao as Pessoas com
Transtornos do Espectro do Autismo e suas Familias
na Rede de Atencdo Psicossocial do Sistema Unico
de Saude em 2015 (OLIVEIRA, 2017).

SN

Aprovacao da Lei Brasileira de Inclusao, Lei n°
13.146, de 06 de julho de 2015 (BRASIL, 2015).

16



X X % xAPONTAMENTOS

~



ATENVIMENTO
EVUCACIONAL

ESPECIALIZADY:

Ett ‘|/wtll/‘|/¢l/ e
Furcierarmerte




ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:
ESTRUTURA EFUNCIONAMENTO

O Atendimento Educacional Especializado, conhecido como
AEE, faz parte de um conjunto de Diretrizes apresentadas
na Politica de Educacao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva, aprovada em 2008, que aponta este
atendimento como um servigo complementar ou suplementar
a formacao dos alunos publico alvo da educacao especial,
com vistas a autonomia e a independéncia na escola e fora
dela (BRASIL, 2008).

O atendimento educacional
especializado identifica, elabora e
organiza recursos pedagogicos e de

acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacao
dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas.

As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional
especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula
comum, nao sendo substitutivas a
escolarizacgao.

19



LEGISLACAO QUE ORIENTA O AEE

Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008,
se efetiva 0 Atendimento Educacional
Especializado como recurso didatico
especializado articulado ao ensino regular e
como um servico a ser ofertado na Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM).

I
AN

Resolucao n® 4, de 02 de outubro de 2009, que
institucionaliza as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacao Basica.

)}

N
A

Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de
2011,revoga 0 Decreto n° 6.571/2008
atualizando as diretrizes e operacionalizacoes
sobre a educacao especial, o atendimento
educacional especializado e outras
providéncias.



A integracao do AEE no Projeto
Pedagodgico da Escola;

A participacao da Familia no AEE;

O desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagogicos que
promovam as condicoes de acesso,
participacao e continuidade dos
estudos dos estudantes da educacao
especial;

A implantacao da Sala de Recursos
Multifuncionais;

A formacao continuada de professores
para o AEE, bem como a formacao dos
demais profissionais da escola, entre
eles os gestores de forma que tenham
as condicoes formativas necessarias
para a efetivacao dos principios da
educacao inclusiva

(BRASIL, 2009; 2011)

21



SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

O AEE deve ocorrer nas Salas de Recursos
Multifuncionais  que  poderdo  ser implantadas,
preferencialmente, na prépria escola de matricula do
estudante no ensino regular, em outras escolas da Rede
Publica ou em Centros de Atendimentos Especializados,
desde que reconhecidos pelo Estado, ndo sendo, este
servico, substitutivo a escolarizagdo na sala comum

(BRASIL, 2009).

AS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS SAO
AMBIENTES DOTADOS DE EQUIPAMENTOS,
MOBILIARIOS, MATERIAIS DIDATICOS E PEDAGOGICOS,
RECURSOS DE ACESSIBILIDADE E EQUIPAMENTOS
ESPECIFICOS PARA ATENDIMENTO DAS
NECESSIDADES DOS ESTUDANTES (DECRETO N°
7.611/2011, PARAGRAFO 3°)




Na sua organizagdo, as SRM’s devem contar com a
presenca de professor especializado, o qual serd
responsdvel pelo planejamento e pela execugdo do AEE.
Além deste profissional o artigo 10, inciso VI, da
Resolugdo n® 4/2009 prevé “outros profissionais da
educacgdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacdo, higiene e
locomogdo” (BRASIL, 2009).

No planejamento do AEE,
antes da deficiéncia, deve ser
considerada a historia de vida ¥z
do  estudante e  sua |
individualidade, havera
“alunos que frequentardo o P*
AEE mais vezes na semana e
outros, menos”, podendo ser
realizado de forma individual
OU em pequenos grupos.

FONTE: Arquivo da Autora}f"‘




Como pressuposto do AEE, a escola deve definir na sua
proposta formas de “envolver a participagéo da familia
para garantir pleno acesso e participagdo os estudantes”
(BRASIL, 2011). Consideramos que a SRM se constitui
como um dos espagos privilegiado para o
estabelecimento e consolidagdo de um trabalho
colaborativo entre o professor e os pais/responsdveis.

A cultura  ou  pratica  colaborativa  ajuda  no
enfrentamento dos desafios que se apresentam

cotidianamente no processo de inclusdo de estudantes
da educacgdo especial (GOMES, 2013).
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA A PARTICIPAGAO DE
PAIS E RESPONSAVEIS NAS ROTINAS DO AEE

Concretizar a participagéo de pais e responsdveis no
desenvolvimento das atividades educativas também é meta do
Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2009; 2011).

Nessa perspectiva, é que apresentamos algumas estratégias
pedagdgicas utilizadas pelos professores da Sala de Recursos
Multifuncionais no desenvolvimento das rotinas no AEE sinalizando
as possibilidades de participagdo dos pais/responsdveis nas
atividades.

As atividades apresentadas neste Caderno fazem parte do
planejamento e da  prdatica educacional da  professora
participante da intervencdo realizada na Escola Municipal de
Educagdo Especial Dra. Maria Amélia Bastos. Realizamos de
forma colaborativa junto com a professora a selegdo das
atividades e o planejamento para a participacdo dos pais/
responsdveis em sala de aula.

Ressaltamos que o intuito nesse momento ndo é a construgdo de
“novas” estratégias para inser¢&o da familia no processo
educativo, mas a apresentacdo de algumas préticas jé realizadas,
visando contribuir para a reflexdo do professor de como no seu
planejamento é possivel pensar agcdes diddticas que possibilitem o
envolvimento e a participagdo dos pai/responsdveis que, muitas
vezes, permanecem na escola. Ao tempo que permita aos
pais/responsdveis enxergarem que ¢ possivel, dentro dos seus
limites, estarem mais préximo da educagéo dos seus filhos e
contribuindo com o professor na SRM.

pes de

e 0
A familia deve ser uma aliada no processo Ha cqnséaét%%f'\cu\dades
de inclusao [...] devem participar da sUDeragao studa tes € _
educacdo de seus filhos com ou sem elos e'\s da educacd
necessidades educacionais especiais prof\_'ss“on~a s onae ocorreu
colaborando para sua educacdo, pois tém em situago® 30 da familia
conhecimentos importantes sobre as a pamc\pa(} cesso0.
necessidades, condicoes de vida e as no DT‘SAADE\' 2013,
aspiracoes de suas criancas. (SALA e A 41)

(SALA e AMADEI, 2013, p. 41) p-




4.1 Passo a passo para a intervenc¢ao
- @ B ® P O P — D oD P D
Qualificagdo do Projeto de Pesquisa no Programa de Pés-

Graduagdo em Gest&do de Ensino da Educag¢do Bdésica -
PPGEEB, da Universidade Federal do Maranh&o - UFMA;

Aprovagdo do Projeto de Pesquisa pelo Comité de Etica da
Universidade Federal do Maranhdo - UFMA;

Autorizagcdo para execugdo da Pesquisa e Proposta de
Interven¢do na Escola Municipal de Educag¢do Especial Dra.
Maria Amélia Bastos pela Secretaria Municipal de Educagé&o do
Municipio de Sdo José de Ribamar - MA;

Apresentag&o da Pesquisa e Proposta de Intervengdo a
gestora da Escola Municipal de Educa¢do Especial Dra. Maria
Amélia Bastos pela pesquisadora e sua orientadora;

Apresentagc@o da Proposta de Intervengdo a professora da
Sala de Recursos Multifuncionais, momento em que foi possivel
conversar sobre a proposta adequando-a as sugestdes
apontadas;

Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE pela professora e coordenadora pedagdgica;

Didlogo individualizado com os pais/responsdveis para
apresentagdo da proposta de intervengdo, esclarecendo ponto
a ponto da participagcdo deles na sala de aula, dirimindo as
duvidas para que se sentissem seguros e confiantes ao
assinarem sua participa¢do no projeto;

Reuni&o e formag&o com os pais/responsdveis falando sobre

o papel da familia no desenvolvimento dos filhos com
deficiéncia e trazendo o PROTAGONISMO que deve ser
assumido por eles na educagdo dos filhos;

Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE pelos pais/responsdveis que aceitaram participar da
pesquisa;

Planejamento com a professora e coordenadora dpedcgégicc
para mapeamento das rotinas a serem utilizadas com a
participacdo dos pais/responsdveis;

Organiza¢gdo dos materiais utilizados nas atividades;

Execugcdo das atividades propostas: 1° momento - a
pesquisadora apresentava e explicava aos pais/responsdveis a
atividade a ser realizada; 2° momento - participagdo dos

pais/responsdveis na SRM;

Depoimento de todos os participantes sobre a experiéncia
vivenciada.
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a participacao
dos pais/responsaveis

-“’-‘O-.—.----

A concepg¢do de rotina trabalhada neste Caderno
Pedagdgico estd associada & compreensdo de
ativi odges permanentes utilizadas em sala de aula,
com intencionalidade e objetivos definidos previstos
no planejamento de ensino (BARBOSA, 2006).

As rotinas na SRM propdem ac¢8es contextualizadas
com as atividades da vida didria (AVD) dos estudantes
com deficiéncia, por isso a realizagdo das rotinas
envolve todos os estudantes e ocupa um tempo
especifico no planejamento.

As rotinas ampliom o leque de possibilidades de
conteldos a serem estudados, tendo um cardter
interdisciplinar. Apds a exploragdo da rotina a

professora faz o atendimento especifico a
necessidade de cada estudante a partir do Plano de
Desenvolvimento Individualizado (PDI), em que, por

vezes, é também contemplado nas rotinas havendo
posteriormente a continuidade e aprofundamento das
atividades jd iniciadas. O planejamento realizado na
SRM pesquisada organiza-se em duas etapas: 1.
Realizagdo da rotina e 2. Desenvolvimento do PDI.

A escolha para trabalhar a participagdo dos
pais/responsdveis nas rotinas da SRM justifica-se
justamente por serem conteudos que se desdobram na
vida cotidiana das familias, favorecendo assim a
continuidade dos estudos além de permitir formar os
pais para essas atividades no ambiente domiciliar.

O publico da SRM pesquisada foram estudantes com
deficiéncia intelectual, fisica e com TEA em processo
de alfabetiza¢d@o, atendidos em dias especificos. Para
atender a todos os grupos de estudantes a intervengdo
foi realizada em dias alternados.

O planejamento apresentado neste Caderno refere-se
apenas a etapa da Rotina que foi organizada em dois
momentos para melhor visualizagdo em relagdo &
participagdo dos pais/responsdveis.



4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participacao dos pais/responsaveis

ROTINA 1

CALENDARIO

Datas: 4, 7,12/11/2019

CONTEUDOS

Calendario; Tempo; Sequéncia Numeérica;
Revisao do Alfabeto; Escrita de Palavras.

OBJETIVOS

Area Cognitiva: Identificar as letras do alfabeto
associando as palavras estudadas;

Desenvolver a escrita;

Associar o calendario a marcacao do tempo;
Aprender a sequéncia numérica.

Area Motora: Desenvolver coordenacdo motora
e habilidades criativas

Area Social: Reconhecer o calendarioc como

forma de marcar datas e eventos importantes na
vida individual e coletiva

MATERIAIS
UTILIZADOS

* Papel A4 ou Papel Cartdo dividido em duas
partes;

* Regua, Lapis, Borracha, Tesoura e Cola;

* Calendario da Sala como apoio;

* Fotos ouimagens que represente o estudante,
o professor e o responsavel.

PROCEDIMENTOS

* Introduzir a nogao de tempo

* Produzir calendarios individuais a partir do
modelo apresentado;

& Realizar a leitura dos numerais;

» Fazer a associacdo entre as letras iniciais da
semana no alfabeto;

* Realizar a escrita do nome dos dias da
semana;

e Utilizar a ficha de perguntas sobre o
calendario;

« Construir cartdo de aniversario para o mural
de aniversariantes — Mural de Aniversario das
Professoras/ Mural de Aniversirio dos
Estudantes/Mural de  Aniversario dos
Pais/Responsaveis

AVALIACAD

A avaliacdo sera descrita em relatorio individual
do estudante onde sera pontuado o
desenvolvimento e a evolugdo dos aprendizados
neste momento com a participacdo dos
pais/responsaveis.
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participacao dos pais/responsaveis

ROTINA 1

CALENDARIO

INTERVENCAO PEDAGOGICA

28 DIA

12 MOMENTO
ACAO/PARTICIPACAD DOS
PAIS/RESPONAVEIS

Os pais/responséaveis participaram
realizando a revisdo sobre o calendério
construido pelos estudantes. A atividade foi
realizada utilizando a ficha de perguntas
dirigidas e cada pai/responsavel fez
individualmente com seu filho criando suas
proprias estratégias para alcancar o objetivo.

22 MOMENTO
ACAO DA PROFESSORA

Trabalhou o reconhecimento das letras
iniciais e escrita do nome dos dias da
semana.

OBSERVACOES

Importante gue a proxima atividade a ser
realizada com a  participagdo  dos
pais/responsaveis seja entregue e explicada
com antecedé&ncia;

A ficha trabalhada foi explicada e lida com os
pais antes de aplica-la o que deixou os
pais/responsdveis seguros no dia da
atividade:

Os pais/responsaveis desenvolveram suas
estratégias gquando estiveram auxiliando
diretamente os filhos, no entanto a
professora permaneceu  auxiliando e
orientando guando necessaric ou guando
solicitado.

FICHA COM PERGUNTAS
DIRIGIDAS

1. Quais sdo os dias da semana?

2. Que dia da semana é HOJE? Qual a data
de HOJE?

3. ONTEM foi que dia da semana? Qual foi a
data de ONTEM?

4, AMANHA serd que dia da semana? Que
data serd AMANHA?
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participacao dos pais/responsaveis

ROTINA 1

CALENDARIO

INTERVENCAO PEDAGOGICA

12 DIA

12 MOMENTO
ACAO/PARTICIPACAD DOS
PAIS/RESPONAVEIS

Os pais/responsaveis participaram da roda
inicial de conversa sobre dia, noite, acoes
que realizaram ontem, o que estdo
fazendo hoje e o que fardo amanhé. Todos
Os pais/responsdveis participaram da
cancao realizada.

Os pais ajudaram os filhos na construcao
do calendario individual sempre que
solicitado pelos filhos

22 MOMENTO
ACAO DA PROFESSORA

Trabalhou a sequéncia numérica até 30 e
reforcou os conceitos de dia, noite, ontem
(passado) hoje [presente) e amanha
(futuro)

OBSERVACOES

0 envolvimento inicial dos
pais/responsdveis na SRM foi realizado de
forma gradual tanto para 0s

pais/responsaveis Como para o5
estudantes;

Foi realizado o momento de adaptacdo;

Foi definido o tempo e 0 momento que os
pais/responsdveis deveriam participar da
atividade na SEM;

Os estudantes demonstraram entusiasmo
com a participacdo dos seus responsaveis.

/'v
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participacao dos pais/responsaveis

ROTINA 1

CALENDARIO

INTERVENGCAO PEDAGOGICA

32 DIA

12 MOMENTO
ACAO DA PROFESSORA

A professora iniciou mostrando as datas
destacadas no calendario e conversando
sobre o gue elas significam. Explicou que o
calendario serve, também, para marcar
datas importantes.

22 MOMENTO
ACAOQ/PARTICIPACAO DOS
PAIS/RESPONAVEIS

Os pais/responsaveis participaram da roda
de conversa sobre aniversario. Cada um
falou a data do seu aniversario e os pais
ajudaram no registro do aniversario dos
filhos. Houve a confecgdo do cartdo de
aniversario de todos e depois foram
expostos no mural que a professora ja
tinha deixado preparado.

OBSERVACOES

As atividades compartilhadas favoreceram
a confianca entre os
pais/responsaveis/professorae
estudantes.
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participacao dos pais/responsaveis

ROTINA 2

IDENTIDADE

Datas: 18, 20, 22/11/2019

CONTEUDOS

Escrita do Mome; Sequéncia alfabética. Escrita de
palavras; ldentificacdo pessoal.

OBIETIVOS

Area Cognitiva: Aprender a escrita do nome de
identidade: Identificar as letras do alfabeto com as
letras iniciais do nome associando-as a novos
vocdbulos; Desenvolver a escrita.

Area Motora: Desenvolver coordenagao motora e
habilidades criativas.

Area Social: Reconhecer asi e os outros;
Aprender a importincia da identidade no
contexto social.

MATERIAIS
UTILIZADOS

* Papel A4 ou Papel Cartdo;

» Reégua, Lapis, Borracha, Tesoura e Cola;

s NModelo de Carteira de Identidade;

* Fotos 3x4 ou uma foto pequena do estudante
que possa ser recortada.

PROCEDIMENTOS

* Apresentar o modelo de identidade e roda de
conversa sobre aimportancia de ter um nome;

* Socializar como foia escolha do nome;

* Realizar a escrita de palavras apds explicagdo
de que as coisas tEm nome;

* Nomear os objetos da sala realizando a escrita
e fixando o nome em placas;

# Realizar a escrita dos nomes dos colegas,
identificando-os a partir da lista da turma e do
bingo dos nomes;

* Construcdo de um protdtipo de Carteira de
Identidade, trabalhando: Nome Completo; Data
de MNascimento; Mome do paifresponsavel;
Cidade de Nascimento.

AVALIACAD

A avaliacdo serd descrita em relatério individual
do estudante onde serd pontwado o
desenvolvimento e a evolucdo dos aprendizados
neste momento com a participacdo dos
pais/responsaveis.
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participacao dos pais/responsaveis

ROTINA 2

IDENTIDADE

INTERVENCAO PEDAGOGICA

12 DIA

12 MOMENTO
ACAO/PARTICIPACAO DOS
PAIS/RESPONAVEIS

Os pais/responsaveis participaram da roda
inicial de conversa sobre identidade, a
professora  pediu gque estudantes e
pais/responsdveis se apresentassem.
Depois que a professora falou sobre a
importancia de se ter um nome cada
paifresponsdvel falou aos estudantes
como foi e por gue escolheram o nome do
filho.

22 MOMENTO
ACAOD DA PROFESSORA

Trabalhou a escrita do nome de cada
estudante fazendo a associagdo com as
iniciais e a ordem alfabética.

OBSERVACOES

0O momento foi de muita descontracio
com as histdrias que os pais/responsdveis
contaram sobre a escolha do nome dos
filhos com estratégias proprias, para isso a
maioria utilizou a linguagem oral e teve
uma mde gque levou o dlbum do filho
guando pegqueno.

A realizacdo da atividade foi comunicada
aos pais com antecedé&ncia.
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participacao dos pais/responsaveis

ROTINA 2

IDENTIDADE

INTERVENCAO PEDAGOGICA

22 DIA

12 MOMENTO
ACAO DA PROFESSORA

Iniciou relembrando a lista da turma e
explicando que as coisas tEm nomes para
realizar, com os estudantes, o registro dos
objetos da sala. Apds a identificagdo oral, a
professora pediu que o0s estudantes
escrevessem o nome das coisas nas fichas
gue ela entregou. Apds a escrita ela foi
pedindo que cada um, conforme sua
solicitacdo fosse identificando os objetos
da sala.

22 MOMENTO
ACAO/PARTICIPACAO DOS
PAIS/RESPONAVEIS

Os pais/responsaveis foram convidados a
participarem no  segundo  momento
ajudando os filhos na atividade auxiliada
por duas fichas: uma contendo o alfabeto
e ouira com varios objetos, onde os
estudantes teriam gue associar o objeto ao
alfabeto.

OBSERVACOES

Percebemos uma boa desenvoltura dos
pais/responsaveis com o desenvolvimento
da atividade, novamente cada um foi
criando estratégias proprias para alcancar
o objetivo, Alguns utilizaram o alfabeto
movel como apoio.
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participacao dos pais/responsaveis

ROTINA 2

IDENTIDADE

INTERVENCAO PEDAGOGICA

32 DIA

12 MOMENTO
ACAO DA PROFESSORA

A professara iniciou com a identificacdo de
todos da turma com a lista de estudantes e
logo em seguida deu continuidade a acdo
realizada pelos pais/responsaveis
trabalhando com os estudantes a escrita
dos objetos classificados na sequéncia
alfabetica; Revisou os objetos da sala.

22 MOMENTO
ACAO/PARTICIPACAD DOS
PAIS/RESPONAVEIS

Participaram da construgdo do protdtipo
de identidade dos estudantes. Auxiliando-
0s no preenchimento das informacdes
solicitadas pela professora: nome, data de
nascimento, nome da mae e cidade onde
nasceu. Os pais/responsdveis trouxeram a
Identidade dos estudantes que a possuem.

OBSERVACOES

Percebemos a evolugdo dos
pais/responsdveis  em  relagdo  ao
entrosamento com a professora e com a
turma. Para essa atividade foi solicitado
que os pais/responsaveis trouxessem o RG
dos filhos, caso tivessem, e para aqueles
que ainda n3o possuiam aproveitamaos
para orienta-los quanto a importancia da
emissao do documento.

RRRTET

PREL = g

38




s r)‘“MU [~
el =" VAMOS REGISTRAR A

REGISTRE OUTRAS ESTRATEGIAS POSSIVEIS DE PARTICIPACAO
DOS PAIS/RESPONSAVEIS UTILIZANDO A ROTINA 2.




4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participacao dos pais/responsaveis

ROTINA 3

CUIDADOS PESSOAIS

Datas: 26, 28/11 e 04/12/2019

CONTEUDOS Habitos e Objetos de higiene; Autoimagem;
Escrita e leitura de palavras.
Area Cognitiva: Identificar os objetos e sua
funcionalidade nos cuidados pessoais
Desenvolver a escrita;
Area Motora: Desenvolver coordenagio motora
e habilidades para atividades da vida diaria
OBJETIVOS Area Social: Entender que cuidar-se & amar a si
proprio;
Compreender a rotina diaria com os cuidados
pessoais;
Reconhecer a importancia do cuidado pessoal
para a convivéncia social.
* Video
* Papel A4
MATERIAIS * Régua, Lapis, Eiurracha, Teml_.wa e Cola;
UTILIZADOS . |r'T'|E-IgEF'IS de cuidados pESSUEIIS; -
* Objetos e embalagens de objetos utilizados
nos cuidados pessoais
* Telas de pintura, tinta e pincel.
* Apresentar video com situagtes de cuidados
pessoais;
* Explicar porque as pessoas precisam se
cuidar:
* Conversar sobre em quais momentos do dia
precisamos realizar os habitos de higiene
PROCEDIMENTOS pessoal;
» Realizar a escrita e leitura dos objetos
utilizados nos cuidados pessoais;
* Trabalhar as “palavras magicas” como forma
de cuidado consigo e com os outros;
« Criacdo do Autorretrato.
A avaliacdo serd descrita em relatdrio individual
do estudante onde sera pontuado o
AVALIACAO desenvolvimento e a evolugdo dos

aprendizados neste  momento com &
participacdo dos pais/responsaveis.
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participacao dos pais/responsaveis

ROTINA 3

CUIDADOS PESSOAIS

INTERVENCAO PEDAGOGICA

12 DIA

12 MOMENTO
ACAO DA PROFESSORA

Apresentacdo de video sobre habitos de
higiene e cuidados pessoais.

29 MOMENTO
ACAO /PARTICIPACAD DOS
PAIS/RESPONAVEIS/

A partir do video foi promovida uma roda
de conversa com a participagdo dos
pais/responsdveis em que todos falaram
sobre o tema. A partir da caixa de
embalagens e de produtos de higiene
disponibilizada pela professora os
pais/responsaveis foram falando sobre os
cuidados pessoais utilizando e mostrando
aos estudantes.

OBSERVACOES

Foi um momento de construgdo, formacao
e reflexdo sobre o tema para
pais/responsaveis e estudantes.

Os pais foram orientados a como
utilizaremm a caixa de embalagens e
produtos na roda de conversa.

Alguns usaram outros so falaram, e os
estudantes  foram interferindo e
complementando nas falas dos
pais/responsaveis.

Percebeu-se que alguns temas comecgaram
a ser tratados em casa antes do momento
da rotina em sala de aula, contribuindo
para o reforco de conteudos abordados na
escola, mas que refletem na vida cotidiana
do estudante.
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participacao dos pais/responsaveis

ROTINA 3

CUIDADOS PES50AIS

INTERVENCAO PEDAGOGICA

22 DIA

12 MOMENTO
ACAO/PARTICIPACAO DOS
PAIS/RESPONAVEIS

Com a ajuda da Caixa de embalagens e
produtos de cuidados pessoais os
pais/responsdveis ajudaram os filhos a
construirem um cartaz com a sua rotina de
cuidados pessoais, onde puderam utilizar
as embalagens para marcar cada acdo na
rotina.

22 MOMENTO
ACAO DA PROFESSORA

Realizou a leitura da rotina de cada
estudante construida por meio do cartaz e
trabalhou a escrita do nome dos objetos
utilizados nos cuidados pessoais.

OBSERVACOES

A aceitacdo e a relagdo entre os
pais/responsdveis e os filhos foram
positivas, ndo se observou rejeicdo e o
auxilio constante da professora e o
planejamento prévio com os
pais/responsaveis foram fatores
preponderantes para a confianca e o
estimulo (ndo desisténcia) dos
pais/responsdveis que aceitaram participar
das atividades.
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participacao dos pais/responsaveis

ROTINA 3

CUIDADOS PESS50AIS

INTERVENCAO PEDAGOGICA

32 DIA

12 MOMENTO
ACAO DA PROFESSORA

A professora trabalhou as “palavras
magicas” (utilizando fichas — bom dia, boa
tarde, boa noite, obrigado (a), por favor,
com licenca; desculpa) como forma de
cuidado consigo e com o0s outros.
Construiu junto com os estudantes “O
MURAL MAGICO”,

22 MOMENTO
ACAO/PARTICIPACAD DOS
PAIS/RESPONAVEIS

No segundo momento da rotina os pais
acompanharam a criagdo do autorretrato
feito pelos estudantes, ajudando na
escolha das cores e auxiliando-os. Alguns
pais também construiram o0s seus.
Momento criativo.

OBSERVACOES

Foi uma vivéncia descontraida, prazerosa e
equilibra a participacao dos
pais/responsaveis em atividades |
direcionadas ao desenvolvimento de
conteudo mais denso e outas ao
desenvolvimento de conteddo criativo e
de habilidade motora.

/////7/
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Pais ew Responsdreis
VAMOS REGISTRAR

REGISTRE COMO VOCE ACHA QUE PODERIA PARTICIPAR/COLABORAR
COM ATIVIDADES PEDAGOGICAS REALIZADAS NA SALA DE RECURSOS
DO SEU FILHO OU DA SUA FILHA.
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A experiéncia foi maravilhosa,
e a familia ficou bastante
empolgada, os pais ficaram

entusiasmados com a
experiéncia que tftiveram e
espero que essa motivagdo

continue no préximo semestre
e possa haver mais
participag@o, e que tenhamos
mais projetos voltados para
essa agdo, que jd comecgou,

para que possamos melhorar a

participacdo dos pais na sala

kde ou|oo ?Professoro Regina)
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Planejamento com a professora da SRM

Conversa e planejamento com a familia
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Conversa e planejamento com a familia

Momento de dialogo com os pais e responsaveis
da escola
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Atividades realizadas com a participacao dos
pais/responsaveis
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A escola
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