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A PRATICA DO ESTé\GIO EM FORMACAO CONTINUADA E A SUA
RELACAO COM OS SABERES DOCENTES

Maria do Socorro Estrela Paixao - UFMA

RESUMO

Este trabalho discute como o Estéagio Curricular em formagdo continuada no curso de
pedagogia da UFMA contribui para o desenvolvimento de saberes profissionais
necessarios a formacdo do (a) pedagogo (a) como formador (a) de professores (as).
Situa o estagio como atividade que valoriza a extensdo, o ensino e a pesquisa. Dar
énfase a concepcdo de formacdo continuada que responda as novas concepcles de
projeto social e que tenha como questao diretriz a pratica social como ponto de partida e
de chegada. Além deste aspecto, mostra que o estagio possibilita um dialogo entre
professores (as) da Educacdo Bésica que atuam, principalmente, na rede puablica de
ensino e a Universidade por trazer para o debate, através da formacdo, questbes
referentes as problematicas que dificultam a acdo docente no contexto local e global,
assim como, estratégias que revelam possibilidades de compreensdo e intervencao
didatico-pedagdgicas em contextos formativos.

Palavras-chave: Estagio; Pedagogo; Saberes; Formacao continuada;

INTRODUCAO

A producdo sobre a tematica formacdo docente, especialmente do pedagogo
tem uma longa histéria e conta nos Gltimos vinte anos com inimeras pesquisas em
funcdo das demandas postas para as diferentes instituicbes educativas. As pesquisas
decorrem, ou é uma das conseqliéncias do movimento pela profissionalizacdo tanto do
ensino como da docéncia.

Alia-se a esse debate a producdo e a pesquisa sobre 0s saberes necessarios para
0 exercicio da docéncia, entendida aqui como atividade de educagdo e como uma prética
social por partir das necessidades e possibilidades dos sujeitos envolvidos no processo.
Aqui no Brasil, as pesquisas sobre os saberes docentes, surgem a partir da década de
1990. Esta tematica, ainda continua na ordem do dia e mobiliza educadores(as) para
refletirem sobre ela em distintos portadores e eventos, assim como, sobre oS
dispositivos necessarios para a sua construcao e mobilizacdo em contextos de formacéo.

O texto discute a préatica de formacdo docente relacionando-a com a pratica do

Estagio Curricular, especialmente, no curso de Pedagogia da Universidade Federal do
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Maranhdo - UFMA que une o Estagio Curricular e Extensdo Universitaria na tentativa
de desenvolver ou ampliar conhecimentos em alunos e alunas do curso e professores
(as) que atuam na Educacédo Basica.

A prética apresentada pode se constituir como um avango, em relacdo aos
outros estagios, ndo apenas por viabilizar o agir em situacdo de estudantes em processo
de formagdo, mas, por estabelecer uma relagdo de didlogo e confronto desses sujeitos
com outros - profissionais da educacédo basica - que ja fazem uso dos diferentes saberes
docentes e que se encontram envolvidos em probleméticas de ordem objetiva e subjetiva
que interferem na escola e no sistema de ensino.

Somam-se a este aspecto, as agdes e intervencOes realizadas pelos (as)
estagiarios (as)-formadores (as) na dinamica da formacgdo, processos vivenciados
cotidianamente nas salas de aula, pelos (as) profissionais que se disponibilizam a fazer
parte do curso de formagdo continuada. Os momentos de intervenges por ndo serem
estanques exigem escolhas e estratégias especificas e conforme a natureza do objeto em
tratamento. Nao hd antes nem depois, mas, a interacdo entre “projeto vivido” e o
paradigma recortado nas agdes (WACHOWICZ, 2002).

A reciprocidade entre projeto vivido e o paradigma condutor das acdes da a
dinamicidade do processo formativo e a reflexdo sobre os dispositivos indispensaveis
para a construcdo e mobilizacdo de saberes para o exercicio da docéncia nas salas de
aula da educacdo basica e na formacdo continuada de docentes. Algo desafiador e
complexo porque a qualidade das elaboracdes e das intervencGes realizadas depende de
uma acdo que toma por fundamento a troca, a colaboracdo e experiéncias multiplas.
“Vivenciar processos de pesquisa-intervencdo parece ser uma rica oportunidade para a
ampliacdo dos conceitos prevalentes de ensino, aprendizagem e de escola, que
historicamente tém sido pautados em programas e fungdes predefinidos”. (BARBOSA,
2004, p.322).

Neste entendimento a formacdo continuada de professores (as) como atividade
do Estagio Curricular é caracterizada pelo conjunto de proposicdes, pelas disputas e
pelas tomadas de decisbes de alunos (as) e pelas pessoas responsaveis pela orientacdo e
o desenvolvimento das inUmeras acdes e inten¢bes no campo em que acontece 0 estagio,
isto é, a escola. Sobre esse espaco de formacao e reflexdo (BARBOSA, 2004, p. 317)
diz que “(...) a escola deve ser considerada um lécus privilegiado para a formagdo de
professores e a construcdo de novos conhecimentos sobre os processos individuais e

coletivos de desenvolvimento profissional (...)".
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Na escola as pessoas articulam uma rede de relagbes que precisam ser
entendidas e negociadas. Por isso, requer investigacdo continua e deve ter como ponto
de partida e chegada a prética social porque o conhecimento cientifico da educacgéo é
construido no mundo social (WACHOWICZ, 2002). A investigagdo, por sua vez, toma
como questdo diretriz os saberes docentes mobilizados para a construcdo e a
apropriacdo de conhecimentos indispensaveis a acdo do pedagogo (a) como formador
(a) de professores.

Na tessitura é importante evidenciar e desenvolver algumas categorias
subjacentes a construcdo e desenvolvimento da pratica do estdgio em formacdo
continuada. Por serem complexas requerem que sejam encontrados nelas os elementos
articuladores e que conduzam para a principal intencionalidade que é a mobilizagdo e a
construcdo de saberes do (a) pedagogo (a) a partir da formagdo continuada de docentes
que se encontram no exercicio da profissdo e que pressupde “andlise da pratica”
(BARBOSA, 2004, P.326) e seus elementos estruturantes.

Neste entendimento, é necessario optar pela concepg¢éo de formacao continuada
e pela defesa de que a mesma para favorecer a reflexdo e construcdo de saberes
docentes, deve ser tomada na perspectiva critica da apropriacdo e uso da pratica social
(GASPARIN, 2007), haja vista que a apropriacdo e o uso pelos(as) estagiarios(as) /
formadores(as) e formandos(as) instrumentalizam para uma agdo coerente com as
necessidades e possibilidades formativas desses sujeitos. Aspectos reforcados por
inimeros autores. Como por exemplo, as producbes que fundamentam, atualmente, a
discussédo sobre a préatica docente e a sua reflexdo pode-se citar (SCHON, 1997; 2000),
(PIMENTA; GHEDIN, 2005), (ALARCAO, 1996), (CONTRERAS, 1996). E, os que
discorrem de modo convergente sobre saberes docentes, pode-se tomar como apoio
(FREIRE (2006), (PIMENTA, 2002), (GAUTHIER et al. 1998), (TARDIF 2003) e
(CUNHA (2004).

A PRATICA DO ESTAGIO E A FORMACAO DO PEDAGOGO

Discorrer sobre a préatica do estagio o a formacdo de professores (as) torna-se
desafiador, pois muito se tem discutido sobre que caminhos podem contribuir para uma
pratica docente de qualidade e que decorre de uma formacdo também pautada na

qualidade social.
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Ao se relacionar a pratica do estagio como elemento articulador da formacéo
do (a) pedagogo (a) como formador (a) de professores (as), entdo de qual pratica se faz
referéncia? Para tentar responder a questdo é necessario situar a pratica do estagio no
debate sobre a formacao de professores (as).

Sabe-se que a maior intencdo do curso de formacdo de docentes e,
especificamente, do (a) pedagogo (a) é a formacdo solida para o desenvolvimento de um
trabalho com qualidade social, principalmente, com pessoas de menor acesso ao
conhecimento e aos bens culturais, “alias, ¢ o desafio a ser enfrentado nas proximas
décadas. O mais importante € discutir quais sdo as diretrizes e os principios que devem
estar na raiz dessa formacdo e ndo propriamente o local onde deva se dar essa
formacao.”(FILHO, 2003, p.153).

O autor traz para o0 debate uma questdo relativa ndo apenas aos contextos
formativos. Tenta mostrar as interferéncias na formacdo oriundas das politicas
educacionais, entendidas aqui como conjunto de intencdes, de acdes e de recursos
necessarios para atingir determinados objetivos na educacao.

Além do conjunto de agdes e intencdes fala também das dificuldades para a
implementagdo das diretrizes nas instancias formadoras “¢ sabido que, mesmo nas
universidades onde se leva a sério o mandamento constitucional da vinculagdo entre
ensino, pesquisa ¢ extensdo, as licenciaturas estdo consideradas em segundo plano.” (p.
154).

As abordagens acima induzem a percepcdo de que ao se tratar a educacéo,
como uma politica pablica, e dos processos formativos requer que se apreendam na
dindmica os problemas que acompanham a educacdo, historicamente, e as politicas
postas pelo Estado para equacionar esses problemas. Deste modo, é necessario resgatar
as particularidades da politica educacional num plano mais amplo, o que significa ter
presente as estruturas de poder e de dominacao, os conflitos infiltrados na sociedade e o
reconhecimento do Estado como locus de sua condensacdo (POULANTZAS, 1980).

Numa abordagem mais concreta, o conceito de politicas publicas implica
considerar a intima e dialética relacdo entre a intervencdo estatal e a organizacdo social
em que ocorre a intervencdo. Para compreender essa relacdo devem-se levar em conta
0s processos que conduzem a definicdo de uma politica no quadro mais amplo em que
as politicas publicas sdo pensadas.

Outro aspecto importante, que se deve ter presente nas analises e que faz

mencao sobre a implementacdo das politicas nas instancias, € que as politicas publicas
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sdo planejadas, implementadas, reconstruidas ou desativadas de acordo com as
representacdes da sociedade, afinal o sujeito cientifico da educacéo escolar é construido
no mundo social. As agdes e programas, por tanto, guardam intrinseca conexao com o
universo cultural e simbdlico, isto é, com o sistema de significacGes que sdo peculiares
a uma determinada realidade.

Nesta perspectiva é pertinente considerar entdo que a estruturacdo e
implementacdo das politicas educacionais constituem uma arquitetura em que se fazem
presentes dimensGes como: as solucdes técnicas e politicas escolhidas para
operacionalizar internamente os principios ditados por espacos mais amplos; 0s
conjuntos de valores que articulam as relagfes sociais; o nivel de prioridade que se
reserva a educacao e a formacdo docente; as praticas de acomodacao ou de resisténcia
instauradas nas instituicbes formativas que as colocam em ag¢do como os sistemas de
ensino, a universidade ou a escola.

Em decorréncia dessa politica podem predominar nas instancias formadoras
diferentes concepgdes de formacdo tanto inicial como continuada. A pratica como
imitacdo de modelos ¢ uma delas. “tem sido denominada por alguns autores como
“artesanal”, caracterizando o modo tradicional de atuacdo docente, ainda presente em
nossos dias (PIMENTA, 2008, p. 35).

Qual a concepcdo de estagio que decorre desta pratica?

O estagio é reduzido a mera tarefa de observar as acGes de outros, neste caso,
os (as) formadores (as) nos mais diferentes espacos. Em seguida exige-se imitacdo sem
analise e sem critica. Isto porque, a observacdo € destituida de elementos que possam
fundamenta-Ila, tedrica e metodologicamente e ndo se vinculam as praticas socialis reais.

Outra pratica muito comum é a de instrumentalizacdo técnica. Aqui esta
presente o tecnicismo pedagdgico em que € recorrente a pratica pela pratica e 0 emprego
de técnicas sem reflexdo ou sem funcionalidade social. As atividades do estagio
resumem-se a atividades técnicas como preencher formuléarios apds observacdes, fazer
diagramas, fazer e desenvolver planos sem compreender, ou seja, 0 estagio € sindbnimo
da hora da pratica. (BARBOSA, 2004, p.289) propde que “por meio dos conceitos de
professor reflexivo e professor-pesquisador; combate o tecnicismo presente em todas as
instancias e graus de ensino, evidencia a importancia de partir do conhecimento da
realidade para atuar sobre ela”.

(PUENTES, 2005) faz uma sintese das diferentes abordagens tedricas sobre a

formacéo e destaca as principais tematicas descritas em diferentes pesquisas. Dentre as
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tematicas principais, encontram-se a conceitualizacdo da profissionalizacdo docente, 0s
aspectos integrantes do processo de profissionalizacdo, as etapas na profissionalizacdo,
as condicOes indispensaveis ou necessarias para a profissionalizacdo, os problemas que
afetam a profissionalizacdo e, em destaque, pelo maior nimero, os saberes, 0s
conhecimentos, as competéncias e 0 desempenho considerados necessarios a docéncia,
ou seja, a acdo estruturada na concretizacdo do processo de ensino com ativa
participacdo de docentes e discentes. (LUAIZA, 2008).

Na abordagem tedrica acima se percebe a complexidade de elementos
subjacentes a tematica, 0 que requer que se pense numa formacdo e numa atuacdo que
va além das repeticdes e das técnicas pelas técnicas. Busca-se em (FREITAS, 2004)
argumentacOes coerentes tanto com as necessidades formativas atuais para as
licenciaturas, especificando a formagdo do pedagogo. Diz ser preciso recuperar as idéias
originarias do movimento de educadores. E também (FREITAS, 2004, p.109):

A formacdo de educadores (..) responda as novas concepg¢fes de
projeto social, no qual se inserem a educacéo, o ensino e o trabalho
pedagdgico (...) concepcao de percurso de formacao em instituicoes
universitarias, articulando ensino-pesquisa e extensdo (...)
desenvolvimento de conteidos e metodologias que traduzam formas
de pensar e atuar ante problemas concretos da vida social.

O estagio neste sentido se constitui como um campo de producédo a apropriacdo
de conhecimentos e ganha um estatuto epistemologico por superar a tradicional reducao
a copia, imitacdo de praticas ou desenvolvimentos de técnicas sem analise e reflexdes
pertinentes. Deixa de ser uma pratica instrumental e constrdi proposicoes formativas em
conjunto com os cursos de formacéo e as praticas sociais gerais. Por isso, se constitui
uma atividade de pesquisa, ensino e extensdo sendo esta Ultima atividade entendida
como processo educativo, cultural e cientifico.

Esclarece o processo o Encontro de Pro-reitores (2001) ao afirmar que a troca
de saberes sistematizados com os saberes da comunidade, da experiéncia gera
conhecimentos que resultam do confronto da realidade. Além disso, democratiza o
conhecimento da academia e efetiva a atuacdo da comunidade.

Percebe-se que através da Extensdo Universitaria tém-se a possibilidade de
desenvolver metodologias participativas e favorecer o dialogo entre categorias
utilizadas nos projetos de formacdo e as possibilidades de aprendizagens dos agentes

envolvidos no processo formativo e investigativo.
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Na medida em que se observa, analisa, categoriza, confronta e propde
mecanismos para a superacdo de dificuldades ou para dirimir probleméticas
identificadas sdo criados e recriados conhecimentos possibilitadores de transformacgdes
necessarias para o contexto em que acontecem as diferentes ac6es de formacao.

Essa prética significa entender que o ensino devera estar associado a um novo
conceito de sala de aula ou de espaco pedagdgico e de organizacdo de espaco-tempo
para construir ou ampliar conhecimentos e ndo deve limitar-se a um espago fisico da
dimensdo restrita a Universidade, mas compreenda os distintos espacos, dentro e fora da
universidade.

Essa realidade remete a um repensar da formacdo e da acdo docente, a
valorizacdo dos processos de reflexdo e sua incorporacdo efetiva, a vida do professores
como representacao da teia de saberes construidos por ele. Como revela (LIMA, 2002,
p. 245) ao analisar José Contreras:

A reflexdo ndo é uma atividade individual, pois pressupbe relacbes
sociais. A reflexdo ndo é um processo puramente criativo para a
elaboracdo de idéias, é uma pratica que expressa 0 poder de

reconstruir a vida social e, sendo vista a partir de condicionantes que
determinam os contextos sociais dos docentes, exigindo uma opcao.

A discussdo sobre os saberes para a formacéo docentes situa-se no contexto da
critica a concepc¢éo do professor como técnico e de valorizacdo das dimensoes reflexiva,
critica, ética e politica da formagdo, dando destaque para a profissionalizacdo e para a
funcdo da pesquisa na construcdo da identidade e autonomia docente. A formacao e a
postura critica do(a) profissional docente é um meio de buscar nas contradi¢Ges as acoes
de resisténcias necessarias e possiveis para a transformacdo da sua atribuicdo de
controlador de resultados para o papel de educador (a), de profissional capaz de intervir

no espaco escolar, compatibilizando-o com as praticas socio-culturais (PAIXAQ, 2005).

ESTAGIO EM FORMACAO CONTINUADA NA UFMA

O Estagio Curricular em formacdo Continuada na Universidade Federal do
Maranhdo no curso de Pedagogia traz na proposta e nas acdes a relacdo indissociavel
entre pesquisa, ensino e extensdo, por considera-los como elementos integradores e de

sustentacdo para a formacdo do (a) pedagogo (a)
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As atividades sdo coordenadas por docentes do Departamento de Educacdo e
contempla diferentes etapas como o levantamento de expectativas e de necessidades
formativas nas escolas, principalmente, da rede oficial de ensino e comunitérias, a
organizagéo da proposta de formagéo continuada conforme as demandas identificadas e
as possibilidades dos (as) estagiarios (as) e do contexto formativo, realizacdo de cursos
de 60 horas e avaliagdo continua das acGes de diagnosticar, planejar, do executar e dos
instrumentos, indicadores e critérios priorizados para a avaliacdo de desempenho.

Usam-se como fundamento, além do aporte tedrico especializados, 0s
memoriais de formacdo, os diferentes textos editados nos discursos e nas acdes de
pedagogos (as) em formacdo e daqueles (as) docentes que se encontram em exercicio e
compdem o grupo de formandos (as). Sobre os memoriais de formacdo construidos é
pertinente considerar que (PAIXAO, 2005, p. 83):

Pelo carater textual e pelo género literario, 0 memorial constitui
um requisito formal que permite a reconstrugdo historico-
espacial de fatos, dados, concepgbes e experiéncias, 0 que
significa criar oportunidades avaliativas e reflexivas quando se
revé o passado, quando se analisa 0 presente e se projeta o
futuro, incluindo ai, redefinicdo de metas, a efetivacdo de
mudancas e um caminhar mais maduro, planejado,
significativo.

O registro de experiéncias e representacfes variadas, a partir das leituras das
educadoras e dos educadores, neste caso especifico, de professores (as) da Educacao
Basica, coordenadoras e de coordenadores pedagodgicos e estudantes do curso de
pedagogia juntamente com a coordenacdo do estagio, abre também possibilidades para
reflexdo e valorizagdo pessoal, social e principalmente politica de uma categoria que ha
muito convive com a desvalorizacéo profissional.

A formacédo é desenvolvida por alunos (as) do curso de Pedagogia. Atraves de
reflexes e acBes desenvolvidas na formacdo buscam alternativas para a superacdo de
problemas do cotidiano escolar e de sala de aula e relativos a educacéo escolar como um
todo na tentativa de construir competéncias de analise, sintese e aplicacéo.

Defende-se que a formagdo continuada como uma atividade de extensdo é
fundamental para a compreensdo e intervencdo tedrico-pratica dos (as) docentes em
diferentes contextos e para a construcdo de seus saberes além de viabilizar a relacdo

transformadora entre universidade e sociedade.
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E descrita uma experiéncia de estagio por (LIMA, 2001, p.28) e que se

assemelha a discussao:

(...) estrutura A) Levantamento das habilidades e
preferéncias dos estagiarios; B) Levantamento de
interesses pedagdgicos e politico-sociais, junto aos grupos
que gueiram fazer uma discussao, aprofundamento ou troca
de experiéncia com a Universidade; C) Realizagdo de
cursos para a comunidade (Minicurso).

O estdgio possibilita interacdo entre professores (as) da Educacdo Basica,
prioritariamente, da rede puablica de ensino ou e de escolas comunitarias e a
Universidade. A interacdo e o didlogo levantam questdes e promovem debates sobre
problematicas presentes na acdo docente em espacos especificos de sala de aula como
sobre as interferéncias objetivas mais amplas.Vejamos o que afirma uma

aluna/formadora em seu relatorio:

Durante os encontros para a elaboracao do plano de formagéo
e das pautas encontramos dificuldades como: dialogar com os
tedricos, que estratégias usar para 0s encontros ndo ficarem
cansativos, como intervir para esclarecer as duvidas dos
cursistas, que materiais usar, entre outras (RELATORIO-A)

Como em todo o processo de planejamento, desenvolvimento e avaliacdo
envolvidos no processo da formacédo os (as) pedagogos (as) em formacdo mobilizam
diferentes saberes para fazer as escolhas mais coerentes com a realidade em questéo.
Precisam confrontar 0s conhecimentos sistematizados com as experiéncias sOcio-
culturais e fazem a mediacdo entre os elementos didaticos e os sujeitos da formacéo,
pois, “a didatica ¢ a organizacdo do pensamento com o contetido que tenha valor de
racionalidade” (WACHOWICZ, 2002, p.24).

Isso quer dizer que para a efetivacdo do processo formativo alunos e alunas do
curso de pedagogia, no estagio em formacdo continuada p6em em jogo distintos
conhecimentos para concretizar as intencionalidades educativas e de formacdo. Dentre
os conhecimentos pode-se destacar: sobre 0s sujeitos envolvidos no processo, afinal sdo
eles os protagonistas e de onde parte e para onde deve chegar todas as a¢6es planejadas.

Outro conhecimento é sobre o contexto global e local. A preocupacdo dos
encontros ndo serem cansativos, mencionado pela formadora, € exatamente por

conhecer a realidade das pessoas que participam da formacgao, ou seja, professores (as)
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da educacdo bésica, dos anos iniciais do ensino fundamental e da educagdo infantil que
trabalham durante o dia e fazem o curso a noite.

Aliado aos anteriores estd o conhecimento sobre o objeto e éareas de
conhecimentos escolhidos para tematizar a formacg&o. E preciso que os (as) estudantes
de pedagogia pesquisem e se fundamentem em diferentes portadores e autores para que
a formacdo ultrapasse o senso comum pedagdgico e obtenha estatuto epistemoldgico,
afinal € um estudo, é uma acgdo formativa oriunda de uma universidade.

E por dltimo, porém, ndo menos importante é o conhecimento didatico
entendido como o elemento de mediagdo, como a ponte entre 0 que precisa Ser
aprendido e o que deve ser ensinado. Constantemente, os (as) estudantes/formadores
precisam de elementos cognitivos referentes a gestdo da formacao, isto €, planejamento
e seus elementos, intervencdes didaticas, sistematizacbes de atividades, avaliagdo de
processos e de aprendizagens.

A acdo docente sO tem sentido se despertar a consciéncia social através do
conhecimento e promover o exercicio da razdo como forma de libertagdo. Sendo assim,

como propde Pimenta (2005, p.19) ao sintetizar Donald Shon:

A formacdo ndo mais se dé nos moldes de um curriculo normativo
que primeiro apresenta a ciéncia, depois a sua aplicacdo e por Gltimo
um estagio que supde a aplicacdo pelos alunos dos conhecimentos
técnicos profissionais. O professor assim formado, conforme a
analise de Shon, ndo consegue dar respostas as situacdes que
emergem no dia-a-dia profissional, porque estas ultrapassam 0s
conhecimentos elaborados pela ciéncia e as respostas técnicas que
poderiam oferecer ainda nao estdo formuladas.

Quanto a avaliacdo de desempenho dos (as) formadores (as) aqui descritos é
realizada a partir de indicadores negociados e eleitos por ambas as partes; Dentre 0s
indicadores pode-se citar apresentacdo do plano de formacdo com seus elementos,
desenvolvimento e coeréncia dos elementos contemplados no plano, fundamentacao e
recorte tedrico-metodoldgico e atuacdo docente: comunicagdo didatica, uso do tempo,
andlise, intervencdo e sistematizacdo das discussdes.

Essa visdo mais abrangente e contextualizada do estagio ultrapassa a
perspectiva tecnicista da formacdo e da acdo docente. Trata-se de uma formacao
profissional alicercada no pensar e no agir em situacdo (CANDAU, 2008) que baseado

nas problematicas e nas praticas do cotidiano organiza diferentes esquemas para agir.
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Por ter consciéncia que vive num espaco e num tempo histérico é capaz de vislumbrar o
carater coletivo e social da sua profisséo.

Tornar-se um docente critico, transformador, produtor de conhecimento e
autor do que ensina, tendo a pesquisa como fundamento, requer que este profissional
construa e faca uso de competéncias voltadas para a analise, sintese e aplicacdo em
distintos espacos e tempos que envolvem a sua agéo por defender-se que nenhuma fonte

de conhecimento é em si mesma, completa.
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