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Desde que nascemos, vamos aprendendo a ler o
mundo em que vivemos. _/,emos no céu as nuvens
que anunciam chuva, lemos na casca das frutas
se elas estio verdes ou maduras, lemos no sinal
de transito se podemos ou nio atravessar a rua.
& quando aprendemos a ler liveos, a leitura das
letvas no papel é outva forma de leitura, do mesmo
mundo que ja linmos, antes ainda de sermos
alfabetizados.

(FREIRE, 2003, p. 5-6)
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APRESENTACAO

Professores/as,

Com grande satisfacao apresentamos este Caderno
Didatico destinado aos professores, principalmente aos
pedagogos que, assim como eu, tém interesse em novos
conhecimentos e possibilidades para pensar a formacao
de alunos leitores auténomos e criticos.

O presente caderno intitulado A perspectiva discursiva
no ensino do ato de ler para professores do 4° e 0 5°
ano do ensino fundamental: recomendacdes didatico-
metodoldgicas € produto da dissertacdo de mestrado
do Programa de Pos-Graduacdo em Gestdo de Ensino da
Educacdo Basica - PPGEEB da Universidade Federal do
Maranhao - UFMA.

O caderno esta dividido em duas partes. Na primeira
parte apresentamos discussdes tedricas sobre a
concep¢ao de linguagem e a concepg¢ao discursiva
no ensino da leitura, e na segunda parte trazemos
recomendacoes didatico-metodoldgicas para o ensino do
ato de ler na perspectiva discursiva para os professores
do 4° e 5° ano do ensino fundamental.

Partindo de um estudo bibliografico e de um
diagnostico realizado em uma escola da rede municipal




J S

de S3o Luis, consideramos necessario discutirmos a
leitura enquanto um ato cultural, como possibilidade
para o processo de ensino da leitura no ambiente escolar.

Dessa maneira, fazemos a defesa pelo ensino do ato
de ler na perspectiva discursiva pautado em praticas
de leitura que contribuam para formar alunos leitores
criticos e agentes de mudancas.

Assim, desejamos que este material provoque
mudancas positivas no espac¢o escolar, bagunce ideias
e concepcdes sobre o que é ler e gere a necessidade de
mergulhar cada vez em um mundo de descobertas e
conhecimentos. Tenham uma 6tima leitural!

Daniele de Jesus Moreira Costa
Mestranda - PPGEEB-UFMA




PALAVRAS INICIAIS

funcdo social da escola é promover um

ensino que garanta o desenvolvimento

integral dos sujeitos atendidos, em

suas dimensoes social, cognitiva,

afetiva e cultural, para que sejam aptos
a participarem ativamente na souedade exercendo,
assim, seu papel de cidadao.

Nesse contexto, a aprendizagem da leitura é
um importante instrumento para o exercicio da
cidadania e acesso aos bens culturais produzidos
pela humanidade, mas sabemos que muitos nao
dominam e nem conseguem fazer o uso social desse
instrumento, sendo, portanto, excluidos socialmente.

O atual cenario educacional tem mostrado a
necessidade de uma discussao mais critica em
relacdo as politicas de fomento a leitura que orientam
os curriculos e, consequentemente, as praticas
docentes no ambiente escolar. Nesse sentido, nos
questionamos: Quais concepcdes sobre leitura nods
temos? Quais concepcoes sobre leitura norteiam
nossas praticas? Qual tipo de sujeito estamos
ajudando a formar?

Portanto, este caderno visa contribuir para que mais
professores tenham a oportunidade de refletir sobre
0 processo de ensino da leitura enquanto pratica
cultural que possibilita formar alunos leitores, criticos
e agentes transformadores do seu contexto social.




PARTE O}

TEORIZANDO PARA
COMPREENDER
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O QUE ESTA POR TRAS DO

Ao adentrar nos
spacos escolares,

é possivel perceber que os
alunos apresentam diversas
dificuldades em relacdo a leitura
e a escrita. Considera-se que
aspectos historicos, econémicos
e politicos, a caréncia de acesso
aos instrumentos de leitura, assim
como as metodologias com énfase
na aprendizagem mecanica e
descontextualizada da realidade
do aluno contribuam para o
agravamento e a permanéncia
dessa problematica, dificultando o
desenvolvimento do ato de ler por
criancas e adultos (ARENA, 2021).
Nao faz mais sentido o ensino
enrijecido por praticas costumeiras
de leitura, como o uso de cartilhas,
foco no livro didatico ou em
textos descontextualizados da
real vivéncia e/ou necessidade
dos nossos alunos. Nao podemos
desconsiderar a cultura e a

ENSINO DO ATO DE LER NA
SALA DE AULA?

historia, devemos possibilitar a
relacdo dos contedldos com as
experiéncias dos alunos e com
0s contextos gerados em sala de
aula e que pedem a entrada dos
géneros discursivos, dos textos
para serem lidos e produzidos.
Por isso, defendemos a
leitura enquanto ato cultural,
uma pratica por meio da
qual os alunos podem refletir
e buscar significagcao nos
textos lidos, para que possam
utilizar esses conhecimentos e
informagoes em sua realidade,
atuando enquanto agentes de
transformacao social e pessoal.
Nesse contexto, a escola, em
especial os professores, precisa
discutir e compreender quais
concepcoOes de linguagem e de
leitura orientam as politicas
educacionais, os curriculos
escolares e suas praticas em
sala de aula, bem como quais as
implicacOes dessas concepgoes




para o processo de formacao
leitora dos alunos. Que tipo de
alunos se quer formar? Um sujeito
ativo ou passivo? Um sujeito leitor
ou decodificador?

Assim, compreendemos que
a concepg¢ao de linguagem
enquanto interacdao e o ato de
ler na perspectiva discursiva de
linguagem se constituem em
elementos importantes para
permear as praticas pedagogicas
dos professores dos anos iniciais
do ensino fundamental e,
consequentemente, para formar
alunos leitores.

A concepgao de linguagem como interagao

Os seres humanos utilizam
diferentes linguagens em situagoes
diversas do seu cotidiano. A
linguagem é uma criacdo humana
utilizada para comunicacao
em diferentes situagcdes e com
diversos objetivos, pois é por
meio da linguagem que o sujeito
age sobre o outro, estabelecendo,
assim, as relacdes sociais. NOs nos
constituimos na e pela linguagem,
pois ela é dindmica e estd em
constante transformacao.

Nossos pensamentos, falas,
acoOes, atitudes, ideias sao
mediadas pela linguagem e por ela
construimos nossas acdes, SOmos
compreendidos e nos fazemos

compreender.

Corroborando com as ideias
de Faraco e Castro (1999, p. 2),
compreendemos que “[...] o
aprendizado com a linguagem se da
por meio do uso que fazemos dela
na interacao (oral ou escrita) que
estabelecemos com o outro, seja ele
real ou virtual” , isto é, aprendemos
a linguagem a partir do seu uso
social, interagindo com os outros.

A linguagem pode ser entendida na
sua forma verbal, que compreende
a fala e a escrita e nao verbal,
incluindo signos visuais ou sonoros
como simbolos, gestos, sons,
imagens, cores e as artes.

e
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De acordo com Fiorin (2013, p.17):

A linguagem é atividade
simbolica, reuniao de
palavras que criam
conceitos, realidades,
ordenam mundo,
categorizam

o mundo [...]

A linguagem é um fend6meno
social, histérico, cultural que surge
a partir da necessidade humana,
por isso defendemos a linguagem
enquanto interacao humana, pois
ela medeia as relagdes humanas.

A linguagem é uma forma

de interacao. Mais do que
possibilitar uma transmissao
de informacoes de um
emissor a um receptor, a
linguagem € vista como um
lugar de interacao humana.
Por meio dela, o sujeito

que fala pratica acoes que

nao conseguiria levar acabo,

a nao ser falando; com ela o
falante age sobre o ouvinte
constituindo compromissos e
vinculos que nao preexistem a
fala.(GERALDI, 2000, p.41)

Nessa concepcao, a linguagem
é compreendida enquanto um
processo de trocas, de interagao,
considerando os sujeitos em seus
aspectos social e cultural e em suas
experiéncias e vivéncias.

E qual a relagcao da linguagem
com o ensino? Como a escola tem
desenvolvido a linguagem com os
alunos?

Ao adentrarem no ambiente
escolar, os alunos ja trazem consigo
sua linguagem aprendida no
seio familiar. O papel da escola é
fomentar meios para que o aluno
saiba utilizar adequadamente as
diferentes linguagens em diferentes
situacoes e ambientes.




J

Para Smith (2003, p. 218),

“[...] aprendemos todas as
convencoes da linguagem
através da utilizacao da lin-
guagem, falando-a, lendo-a e
extraido dela um sentido
[...]”, ou seja, a aprendizagem da
linguagem ocorre em situacoes
reais de uso no cotidiano, nas pra-
ticas de uso da linguagem escrita
- lendo e produzido discursos,
portanto, isto é o que deve ser
materializado nas salas de aula,
garantindo, assim, sua apropria-
cao por parte dos alunos.

Dessa forma, se faz necessario
que os professores se apropriem
dos conhecimentos tedrico-
metodolégicos para conduzirem
suas praticas pautadas na
concepcao da linguagem como
interacao, visando a formacao de
alunos criticos e dialdgicos.

A concepgao discursiva
de leitura

Contrapondo-se as costumeiras
praticas de leitura tradicionais,
mecanicas, engessadas,
que levam a decodificacao e
memorizagao, defendemos
o ato de ler na perspectiva
discursiva, na relacdo dialdgica,
interacionista entre os sujeitos.
O ato de ler pautado nessa

N

S

concepcao é fundamentado nos
estudos dos tedricos russos Mikhail
Bakhtin e Voléchinov (2006).

As ideias centrais dos estudos
de Bakhtin e Voléchinov (2006)
abrangem conceitos como
dialogismo e discurso nas relagoes
sociais. No entendimento desses
autores:

O dialogo, no sentido estrito do
termo, nao constitui, é claro, senao
uma das formas, é verdade, das mais
importantes, da interacao verbal.
Mas pode-se compreender a palavra
“dialogo” num sentido amplo, isto
é, nao apenas como a comunicacao
em voz alta, de pessoas colocadas
face a face, mas toda comunicacao
verbal, de qualquer tipo que seja.
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p.

127)

-~
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- A ideia de dialogismo defendida
por Bakhtin e Voléchinov (2006)
nao consiste em um simples ato de
perguntas e respostas entre pessoas
em determinado espaco fisico,
mas se constitui em uma relagao
comunicativa de interacao entre
0s sujeitos que dialogam, podendo
concordar ou nao com determinado
discurso, seja ele oral ou escrito.

Desse modo, falamos por
meio dos discursos das outras
pessoas, somos impregnados por
esses discursos, e a partir deles
construimos os nossos. O discurso
estabelece relagOes entre os seres
humanos. Nés nos constituimos
pelo didlogo, que é a base das
relacoes humanas.

Dentro dessas concep¢oes, 0
ensino do ato de ler é concebido
enquanto uma pratica discursiva,
que vai além de decodificar, pois ha
a busca pelo sentido e o significado
do texto através do dialogo, aqui
entendido enquanto uma interacao.

Como afirma Bajard (2021, p. 141):

[...] para que ocorra o ato de

ler, é imprescindivel que a
compreensao intervenha pelo
tratamento grafico. A leitura

€ compreensio, mas qualquer
compreensao nao é leitura. Para
esse ato, € necessario que o (a)
leitor (a) atribua significado

a matéria grafica, nio a sua

~ traducao sonora.

S

Prtanto, ensinar o ato de ler
dentro da perspectiva discursiva é
atribuir sentido e significado ao texto
grafico e ndo aos aspectos sonoros;
é permitir experiéncias exitosas de
leitura, contribuindo para a formacao
de alunos leitores. Dessa forma, a
leitura deve entrar na sala a partir de
necessidades reais dos/as alunos/
as; essas necessidades podem partir
diretamente deles/as, do que lhes é
de interesse naquele momento, ou
podem ser forjadas pelo professor
dentro de um projeto em execucgao
em sala de aula. Essas praticas de
leitura que devem ser vivenciadas
nas salas de aula precisam vir ao
encontro de dar respostas para as
mais diversas indagacoes oriundas
dos questionamentos feitos pelas
criancas nas diversas situacoes
comunicacionais vividas no coletivo
da sala ou na individualidade.




Nesse contexto, como as
criangas aprendem?

As criancas nao aprendem
espontaneamente, nem
por si mesmas. Aprendem
reflexivamente, porque
alguém as poe em situacao
de pensar

(CURTO; MORILLO;
TEIXIDO, 2000, p. 93).

Nessa linha de pensamento
esta a discursividade do ato de
ler e, consequentemente, dos
atos de escrever e de produzir
textos. No entanto, o destaque,
nesta pesquisa, esta para o ato de
ler. Portanto, a fala, a interacao
direta das criangas com o texto
para a busca de indicios no
texto orientada pela situacao
comunicacional que os levou a ler
o material, constitui a ferramenta
de producao de saberes garantida

a partir das relagoes de producao
que se estabelecem entre professor e
aluno, aluno e aluno e aluno e outros
sujeitos na busca pela compreensao
do texto, materializando o ato de ler.

Corroborando com o mesmo
pensamento, Jolibert e Jacob (2006,
p. 179) destacam que as criangas
aprendem “[...] sempre que lhe séo
proporcionadas todas as condi¢oes
adequadas e nao lhes impedem de
crescer” . Portanto, pensar no ensino
do ato de ler é conceber as criancas,
enquanto sujeitos ativos, criativos e
sociaveis, o direito de compreender
e agir no mundo por meio da leitura.

15



PARTE 0]

A'MATERIALIDADE DC
ENSINO
DO ATODE LER'NA
SALA'DE AULA




O ATO DE LER NA
PERSPECTIVA DISCURSIVA:

recomendagoes didatico-metodologicas para
professores do 4° e 5° ano do ensino fundamental

tendendo ao nosso Ultimo objetivo de pesquisa, qual

seja o de propor, a partir dos elementos obtidos no

diagndstico, um caderno com recomendacdes didatico-

etodoldgicas no qual as praticas de leitura dialoguem

com a perspectiva discursiva de linguagem para alunos de 4° e 5° ano do
ensino fundamental.

Em consonancia com a enunciacao tedrica defendida na primeira
parte deste caderno de recomendac0es, traremos esta parte subdivida
em trés ambitos: caminho metodoldgico geral para a materialidade da
acao pedagogica na perspectiva discursiva de linguagem, alguns espacos
propicios para a interacdo com a leitura dentro e fora da sala de aula, além
de possibilidades metodoldgicas para os acessos a leitura.

E importante ressaltar que as propositivas aqui delineadas foram
geradas a partir do levantamento realizado na escola locus da
investigacdo, o que nos fez produzir um diagnostico que nos orientou
na elaboracao das recomendacdes para o ensino do ato de ler nos anos
iniciais do ensino fundamental, com foco no 4° e 5° ano.

O que considerar para materializar o ensino do
ato de ler na sala de aula? caminho metodologico

Antes de avancar é necessario reafirmar o que é ler.

17
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E atribuir diretamente
um sentido a algo
escrito [...] Sem passar
pelo intermédio nem
da decifracao e nem da
oralizacao (JOLIBERT,

1994, p. 15). ARV ¢ N

Se assim compreendermos, precisamos tracar um caminho
metodoldgico novo, de modo a garantir as criancas interacoes
diferentes, encontros dialégicos com a leitura. Para tanto, é essencial
atender as necessidades de ler nascidas da vida coletiva, que se
processam na escola e na vida cotidiana, atentando e atendendo aos
mais variados motivos que temos para ler alguma coisa (JOLIBERT E
JACOB, 2006).

Cabe destacar que as criangcas nao precisam necessariamente
dominar todos os aspectos linguisticos (codificar/decodificar) para
terem os textos as maos, mas é necessario que tenham os textos a mao
para poder aprender a ler.

Sendo assim, dados os limites desse texto, apresentamos a sintese de
um caminho metodologico para o ensino do ato de ler, seja no 4° e 5°
ano do ensino fundamental, seja nos outros anos do fundamental. Para
gue o professor concretize em sala de aula atividades que permitam tal
ensino, convém atentar para as trés etapas nesse caminho, a saber: o
contexto, a constru¢cao da compreensao do texto e a compreensao do
funcionamento linguistico.

A etapa do contexto no processo de ensino do ato de ler diz respeito
a situacdo comunicativa real que desencadeou o encontro com o texto.
Tem a ver com o porqué, o para que e 0 como o texto chegou as maos
das criancas e da professora. As criangas precisam saber, vivenciar em
plenitude esse contexto para que o momento da leitura se torne um
ato, o ato de ler, protagonizado por ela com assessoria do professor/a,
mesmo que ainda ndo decodifique (CURTO; MORILLO; TEIXIDO, 2000).
Dessa forma, sabendo o contexto em que se pede a leitura do texto, a
crianca com o texto em maos devera partir para o ato de |é-lo por meio
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de leitura silenciosa para a busca de indicios/pistas que ndo sejam apenas
palavras para compreendé- lo. Caso ainda nao decodifique, a crianca
vai construindo hipéteses. No entanto, as criancas do 4° e 5° anos que ja
decodificarem passarao, se lhes for oportunizado, a analise mais detalhada
das minUcias do texto, sua organizacdo macro e micro, identificara as
caracteristicas do género discursivo e com certeza buscara o que precisa
diante da situacao comunicacional real que gerou a necessidade da leitura.
Sera a etapa de construcdo da compreensao do texto.

Por fim, cabe, a partir da leitura e também do ato de produzir textos, a
construcao do conhecimento linguistico. Assim, € no contexto da acao de
ler que o leitor lanca mdo dos conhecimentos linguisticos, gramaticais de
que dispOe para proceder a construcao do sentido ao escrito, além de, na
acao reflexiva necessaria, se apropriar de outros textos.

Possibilidades de espacos para a interagao com
a leitura dentro e fora da sala de aula

Promover espacos de leitura na escola é uma das recomendacdes
contidas nos documentos educacionais oficiais. E importante que os
espacos de leitura na escola tenham um real sentido, e nao sirvam apenas
como deposito de livros encaixotados, como se tem observado em algumas
realidades escolares.

E de responsabilidade dos governos a construcdo de espacos de leitura
nas escolas, como bibliotecas com acervo bibliografico diversificado, e
cabe a instituicdo escolar conservar e criar condi¢cdes para que esse espaco
cumpra sua funcao social de ofertar aos alunos acesso com qualidade a
biblioteca com vista a formacdo de leitores autonomos.

Em relagao ao uso dos espacos de leitura na escola, a Base Nacional
Comum Curricular traz, enquanto habilidade a ser desenvolvida pelos
alunos do 3° ao 5° ano do ensino fundamental, que se deve “selecionar
livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala de aula para leitura
individual, na escola ou em casa [...]" (BRASIL, 2017, p. 93).

Os Parametros Curriculares Nacionais ja afirmavam que:

19
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Formar leitores € algo que
requer condicoes favoraveis,
nao so6 em relacao aos recursos
materiais disponiveis, mas,
principalmente, em relacao ao

PARAMETROS

CURRICULARES uso que se f£az deles nas praticas
NAGIONASS de leitura
(BRASIL, 1998, p. 71).

Por isso, € importante que os professores criem condicdes favoraveis
para o desenvolvimento de atividades de leitura em espacos adequados,
aconchegantes, prazerosos e agradaveis para uma aprendizagem
favoravel a formacao leitora dos alunos. Convém ressaltar que a
biblioteca deve ser vista pelos alunos como um local de descobertas, de
encontrar respostas a seus questionamentos, e isso s6 ocorrera se lhes
for ensinado por meio do uso social desse espaco, mediante atividades
que mobilizem os alunos para tais agoes.

Na falta de uma biblioteca, os professores podem criar espacos na sala
de aula para cumprir tal funcdo social, como os “cantinhos de leitura” ,
utilizando da criatividade juntamente com seus alunos. Pela idade que
possuem (9 e 10 anos), os alunos do 4° e 5° ano o ensino fundamental,
aqui em evidéncia, podem e devem montar um espaco na sala de aula
com diferentes tipos de textos para serem utilizados no cotidiano das
aulas, atendendo as varias areas do conhecimento que fazem parte
do curriculo escolar, assim como com outros materiais sobre outros
assuntos para além do curriculo escolar.

Compreendemos que a organiza¢ao do espaco escolar traz
possibilidades importantes de aprendizagens do ato de ler de forma mais
adequada, lUdica, estimulante e criativa. Como afirmam Jolibert e Jacob
(2006), ha necessidade de criar condicdes que possam estimular as
aprendizagens dos alunos. As autoras apontam formas de reorganizagao
do espaco da sala de aula que podem servir para o ensino do ato de ler.

e
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Podemos organizar a sala de aula a partir das ideias de Jolibert e Jacob
(2006) que apresentam a Sala textualizada. O espago da sala de aula
dispde de diferentes textos dispostos em locais diversos da sala para que
os alunos tenham acesso a multiplos textos.

Com base no conceito de sala textualizada de Jolibert e Jacob (2006),
elaboramos uma sintese com possibilidades de organizacdo do espaco
da sala de aula para a promocao de alunos leitores.
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sobre datas,
tempo, clima.

SALA TEXTUALIZADA
Tipo de Texto Atividade leitora
Textos Quadro de chamada | Leitura do quadro | Averiguar presencas e
fl_l(rilCIOHaIS dat ) dos alunos; para marca¢do da | juséncias:
vida cooperativa . ’
em cursg Quadro de presenca, Relembrar contratos
responsabilidades / | Consulta de di4rios:
acordos / regras; regras; Leri f’ _
Informativos sobre | Consulta €r iniormes,
projetos; de informacgdes; Situar-se no tempo e no
Calendarios; Consulta espac¢o/ observar o tempo

meteoroldgico.

Jornal mural

Painel com Jornais,
revistas, folhetos,
receitas, piadas,
histérias em

Leitura e
consulta de
diversos tipos de
informacdes.

Selecionar, buscar e
compartilhar
informacdes.

quadrinhos. Ler para divertir-se.
Textos Quadros Leitura para Consultar, revisar,
associados a de sistematizacao revisdo e/ou sistematizar contetdos.
aprendizagens | das aprendizagens sistematizacao

Textos para se
comunicar com
a comunidade

(estrutura de conteudos de

linguistico- diversas areas.

ortografia, género

textual...).

Cartas, Leitura para se Comunicar-se com o

cartazes, fotografias,
convites,

comunicar com a
comunidade (pais,

exterior.
Escrever para

pelas criancas

poemas, recontos,
biografias...

trabalhos.

Evento literario.

autorizacoes, direcdo da escola, | informar, solicitar,
folhetos. professores e agradecer, convidar,
colegas da escola, | divulgar, promover.
autoridades,
escritores).
Textos Contos, Roda de leitura; Socializar os textos
produzidos projetos, relatérios, | Exposicdo dos produzidos pelos alunos.

Diante do exposto, compreendemos ser possivel utilizar e adequar as ati-
vidades para o ensino o ato de ler na sala de aula, a partir de uma reflexao
sobre a pratica docente aliada a um planejamento dessas atividades com
respaldos tedricos discursivos.

A seguir, traremos algumas consideracdes sobre espacos de acesso a lei-

e
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tura, entendidos como espacos fisicos e virtuais, objetivando compartilhar
elementos didatico-metodoldgicos que ajudem os professores nas proposi-
cOes metodoldgicas de construcdo de suas aulas.

Espacos fisicos de acesso a leitura

ESPACOS FiSICOS

Foto de Polina Zimmerman no Pexels

V‘#—}h}-!r?”?“%wn; ?:u e ﬂL.

-~ mlﬂiﬂ a0, L KL

i

Os espacos fisicos sdo denominados assim por serem locais em que
podemos encontrar disponivel um acervo bibliografico impresso acessivel
a todos, como bibliotecas publicas, feiras de livros, clubes de leitura, fardis
da educacao, eventos literarios e outros.

Em relacdo as bibliotecas, Ferreira (2014) exp0oe que:

A biblioteca se constitui um lugar de
pesquisa, de leitura, de memoéria e
informacao capaz de apoiar a escola a partir
de um conjunto de materiais bibliograficos e
nao bibliograficos para que ela efetive sua
funcao social (FERREIRA, 2014, p. 3).

S
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As bibliotecas escolares sao espacos importantes que podem ser
utilizados para a promocdo de atividades e eventos direcionados a
formacao leitora dos alunos. Segundo Ferreira (2012, p. 5), esses espagos,

Tem como funcao social satisfazer as necessidades

da instituicao, desenvolvendo projetos

] pedagogicos e culturais de

' ! lforma estratégica que facilite

: ﬂ o aprendizado, podendo dar

| suporte aos programas

*educacionais, integrando-se a

' escola de maneira dinamica,

transformando-se em um

espaco de interacao

permanente exercendo funcoes

— informativa, educativa,
- cultural e recreativa.

Listaremos a seguir alguns espacos fisicos como bibliotecas publicas do
municipio que podem ser utilizadas pelos alunos. Os professores podem
organizar visitas para levar os alunos a realizarem pesquisas ou participar
de eventos literarios.

Citaremos algumas Bibliotecas e eventos literarios dentre os muitos
disponiveis em S&o Luis.

Bibliotecas

+ Benedito Leite

- Biblioteca do Sesc Deodoro

- Biblioteca Central da Universidade
Federal do Maranhao - UFMA

- Biblioteca da Universidade Estadual
do Maranhao - UEMA

- Fardis da Educacao

Biblioteca

Fonte:https://www.ma.gov.br/agenci




Bibliotecas Comunitarias

As bibliotecas comunitarias sdo espacos mais “préximos” da
comunidade mais carente. Esses locais sao importantes espacos de
promocao da leitura, como a realizacdo de empréstimos de livros, rodas
de leitura, eventos literarios e outros.

A seguir listamos algumas dessas bibliotecas.

Rede Nacional de Bibliotecas Comunitarias - RNBC

Espacos de acesso ao livro, a leitura, a literatura e as bibliotecas. Conta
com 11 Redes Locais e 115 Bibliotecas Comunitarias nos estados do
Para, Maranhdo, Ceara, Pernambuco, Bahia, Minas Gerais, Sdo Paulo,
Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul. Na cidade de S3o Luis, denominada
de Ilha Literaria, conta com 17 bibliotecas localizadas em bairros como
Coroadinho, Cidade Olimpica, Vila Maranhdo, Cidade Operaria, Jodo de
Deus e outros.

Eventos Literarios

Feira do Livro de Sao Luis (FELIS)

Criada pela Lei Municipal n.° 4.449, em 11 de janeiro de 2005, o evento é
realizado pela Prefeitura de S3o Luis, por meio da Secretaria Municipal de
Cultura (SECULT) e Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) e demais
parcerias publicas e privadas.

p— B
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Livraria e Espaco Cultural AMEI - Associacao
Maranhense de Escritores Independentes
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Espacos virtuais de acesso a leitura

Espacos virtuais

A revolucao na comunicacao trouxe contribuicoes significativas para os
seres humanos e a insercao de novas tecnologias modificou as relagcoes
sociais. Com a pandemia causada pelo novo coronavirus tivemos
uma experiéncia desafiadora no ambiente escolar, fato que ressaltou
sobremaneira os espacos virtuais de leitura, dado o distanciamento
social imposto pela pandemia instalada no mundo em 2020. Tivemos
que nos adaptar ao novo contexto, com a utilizacdo de recursos e midias
digitais na tentativa de alcancar o maior nimero possivel de alunos. O
contexto pandémico trouxe para nossa realidade, ou melhor dizendo,
trouxe para a maioria das pessoas, a experiéncia com o virtual bem mais
acentuada que a usual, e incrementou os acessos a leitura de uma forma
ou de outra.

Podemos trazer como exemplo o aplicativo WhatsApp, que se
tornou um dos mais populares recursos educacionais nesses tempos
pandémicos. Esse aplicativo tem a vantagem de conseguimos enviar e
receber mensagens instantaneas e realizar chamadas de voz e video, a
partir de um sinal de wi-fi ou de dados méveis. O uso desse dispositivo
movel durante o confinamento mundial permitiu a interacdo humana,
a interlocugao entre as pessoas, garantiu o desenvolvimento das
relagdes pedagogicas nas escolas. Muitos alunos do 4° e 5° ano da escola
investigada fizeram uso desse dispositivo, considerando aqueles que
possuiam um aparelho celular e dados moveis ou wi-fi.

Bibliotecas virtuais

Temos alguns exemplos de sites, que podem ser utilizados para
pesquisas, acesso a livros digitais (e-book) como incentivo ao ato de ler
para uso dos alunos.

https://www.clubedolivioma.com

O Clube do Livro MA é um ponto de cultura (coletivo cultural
certificado pelo Ministério da Cultura). Promove eventos e encontros
literarios mensalmente, propoe leituras e debates, incentiva o
conhecimento sobre o universo dos livros, e divulga informacdes que
competem ao incrivel mundo da leitura.
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://casas.cultura.ma.

Site que engloba um conjunto de Bibliotecas Maranhenses, como a
Biblioteca Publica Benedito Leite, a segunda biblioteca mais antiga do
Pais. Depositaria da memoria bibliografica e documental do Maranhao, a
biblioteca possui um acervo formado por mais de 120.000 titulos.

portais.ufma.br/PortalUnidade/dib/index.jsf

Diretoria Integrada de Bibliotecas - DIB da Universidade Federal do
Maranhao

://apem.cultura.ma.

Arquivo Publico do Estado do Maranhao - APEM voltado a preservacao,
conservacdo e difusdo dos documentos histéricos do Estado do
Maranhao

https://bibliotecasma.org

Site que abriga Bibliotecas do Maranhdo de acervos bibliograficos,
arquivisticos, museologicos no Estado do Maranh3o.

Site da Rede Nacional de Bibliotecas Comunitarias
Portadores de textos disponiveis

Desde os primdrdios da espécie humana temos evidéncias de
que o ser humano utiliza meios para registrar seus escritos, pinturas
e desenhos ou simbolos. Esses registros eram feitos em pedras,
pergaminhos, tadbuas, papéis ou outros materiais que serviram como
base para fixar esses registros.

Na atualidade temos disponiveis outros meios para registrar nossos
escritos, o que denominamos de portadores ou suporte de textos.

Em nosso cotidiano temos contato com textos disponiveis em
diferentes suportes que podem ser fisicos ou virtuais, conforme explica o
linguista Luiz Antonio Marcuschi.




.

[...] entendemos aqui como
suporte de um género um locus
fisico ou virtual com formato
especifico que serve de base ou
ambiente de fixacao do género
materializado como texto.
Numa definiciao sumaria, pode-
se dizer que suporte de um
género é uma superficie fisica
em formato especifico que
suporta, fixa e mostra um texto
(MARCUSCHI, 2003, p. 10).

Nesse entendimento, o autor afirma que suporte é um lugar fisico ou
virtual com formato especifico que serve para fixar e mostrar o texto, o que
faz o texto circular socialmente.

Destacamos exemplos de suportes textuais que podem ser Uteis no
contexto da sala de aula para desenvolver atividades do ensino do ato de
ler, como:

E-book, sites académicos,
bibliotecas virtuais,
enciclopédias, jornais, livro,
livro didatico, jornal, cartaz,
outdoor, revista, teievisa’io,
radio, quadro de avisos,
encarte, folder, luminosos,
faixas, embalagens, para-
choque de caminhao, etc.-

Ha também disponiveis diversos textos virtuais que podem ser
acessados e utilizados na realizacao das atividades de leitura: E-book,
artigos, bibliotecas virtuais, noticias, entrevistas, blogs, textos cientificos e
outros.

Importante ressaltar que o planejamento e a avaliacao das atividades
de leitura contribuem para o alcance dos objetivos propostos. Importante
também esclarecer para a turma os objetivos de cada atividade, o passo
a passo, as orientacdes necessarias para que haja mais interesse e
participacao desses alunos.

-~
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Possibilidades didatico-metodologicas para os

acessos a leitura

Considerando que a leitura faz parte do cotidiano das pessoas, muitas
delas nao conseguem fazer uso social dessa habilidade, acarretando alguns
transtornos ao seu dia a dia. Por isso, a escola precisa unir esforcos e
proporcionar condicdes necessarias para o fomento da leitura com vistas a
formacao de alunos leitores.

Para que o ato de ler ocorra de forma mais agradavel possivel, além da
disponibilidade dos diferentes tipos de texto, é preciso também atencao
quanto aos espacos. O ambiente para a promocao do ato de ler pode
ocorrer tanto na biblioteca, no patio da escola, na sala de aula ou no
chdo da sala de aula, espacos que podem ser aproveitados, explorados e
ressignificados.

Os Cantinhos de Leitura

Na impossibilidade do uso da biblioteca escolar, o professor pode adaptar
espacos da sala de aula e organizar o que Jolibert (1994) denominou
de “cantinhos de leitura” , espacos vivos, familiares, que podem ser
ressignificados e renovados, a partir do interesse e necessidade da turma.
Esse espaco precisa ser entendido enquanto local de fomento de atividades
de leitura e ndo como “castigo” ou deposito de livros ou como parte da
decoracao da sala de aula.

Para isso, é preciso realizar um planejamento juntamente com seus
alunos, que poderao sugerir ideias para melhor aproveitarem esses
espacos. Incluir os alunos nesse processo de adaptacao de ambientes para
a promocao do ensino do ato de ler é essencial, principalmente se tratando
de alunos de 4° e 5° ano.
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A partir das contribuicoes de Jolibert (1994), traremos algumas
possibilidades para a organizacdo dos “cantinhos de leitura” .

Os alunos podem escolher a forma de decoracao
desse espaco na sala de aula, como colocar carpetes,
almofadas, mesas, cadeiras. i’odendo ser esse espaco
fixo ou movel (JOLIBERT, 1994).

Quais tipos de géneros discursivos podem fazer parte do acervo
do “Cantinho da leitura” ? Jolibert (1994, p. 94) nos aponta algumas
possibilidades.

Contos, albuns de literatura infantil,
romance [...] Poemas e cancoes [...]
Livros de receitas [...]

Catalogos e revistas para recortar.
Revista de informacao. Historia em
quadrinhos. Jornais infantis [...]
Jornais diarios ou semanais [...]
Albuns [...]
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No “Cantinho de leitura” é possivel que o professor promova o ato de ler
com seus alunos, propondo atividades adequadas para cada situagao:

Biblioteca Organizagdo dos livros | Mediagéo de leitura; Livros; cadeiras, mesas,
Fisica por ordem alfabética, contacao de histérias; |tapetes, puffs, estantes,
por tema, cor, colecdo, |Cine-biblioteca; expositores.
formato, assunto.
Café literario; pesquisa;
empréstimo de livros
exposicoes;
ambientacao e
programagao etc.
Recitais
Biblioteca Definir equipamentos e | Eventos com Acervo digitalizado ( sites,
virtual softwares; palestrantes e autores, |blogs, links, redes sociais)
) regionais e nacionais.
Planejar a producéao de
conteudo;
Promover a utilizacéo
da biblioteca;
Valorizar a seguranga e
a organizacao;
Formacgéao de grupos
virtuais ( Whatsapp,
bate-papo) para
compartilhamento de
informacoes
direcionadas para a
leitura.
Cantinhos Decoracéo e identifica- | Rodas de leitura; Gibis, revistas, receitas, jor-
de leitura ¢ao do espaco leitor . ) nais, manuais, embalagens,
com painel, caixas, cai- | Leitura compartilhada; | |iyros didaticos, cronicas,
xotes, almofadas, tape- | P€l0 aluno, professor, | 5dvinhas, piadas, lendas,
tes, puffs. diretor, familia € comu- | romances, biografias, re-
nidade. gras de jogo, anuncios,
Leitura individual, Reci- f;?g'ste&lg l:loe;s, dceacr::tsc;scon-
e cONtoSy Hegas leis e’ditais biihetes Ietr’as
teatrais, Colagem e re- | N
o Qe musicas, horéscopos,
lista de compras, encartes,
cardapio, textos cientificos,
formulario, curriculo, roteiro
de viagem, mapas, questio-
narios,boletim escolar.
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Os Projetos de Trabalho: a perspectiva interdis-
ciplinar no processo de ensino do ato de ler

Os projetos nascem a partir das necessidades e também podem
surgir no proprio contexto da sala de aula, nas conversas e curiosidades
dos alunos sobre um determinado assunto, noticias veiculadas pelas
midias, acontecimentos inusitados ou que tiveram um grande destaque
ou repercussdo a nivel local, regional ou mundial. Esses eventos dao
possibilidades para que professores e alunos, com planejamento
adequado, possam desenvolver atividades que possibilitem
aprendizagens significativas.

A organizacao das atividades na sala de aula em torno dos projetos
é uma possibilidade viavel para o fomento do ato de ler, articulando e
relacionando temas e contelidos de diferentes areas do conhecimento
em uma proposta interdisciplinar.

Na concepcdo de Bittencourt efal (2015, p. 68), “o projeto é um
trabalho planejado e organizado que culmina em um produto final” .
Para esses autores, enquanto modalidade organizativa, o projeto precisa
atender a alguns requisitos:

S
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Ainda segundo Bittencourt et al. (2015), os projetos possibilitam
mobilizar atividades linguisticas como a fala, a escuta, a leitura e a escrita.
Para Curto, Morillo, Teixido (2000, p. 212), o trabalho com projetos:

[...] € uma excelente forma de articular as situacoes de aprendiza-
gem, correspondendo ao que pudemos observar nas escolas. Um
projeto é uma forma de trabalhar o conhecimento da realidade em
que os alunos se desenvolvem [...].

Além daqueles do interesse e necessidade da turma, os projetos podem
relacionar diferentes tematicas e areas do conhecimento: corpo humano,
jogos olimpicos, eleicdes, doencas causadas por virus, mistérios do
universo, fendmenos naturais e catastrofes ambientais, alimentacao e
qualidade de vida, animais e plantas exoticos, racismo, bullying, etc.

Portanto, consideramos importante apresentar concep¢oes de leitura
e linguagem na perspectiva discursiva e possibilidades didaticas para
gue os professores do 4° e 5° do ensino fundamental possam refletir
sobre praticas de leitura que fomentem a formacado de alunos leitores
autébnomos.

S
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PALAVRAS FINAIS

O tipo de mudanca que fara diferenca nas
escolas nao vira com melhores teorias ou
com melhores materiais, ou mesmo com
professores melhores informados, mas
somente com os individuos assumindo
uma acao em direcao a mudanca (SMITH,

Esta ndo é exatamente uma
despedida, mas um “até logo” ,
porque o conhecimento nao se
esgota, ele é um processo e como
tal, pode se renovar, se ressignificar,
se reconstruir e proporcionar
mudancas significativas em nosso
percurso de vida, em todas as
areas.

Nesse sentido, enquanto
professores/as nos deparamos com
as mudancas ocorridas no contexto
educacional, e muitas vezes
quando elas chegam pode causar
desconforto, medo ou repulsa
pelo, até entdo, desconhecido. Mas
precisamos dessas mudancas para
agir e atribuir um novo sentido
ao nosso fazer docente, que ja
nao permite velhas e costumeiras

2003).

praticas desvinculadas do “novo”
contexto.

Por isso, precisamos conceber a
leitura enquanto um ato, uma acao
que possibilite os alunos a fazerem
seu uso social enquanto uma
pratica cultural, um instrumento de
mudang¢a no mundo.

Portanto, esperamos que
este caderno didatico tenha
cumprido seu proposito de trazer
contribuicdes significativas para
se pensar na formacao de alunos
leitores de textos que saibam
fazer uso social da leitura em seu
contexto.
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Graduagdo em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica
(PPGEEB)/Mestrado Profissional/UFMA. Coordenadora
do Grupo de Pesquisa em Ensino da Lingua Portuguesa
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (GruPELPAI)
e do Grupo de Estudos e Pesquisas em Processos
Formativos Docentes (GEPPFORD) - PPGEEB/UFMA.
Tem experiéncia na drea de Educagdo, com docéncia,

direcdo e coordenacdo pedagdgica na educagio
basica, além de docéncia, coordenagdo de curso e de
programa de formacao de professores para a educagao
basica no ensino superior, atuando nas Licenciaturas e
no curso de Pedagogia.
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DANIELE DE JESUS MOREIRA COSTA

CADERNO

DIDATICO

A PERSPECTIVA DISCURSIVA NO
ENSINO DO ATO DE LER PARA
PROFESSORES DO 4° E 5° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL:
recomendac0es didatico-metodoldgicas




