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1 IDENTIFICACAO DO CURSO

Nome: Licenciatura em Linguagens e Cddigos Lingua Portuguesa

Titulo: Licenciado em Linguagens e Cadigos Lingua Portuguesa

Instituicdo de Ensino Superior: Universidade Federal do Maranhéao
Endereco, CEP e Fone: Rua Projetada, S/N - Perimetro Urbano — CEP: 65550-000
—(98) 32729662 / 32721410 / 32729765

Modalidade: Presencial

Grau: Licenciatura

Cédigo E-MEC: 1117823

Vagas Anuais: 40 (entrada Unica anual)

Turno de Funcionamento: Vespertino

Municipio (Campus) de Oferta: Sdo Bernardo

Regime Letivo: Semestral

Periodo Minimo para a Integralizacdo do Curso: 8 (oito) semestres letivos
Periodo Maximo para a Integralizagcdo do Curso: 12 (doze) semestres letivos
Carga Horéria Prevista:

a) Carga horaria de estagio obrigatorio: 400 horas

b) Carga horaria de pratica como componente curricular (PCC): 405 horas

c¢) Carga horéria das atividades complementares: 200 horas

d) Carga horaria dos outros componentes curriculares: 2.370 horas

e) Carga horaria total: 3.390 horas



2 JUSTIFICATIVA

O curso de Licenciatura em Linguagens e Cdédigos Lingua Portuguesa,
Campus Sé&o Bernardo, completou seis anos de funcionamento, suscitando muitas
reflexdes dos membros de seu colegiado desde sua implantacdo, principalmente a
respeito de trés subtemas, quais sejam: o carater interdisciplinar do curso; uma
carga horéria muita extensa (3.680 horas), inviabilizando a conclusdo das disciplinas
em apenas oito semestres letivos; e a deficitaria formagéo das cinco areas (Artes
Visuais, Musica, Inglés, Espanhol e Portugués), que dava pouca seguranca aos
discentes em sua preparacao para a carreira docente, pois, tendo que concorrer com
outros graduados nas mesmas areas, encontravam-se em desvantagem, devido ao
namero reduzido de disciplinas que pudessem forma-los melhor para o ensino de
Lingua Portuguesa, fosse para o Ensino Fundamental ou Ensino Médio.

Diante disso, desde 2016, o Nucleo Docente Estruturante (NDE) do Curso de
Licenciatura em Linguagens e Codigos (CLLC), comissdo responsavel pela
reformulacdo do projeto pedagdgico do curso (PPC), sua implementacdo e
desenvolvimento, vinha refletindo sobre a necessidade de uma mudanc¢a na matriz
curricular e no perfil do egresso, ainda levando em consideracdo uma real
perspectiva interdisciplinar.

No tocante a demanda com base em instru¢des legais, a reformulacéo do
PPC se da fundamentada na publicacdo e cumprimento da Resolu¢cdo CNE/CP N.°
2, de 1° de Julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada no pais.

As mudancas, nesse sentido, concentram-se em medidas relativas a
adequacdo as novas cargas horarias minimas para as atividades formativas (2.200
horas) e para a pratica como componente curricular (400 horas), bem como, por
consequéncia, a carga horaria minima total do curso (3.200 horas). Respondendo,
ainda, & mesma demanda criada pela citada resolu¢éo, o novo projeto busca deixar
mais clara a inser¢cdo da pratica como componente curricular (doravante, PCC) e
suas especificidades na matriz e na estrutura curricular, adequando este nucleo a

caracteristica interdisciplinar do curso, bem como inserir no curriculo e atividades,



definitivamente, os conteudos e ferramentas de ensino-aprendizagem relativos a

Tecnologia da Informacdo e Comunicacao (TIC).

Para tanto, o NDE procedeu as seguintes alteracbes, o que acreditamos,
podera favorecer grandemente a formag¢do dos alunos do CLLC — Campus Sé&o
Bernardo, a fim de atuarem como professores na area de Lingua Portuguesa:

e A carga horéria total do curso, que antes totalizava 3.680 horas, agora conta com
3.390 horas em sua matriz curricular;

e A formacgdo nas &reas de Inglés, Espanhol, Artes Visuais e Mdsica, que antes
permitia aos graduados ensinar no Ensino Fundamental, agora sao apenas
contributas para a formacdo na area de Lingua Portuguesa, tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio;

e A carga horaria das disciplinas especificas do curso, que da aos alunos licenca
para ensinar a Lingua Portuguesa que antes era de 780 horas, teve acrescida
mais 335 horas, totalizando 1.115 horas;

e A area de Mdusica agora tem seu proprio projeto, 0 que também a torna uma
licenciatura interdisciplinar independente;

e As areas de Lingua Inglesa, Lingua Espanhola e Artes Visuais, que antes eram
trabalhadas de forma disciplinar e focadas em seu ensino especifico, passam a
ter um real foco interdisciplinar, sempre colaborando com a formacao do discente
para a area de Lingua Portuguesa,;

e A carga horéaria ministrada pelos professores das areas de Lingua Inglesa, Lingua
Espanhola e Artes Visuais, ndo ficou comprometida, pois apesar de compreender
apenas trés disciplinas em cada area no CLLC — Lingua Portuguesa, o curso de
Musica e o curso de Turismo tém na sua matriz curricular, cada um, uma
disciplina de Inglés Instrumental e Espanhol Instrumental. Evidencia-se ainda, que
0 curso de musica possui duas disciplinas da area de Artes Visuais e em Turismo,
mais uma. Dessa forma, a distribuicdo das disciplinas dessas areas fica
organizada da seguinte forma: Inglés (5 disciplinas), Espanhol (5 disciplinas) e
Artes Visuais (6 disciplinas) nos cursos supracitados do Campus de Séao

Bernardo, sem prejuizo algum para os professores lotados no CLLC — Portugués.



2.1 Um Breve Historico

O Curso de Licenciatura em Linguagens e Cdédigos Lingua Portuguesa
(LCSB) da UFMA é uma proposta de formacao interdisciplinar de professores da
area de Linguagens e Caddigos (tendo a Lingua Portuguesa como grande area e as
areas de Lingua Espanhola, Lingua Inglesa e Artes Visuais como contributas em
uma perspectiva interdisciplinar), para atuarem como professores de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental (séries finais) e no Ensino Médio.

Este Projeto Politico Pedagdgico € o resultado do trabalho desenvolvido nos
anos de 2016 e 2017, a partir de reflexdes e percepcdes durante os seis anos de
curso, a partir dos quais se percebeu a necessidade de reformular e apresentar uma
nova proposta de formacdo de professores no ambito das licenciaturas
interdisciplinares, considerando a demanda dos estudantes da regido por uma
formacdo mais pautada nos estudos linguisticos e literarios, mas ainda considerando
como de capital importancia o viés interdisciplinar proporcionado por outras areas de
conhecimento: (linguas estrangeiras: Inglés e Espanhol e Artes Visuais).

Originalmente, o curso de Licenciatura em Linguagens e Codigos, no Campus
de Sao Bernardo, foi criado pela Resolugdo N.° 138-CONSUN, de 24 de maio de
2010. O Campus foi instituido pela Resolucdo N.° 139-CONSUN, de 25 de maio de
2010, no ambito da adesdo da Universidade ao Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais (REUNI).

O acordo de adesdo da Universidade ao REUNI, na gestdo do Reitor, Prof.
Dr. Natalino Salgado Filho, implicou na criacdo do campus e do curso, cuja ideia
basica era expandir o raio de atuacdo e insercao da Universidade no ambito do
Estado do Maranhao, constituindo projetos inovadores de formacgédo de professores
com o objetivo de contribuir para a elevagéo da qualidade do ensino da Educacao
Bésica.

A Comissao de Trabalho que elaborou o projeto original, instituida pela
Portaria N° 140/2009-PROEN, foi formada por Aldir Aradjo Carvalho Filho, Andréa
Rejane Melo Brito, Delene Thais Sousa Pimentel, Iran de Maria Leitdo Nunes,
Jaciara Lemos Botelho, Jodo de Deus Mendes da Silva, Luciana Alves da Silva,
Luisa Maria Pereira Osoério da Fonseca, Marco Aurélio Aparecido da Silva, Maria

Aracy Bonfim, Maria Célia Macedo Araujo Melo, Maria da Graca Magalhaes, Maira
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Teresa Goncalves Rocha, Marta Maria Portugal Parada e Monica Fontenele
Carneiro.

O primeiro processo de reformulacdo do projeto, com vistas a sua
consolidagéo, foi iniciado por uma Comissao de Organizacdo Curricular instituida
pela Portaria GR N.° 134-MR, em marco de 2012, e complementada em agosto de
2012, por Comisséo instituida pela Portaria GR N.° 394-MR e formada por Soénia
Maria Corréa Pereira Mugschl, Agnaldo José da Silva, Antonio José da Silva, Cindia
Brustolin, Clara Virginia Vieira Carvalho Oliveira Marques, Cristiane Dias Martins da
Costa, Cristiano Braga de Oliveira, Elisangela Sousa de Araujo, Eraclito de Souza
Argolo, Heridan de Jesus Guterres Pavao Ferreira, llka Cristina Diniz Pereira, Isabel
Ibarra Cabrera, Jodo de Deus Mendes da Silva, Josenildo Campos Brussio, Katia
Cilene Ferreira Franga, Kelly LislieJulio, Lorena de Carvalho Martiniano, Luciana
Alves da Silva, Maria do Rosério de Fatima Fortes Braga, Maria José Santos, Maria
Lourdilene Vieira Barbosa, Maira Teresa Goncalves Rocha, Rachel Sousa Tavares,
Ramon Luis de Santana Alcantara, Rickley Marques e Wheriston Silva Neris.

Esse projeto foi construido no a&mbito dos seminarios das licenciaturas
interdisciplinares realizados pela Pré-Reitoria de Ensino nos Campus de Coddé
(mar¢o/2012), Bacabal (maio/2012), Sdo Luis (junho/2012), Imperatriz (agosto/2012)
e Pinheiro (outubro/2012), refinado pelos trabalhos técnicos encetados no ambito da
Comissdo de Reformulacdo dos Projetos Politico Pedagdgicos, instituida pela
Portaria GR 50-MR/2013 e formada por Sonia Maria Corréa Pereira Mugschl, Isabel
Ibarra Cabrera, Katia Cilene Ferreira Franca, Clara Virginia Vieira Carvalho Oliveira
Marques, Jocilene Mary Lima da Silva, Luciana Alves da Silva e JhonatanUelson
Pereira Sousa de Almada; e Comissédo de Organizagao Curricular/Subcomissao de
Linguagens e Cddigos, instituida pela Portaria GR 51-MR/2013 e formada por Sonia
Maria Corréa Pereira Mugschl, Kétia Cilene Ferreira Franca, Heridan de Jesus
Guterres Pavao Ferreira, Rachel Sousa Tavares, Cristiano Braga de Oliveira,
Edmilson Moreira Rodrigues e Maira Teresa Gongalves Rocha.

Essa Comissdo teve a colaboracdo do Prof. Dr. Valdir Heitor Barzotto
(Universidade de S&o Paulo) enquanto consultor. Assim, o0 projeto acima citado
baseou-se numa matriz curricular disciplinar sem perder de vista a
interdisciplinaridade, ampliando a area de atuacdo profissional do egresso para o

Ensino Médio, adotando o regime académico existente na Universidade e se



constituindo em uma formacao interdisciplinar conexa a uma formacéo especifica,
fortalecendo o perfil profissional do egresso do curso.

Em paralelo foram desenvolvidos trabalhos no ambito da Comissédo de
Estagio, instituida pela Portaria GR N° 135-MR e formada por Maria José dos
Santos, Edmilson Moreira Rodrigues, Cristiane Dias Martins da Costa, Sandra Maria
Barros Alves de Melo, Clara Virginia Vieira Carvalho Oliveira Marques, Marize Barros
Rocha Aranha, Cenidalva Miranda de Sousa Teixeira, Maria do Rosario Fortes Braga
e Maryjane da Conceicdo Cruz; e no ambito da Comissao de Registro Académico,
instituida pela Portaria GR N° 133-MR, formada por Jodo de Deus Mendes da Silva,
Ubiratane de Morais Rodrigues, Alex de Sousa Lima, Leonardo Dominici Cruz,
Cindia Brustolin, Rickley Leandro Marques, Nagila Yasmin Queir6z Alves e
ThaizeNayanne Moura Silva.

O segundo processo de reformulacéo teve seu inicio no ano de 2016, a partir
do més de abiril, agora ja balizado pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE) do Curso
de CLLC, composto pelos professores Bergson Pereira Utta, Claudia Leticia
Gongalves Moraes, Eliane Pereira dos Santos, Maira Teresa Gongalves Rocha e
Edmilson Moreira Rodrigues, como a colaboracdo dos professores Maria Francisca
da Silva e Marcelo Nicomedes dos Reis Silva Filho, segundo Ordens de Servico N.°
011/2014 e 024/2016 e ainda, contribuindo com os trabalhos desta comissdo as
professoras, Ana Stela de Almeida Cunha e Janine Alessandra Perini.

Passados seis anos de existéncia do Curso, e da experiéncia entre
professores e discentes, viu-se a necessidade de reformula-lo, o que culminou na
presente proposta. Inicialmente, este curso se baseava na matriz por competéncias,
restringindo a area de atuacdo profissional do egresso as séries finais do Ensino
Fundamental, e previa uma segunda licenciatura e a criagdo de um regime
académico préprio em paralelo ao vigente para os demais cursos da Universidade.

Na reformulacdo proposta em 2012, esta matriz foi reelaborada, ponderando
0S seguintes aspectos: a matriz de competéncias criava grandes dificuldades para
sua efetivacdo, tendo em vista ndo haver conteudo ou componente curricular,
apenas indicativo de competéncias e temas, bem como uma sisteméatica de
avaliacdo que nao previa aprovagao/reprovacao; a previsao de segunda licenciatura
existe apenas em carater emergencial, nos termos da Resolucdo CNE/CP N.° 1, de

11 de fevereiro de 2009; que instituir um regime académico especifico acresceria em
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complexidade os procedimentos de matricula, trancamento, avaliacdo e outras
situacOes académicas destes estudantes.

No ambito do ja historicizado, € importante destacar que havia uma area de
atuacdo também em Mdusica para que os alunos pudessem atuar no Ensino
Fundamental — séries finais, 0 que ndo mais faz parte desta nova matriz, pois o
curso de Licenciatura em Linguagens e Codigos Mdusica tem seu proprio projeto e
passa a licenciar alunos na referida area. Nesta nova conjuntura, as areas de Lingua
Inglesa, Lingua Espanhola e Artes Visuais se tornam contributas, jA& que ndo mais
servem como habilitacdo e os egressos do curso ndo mais irdo atuar como
professores das séries finais do Ensino Fundamental, tendo consolidada apenas a
habilitagédo para o Ensino Fundamental e Médio em Lingua Portuguesa.

Versando sobre os conceitos e aplicagdes da interdisciplinaridade, existe uma
clara tendéncia por parte das diretrizes e orientagcbes nacionais formuladas pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e Conselho Nacional de Educacdo (CNE) no sentido
de destacarem sua importancia no ambito da Educacdo Bésica, o qual deve ser
levado em apreco nos cursos de formagédo de professores. Se considerarmos a
complexidade dos problemas que se apresentam na realidade contemporanea, o
trabalho interdisciplinar se torna cada vez mais indispensavel na identificacdo de
encaminhamentos e solu¢des viaveis a esses problemas complexos.

O mesmo se observa quanto a pés-graduacdo, com inUmeros programas de
mestrado e doutorado interdisciplinar, os quais primam pelo dialogo entre os campos
das Ciéncias Humanas e das Ciéncias Naturais com vistas ao enfrentamento de
problemas complexos que exigem um olhar interdisciplinar para sua compreensao. A
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em seu
novo formato institucional que contemplou a Educacdo Basica, tem estimulado
seminarios e encontros académicos internacionais sobre a interdisciplinaridade e a
formacao docente, visando subsidiar a melhoria da qualidade dos cursos oferecidos
no Brasil.

Observamos também que as licenciaturas interdisciplinares estdo em
processo de expansdo e consolidacdo em inUmeras instituicdes publicas de ensino
superior, constituindo atualmente uma nova perspectiva para a formacgao de
professores da Educacdo Basica, tanto que muitas universidades federais estdo

oferecendo cursos de licenciaturas nessa nova arquitetura curricular, tais como:
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* Universidade Federal do Maranh&o

* Universidade Federal de Roraima

* Universidade Federal do Mato Grosso

» Universidade Federal dos Vales de Jequitinhonha e Mucuri
* Universidade Federal de Juiz de Fora

* Universidade Federal do ABC

* Universidade Federal do Oeste do Para

* Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
* Universidade Federal da Bahia

* Universidade Federal do Pampa

* Universidade Federal do Parana

* Universidade Federal da Integragao Latino-Americana

* Universidade Federal da Fronteira Sul

Com essa expansdo, observamos o quanto tal proposta apresenta-se como
inovadora para a formacdo de professores da Educacdo Basica, que tem como
centralidade o didlogo entre as diferentes areas de conhecimento. No ambito da
propria Universidade Federal do Maranhdo, como exemplo de proposta
interdisciplinar, foi implantado no ano de 2015, no Campus de S&o Luis, o curso de
graduacdo em Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros,
reforcando as propostas interdisciplinares nos campi da UFMA.

Por outro lado, os concursos publicos para professores de indmeros
municipios e estados exigem, para as fun¢des/cargos para a docéncia da Educacéo
Basica, as areas contempladas pelas licenciaturas interdisciplinares (Linguagens,
Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais), o que ja € uma realidade, uma vez que
varios egressos destas areas foram aprovados em concursos e atuam no mundo do
trabalho.

Atento a esse cenario nacional favoravel aos cursos de licenciatura
interdisciplinar, o Ministério da Educacdo criou uma comissdo para elaborar os
referenciais orientadores das licenciaturas interdisciplinares, com vistas a regulacéo
pelo Conselho Nacional de Educacdo. Essa regulacdo ja existe para os
bacharelados interdisciplinares e agora devera contemplar as licenciaturas
interdisciplinares. Nos documentos normativos que versam sobre as novas Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Basica (Resolugdo CNE/CEB N.° 04/2010 - DCNEB,
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Parecer CNE/CEB N.° 07/2010) e para o Ensino Médio (Resolucdo CNE/CEB N.°
02/2012 — DCNEM e, o Parecer CNE/CEB N.° 05/2011) observa-se claramente um
novo panorama para a Educacdo Nacional, preconizando a necessidade de um
ensino interdisciplinar, conforme podemos observar, nas DCNEM, conforme se

observa na citacédo abaixo:

Art. 8° O curriculo é organizado em areas de conhecimento, a saber:
I. Linguagens;

Il. Matemética;

I1l. Ciéncias da Natureza;

IV. Ciéncias Humanas.

§ 1° O curriculo deve contemplar as quatro areas do conhecimento,
com tratamento metodologico que evidencie a contextualizagédo e a
interdisciplinaridade ou outras formas de interagéo e articulagéo entre
diferentes campos de saberes especificos (BRASIL, 2012, p. 2, 3).

A Universidade Federal do Maranhédo, na gestdo da Reitora Prof.2 Dra. Nair
Portela, conforme disposto no ambito do Plano de Desenvolvimento Institucional
para o periodo 2012-2016, tem como um dos seus principais objetivos a oferta de
formacdo de professores da Educacdo Béasica com qualidade social que possa
atender as demandas regionais e locais em tempo habil, contribuindo para a
insercao relevante da Universidade no ambito da sociedade que a sustenta e desafia
com seus problemas de diversas ordens.

Esta licenciatura € ofertada regularmente, com uma entrada anual de 40
vagas, em S&o Bernardo. O municipio, situado na regido do Baixo Parnaiba?!, foi
criado pela Lei Estadual N.° 875, de 15 de julho de 1935, apdés inumeras
incorporacdes e desmembramentos. Tem uma é&rea de 1.006,65 km2, com uma
populacdo de 28.020 habitantes (IBGE, 2016). O indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) é de 0,572 (2010) e o Produto Interno Bruto (PIB) é de R$ 230.394,00
(2014), com PIB per capita de R$ 8.347,93 (2014). As principais atividades
econdmicas sdo 0 comércio e servigos, seguidos pela agricultura e uma incipiente
producao industrial.

O cenério educacional de Sao Bernardo, conforme dados do ultimo Censo

Escolar, aponta uma rede com razoavel qualificacdo do corpo docente (69% com

10 Territorio Baixo Parnaiba - MA abrange uma éarea de 19.178,80 Km2 e é composto por 16
municipios: Agua Doce do Maranhdo, Anapurus, Araioses, Belagua, Brejo, Buriti Chapadinha,
Magalhdes de Almeida, Milagres do Maranh&o, Santa Quitéria do Maranhéo, Santana do Maranh&o,
Séo Benedito do Rio Preto, Sdo Bernardo, Tutoia, Urbano Santos e Mata Roma.
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formacdo em nivel superior), porém, com um baixissimo nivel de aprendizado dos
alunos: conforme dados da Prova Brasil de 2011, menos de 7% dos alunos
aprendem o que deveriam quanto a Lingua Portuguesa e a Matematica. O indice de
Desenvolvimento da Educacgéo Bésica (IDEB) de 2015 € de 4,8 nas séries iniciais do
Ensino Fundamental e de 3,7 nas séries finais do Ensino Fundamental, bem abaixo
das médias nacional e estadual.

O desafio posto a UFMA/Campus de Sao Bernardo, e ao Curso de
Licenciatura em Linguagens e Cddigos Lingua Portuguesa em particular, é ndo
apenas oferecer uma formacao que possibilite aos egressos efetivamente contribuir
para a aprendizagem dos alunos da Educacdo Béasica, mas também auxiliar na
implementacg&o do projeto pedagogico, contribuindo com a melhoria da qualidade do
ensino oferecido pela rede publica.

A partir de uma formacdo docente que implica questbes de multiplas
naturezas, com enfoques politicos, epistemologicos, culturais e profissionais, se
constituindo num processo multifacetado, a formagdo de professores pelas
licenciaturas interdisciplinares, mais especificamente no contexto da Licenciatura em
Linguagens e Cddigos Lingua Portuguesa, pode contribuir para uma mudanca
paradigmatica nesta area, rompendo com limites disciplinares historicamente

instituidos.
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3 BASES LEGAIS

A proposta do curso de licenciatura em Linguagens e Codigos Lingua
Portuguesa, da Universidade Federal do Maranhdo, Campus de Sao Bernardo, esta

fundamentada legalmente no disposto pelos seguintes documentos:

I. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988;

Art. 207 - As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestéo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Il. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei N° 9.394/1996);

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na Educacdo Basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacgéo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

A Constituicdo Federal de 1988, em relagdo as constituicdes anteriores, é a
primeira que estabelece que as universidades gozam de autonomia e se
caracterizam pela articulacdo indissociavel entre ensino, pesquisa e extensdo. As
instituicbes federais de ensino superior integram o sistema federal de ensino, cuja
gestdo e regulacdo sdo responsabilidade do Ministério da Educacédo (MEC), ladeado
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Em face disso, € fundamental que o
projeto politico pedagogico deste curso se atenha também as regulacdes
infraconstitucionais que disciplinam a formag&o de professores para a Educagao
Bésica.

Entre essas regulacdes, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB - Lei N.° 9.394/1996) tem caréater basilar. Ela determina que a formacédo
docente para o exercicio do magistério da Educacao Basica se dara em licenciaturas
de graduacéo plena. Ao estabelecer a formagcdo em nivel superior nos cursos de
licenciatura como condi¢ao sinequa non para a formacao docente, a LDB representa
um avango em relacdo aos modelos anteriores, em que essa formacéo era um plus

ou um apéndice dos bacharelados.
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A LDB também estimula que os cursos de formacédo de professores sejam,
em parte, oferecidos fazendo uso de recursos e tecnologias da Educacdo a
Distancia (Art. 62, 8 3°). Nesse sentido, este Curso podera oferecer até 20% (vinte
por cento) da carga horaria total a distancia, sendo que as disciplinas poderdo ser
ofertadas, integral ou parcialmente a distancia, nos termos da Portaria N.° 4.059, de
10 de dezembro de 2004, do Ministério da Educacédo. Essa oferta sera implantada
de forma gradual e mediante o desenvolvimento da infraestrutura tecnoldgica

necessaria para tanto.

[ll. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de
Educacdo — PNE e d& outras providéncias;

A Emenda Constitucional N.° 59/2009 (EC N.° 59/2009) mudou a
condicéo do Plano Nacional de Educagéo (PNE), que passou de uma
disposi¢do transitéria da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei no 9.394/1996) para uma exigéncia constitucional com
periodicidade decenal, o que significa que planos plurianuais devem
toma-lo como referéncia. O plano também passou a ser considerado
o articulador do Sistema Nacional de Educacdo, com previsdo do
percentual do Produto Interno Bruto (PIB) para o seu financiamento.
Portanto, o PNE deve ser a base para a elaboracdo dos planos
estaduais, distrital e municipais que, ao serem aprovados em lei,
devem prever recursos orgamentarios para a sua execucgdo. Diante
desse contexto, ndo hd como trabalhar de forma desarticulada,
porque o foco central deve ser a construcdo de metas alinhadas ao
PNE. Apoiar os diferentes entes federativos nesse trabalho é uma
tarefa que o Ministério da Educacéo (MEC) realiza por intermédio da
Secretaria de Articulagdo com os Sistemas de Ensino (SASE). O
alinhamento dos planos de educacdo nos estados, no Distrito Federal
€ nos municipios constitui-se em um passo importante para a
construcdo do Sistema Nacional de Educacdo (SNE), pois esse
esforco pode ajudar a firmar acordos nacionais que diminuirdo as
lacunas de articulagdo federativa no campo da politica publica
educacional. (PNE, 2014, p. 5).

Como se pode constatar € uma proposta de acdo ampla e que envolve todas
as unidades federativas e seus municipios. Parece-nos cada vez mais premente a
necessidade de nosso curso alinhar-se as metas do PNE — Plano Nacional de
Educacao, de forma a garantir que esteja de acordo com as normativas federais que,
por sua vez, estdo no nucleo das normativas estaduais e municipais e com as DCN
(2015).
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IV. Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004, que institui o Sistema Nacional de

Avaliacdo da Educacao Superior — SINAES e da outras providéncias;

Conforme claramente identificado no Art. 4°, a avaliacdo dos cursos de
graduacdo tem por objetivo identificar as condicdes de ensino oferecidas aos
estudantes, em especial as relativas ao perfil do corpo docente, as instalacdes
fisicas e a organizacéo didatico-pedagogica, fazendo-o por meio de procedimentos e
instrumentos diversificados, com visitas in loco por comissdes de especialistas das

respectivas areas do conhecimento, podendo resultar na atribuicdo de conceitos.

V. Lei 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia);

Por meio desta Lei, institui-se a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a
promover, em condi¢cbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades

fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania.

VI. Decreto N.° 5.773, de 9 de maio de 2006, que dispde sobre o exercicio das
funcbes de regulacdo, supervisdo e avaliacdo de instituicbes de educacéao
superior e cursos superiores de graduagcdo e sequenciais no sistema federal

de ensino;

Por meio deste Decreto, foram estabelecidas fungbes de regulacéo,
supervisao e avaliacdo de instituicdes de educacao superior e cursos superiores de
graduacéo e sequenciais no Sistema Federal de Ensino, que serdo realizados por
meio de atos administrativos autorizativos do funcionamento de tais instituicoes e
seus respectivos cursos, visando zelar pela conformidade da oferta de educacao
superior no sistema federal de ensino com a legislacdo aplicavel. O Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior — SINAES sera o referencial basico
para os processos de regulacdo e supervisdo da educacao superior, a fim de

promover a melhoria de sua qualidade.
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VII. Resolucdo CONAES N.° 1, de 17 de junho de 2010, que normatiza o Nucleo
Docente Estruturante e d& outras providéncias e a Resolucdo N.° 856 —
CONSEPE, de 30 de agosto de 2011,

O Ndcleo Docente Estruturante (NDE) de um curso de graduacao deve ser
formado por um grupo de docentes do corpo docente do curso, com atribuicbes
académicas de acompanhamento, atuante no processo de concepcéao, consolidacao
e continua atualizacdo do projeto pedagogico do curso, constituido por membros,
gue exercam lideranca académica, percebida na produgcdo de conhecimentos na
area, no desenvolvimento do ensino, e em outras dimensfes entendidas como

importantes pela instituicdo, e que atuem sobre o desenvolvimento do curso.

VIIl. Resolucdo N.° 1.175 — CONSEPE, de 21 de julho de 2014, que aprova as
Normas Regulamentadoras dos Cursos de Graduacéo da Universidade Federal

do Maranhao;

Esta Resolucao rege cursos de graduacado, 0s cursos regulares, permanente
e sistematica pela UFMA, na modalidade presencial, incluindo a clara identificacdo
de todos os pormenores que devem constar no projeto pedagdgico do curso de

graduacdo de maneira obrigatéria.

IX. Resolugdo N.° 803 — CONSEPE, de 23 de novembro de 2010, que aprova a
inclusdo da disciplina Libras nos curriculos dos Cursos de Graduacdo da
Universidade Federal do Maranhado e a Resolucdo N.° 1.111 — CONSEPE, de 31
de marco de 2014;

Com esta Resolucéo, fica clara a inclusdo da disciplina Libras nos curriculos
dos cursos de graduacédo da Universidade Federal do Maranhdo, como disciplina

curricular obrigatoria, ofertada seja na modalidade presencial ou a distancia.

X. Resolugcdo N.° 1.191 — CONSEPE, de 03 de outubro de 2014, que altera a
Resolucdo N.° 684-CONSEPE, de 7 de maio de 2009, e d&a nova redagcdo ao
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Regulamento de Estagio dos Cursos de Graduacdao da UFMA, na forma dos

Seus anexos;

A resolucdo supracitada aprova a nova redacdo do Regulamento de Estagio
dos Cursos da Universidade Federal do Maranh&o, atividade académica especifica e

supervisionada, que deve ser desenvolvida no ambiente de atuacéo profissional.

XI. Portaria Normativa N.° 40, de 12 de dezembro de 2007, que institui o e-MEC,
sistema eletronico de fluxo de trabalho e gerenciamento de informacdes
relativas aos processos de regulacdo, avaliacdo e supervisdo da educacéao
superior no sistema federal de educacéao, e o Cadastro e-MEC de Instituicdes e
Cursos Superiores e consolida disposi¢cdes sobre indicadores de qualidade,
banco de avaliadores (Basis) e o Exame Nacional de Desempenho dos

Estudantes (ENADE) e outras disposicdes;

A partir desta portaria, a tramitacdo dos processos de regulacado, avaliagao e
supervisdo de instituicdes e cursos superiores do sistema federal de educacao

superior sera feita exclusivamente em meio eletrénico, no sistema e-MEC

XIl. Decreto N.° 6.755, 29 de maio de 2009, que institui a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, disciplina a
atuacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) no fomento a programas de formacao inicial e continuada, e da outras

providéncias;

O referido Decreto expressa uma alteracdo significativa no cenério da
definicdo das politicas voltadas para a formacdo de professores no Brasil ao
institucionalizar uma politica nacional para essa area. A explicitacdo dessa politica
se da em um contexto de reformulagcdo de um projeto nacional para a educagéo
brasileira, vide as discussdes produzidas no ambito da Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE) e a tramitacdo no Congresso Nacional do projeto de lei que cria
o Plano Nacional de Educacao para a proxima década.
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Entre os principios instituidos pelo Decreto (Art. 2°) cumpre destacar: a
garantia de padrdo de qualidade dos cursos de formacédo de docentes ofertados
pelas instituicbes formadoras nas modalidades presencial e a distancia (IV); a
articulacdo entre a teoria e a préatica no processo de formacéo docente, fundada no
dominio de conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao (V); e a importancia do projeto formativo nas
instituicoes de ensino superior que reflita a especificidade da formacao
docente, assegurando organicidade ao trabalho das diferentes unidades que
concorrem para essa formacédo e garantindo sélida base tedrica e interdisciplinar
(V1.

A Universidade Federal do Maranh&o, ao ofertar o curso de Licenciatura em
Linguagens e Cdédigos Lingua Portuguesa, se coaduna com os objetivos da Politica
Nacional referida, em especial, os de apoiar a oferta e a expansao de cursos de
formacdo inicial e continuada a profissionais do magistério pelas instituicdes publicas
de educacao superior (ll), identificar e suprir a necessidade das redes e sistemas
publicos de ensino por formacao inicial e continuada de profissionais do magistério
(IV) e ampliar o nimero de docentes atuantes na educacdo basica publica, que
tenham sido licenciados em instituicbes publicas de ensino superior,

preferencialmente na modalidade presencial (VI).

XIll. Parecer CNE/@ES N.° 67, de 11 de marco de 2003, que aprova referencial
para as diretrizes curriculares nacionais dos cursos de graduacao,
consolidando o disposto nos Pareceres CNE/GES N.° 776/97 e CNE/CES N.°
583/2001;

No ordenamento legal referente a area de educacdo, 0s pareceres e
resolucdes do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) ocupam a principal posicéo
quanto a legislacéo infraconstitucional. O CNE tem fun¢des normativas, deliberativas
e de assessoramento, sendo que todos 0s seus atos estdo sujeitos a homologagéo
do Ministério da Educacéo (MEC), por intermédio do Ministro de Estado.

Nesse sentido, o Parecer CNE/CGES N.° 67/2003 consolida principios,
recomendacgdes e orientacdes mandatorias, as quais embasaram a elaboracdo das
diretrizes curriculares nacionais especificas de cada curso de graduacdo. No que diz

respeito aos principios, dispdem:
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1. Assegurar as instituicbes de ensino superior ampla liberdade na
composi¢do da carga horaria a ser cumprida para a integralizacédo
dos curriculos, assim como na especificagdo das unidades de
estudos a serem ministradas;

2. Indicar os tépicos ou campos de estudos e de mais experiéncias
de ensino-aprendizagem que compordo os curriculos, evitando ao
méaximo a fixacao de conteudos especificos com cargas horérias pré-
determinadas, os quais ndo poderdo exceder 50% da carga horéria
total dos cursos;

3. Evitar o prolongamento desnecessario da duracdo dos cursos de
graduacéo;

4. Incentivar uma sélida formacédo geral, necessaria para que o futuro
graduado possa vir a superar os desafios de renovadas condi¢des de
exercicio profissional e de producao do conhecimento, permitindo
variados tipos de formagdo e habilitacdes diferenciadas em um
mesmo programa,;

5. Estimular praticas de estudos independentes, visando uma
progressiva autonomia profissional e intelectual do aluno;

6. Encorajar o reconhecimento de conhecimentos, habilidades e
competéncias adquiridas fora do ambiente escolar, inclusive as qués
e refiram a experiéncia profissional julgada relevante para a area de
formacgéo considerada,;

7. Fortalecer a articulacdo da teoria com a pratica, valorizando a
pesquisa individual e coletiva, assim como 0s estagios e a
participacdo em atividades de extensdo, as quais poderdo ser
incluidas como parte da carga horaria;

8. Incluir orientacdes para a conducédo de avaliagcdes periédicas que
utilizem instrumentos variados e sirvam para informar a docentes e
discentes acerca do desenvolvimento das atividades didaticas.

No que tange as recomendacdes, assinala:

1. Conferir maior autonomia as instituicbes de ensino superior na
definicdo dos curriculos de seus cursos, a partir da explicitacdo das
competéncias e das habilidades que se deseja desenvolver, através
da organizacdo de um modelo pedagégico capaz de adaptar-se a
dindmica das demandas da sociedade, em que a graduacgéo passa a
constituir-se numa etapa de formacao inicial no processo continuo da
educacao permanente;

2. Propor uma carga horaria minima em horas que permita a
flexibilizagdo do tempo de duragcdo do curso de acordo com a
disponibilidade e esfor¢o do aluno;

3. Otimizar a estruturagdo modular dos cursos, com vistas a permitir
um melhor aproveitamento dos conteudos ministrados, bem como a
ampliacdo da diversidade da organizacdo dos cursos, integrando a
oferta de cursos sequenciais, previstos no inciso | do art. 44 da LDB;
4. Contemplar orientagfes para as atividades de estagio e demais
atividades que integrem o saber académico a pratica profissional,
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incentivando o reconhecimento de habilidades e competéncias
adquiridas fora do ambiente escolar;

5. Contribuir para a inovacéo e a qualidade do projeto pedagdgico do
ensino de graduacao, norteando os instrumentos de avaliacao.

No que toca as orienta¢cdes, determina:

I. A definicdo da duracdo, carga horaria e tempo de integralizacao
dos cursos serd objeto de um Parecer e/ou uma Resolugéo
especifica da Camara de Educacao Superior.

2. As Diretrizes devem contemplar:

A - Perfil do formando/egresso/profissional - conforme o curso, 0
projeto pedagdgico deverd orientar o curriculo para um peffil
profissional desejado;

B - Competéncia/habilidades/atitudes;

C - Habilitagbes e énfase;

D - Conteuidos curriculares;

E - Organizacgéo do curso;

F - Estagios e atividades complementares;

G - Acompanhamento e Avaliagéao.

O disposto no supracitado parecer foi observado na elaboracédo das diretrizes
curriculares nacionais para a formacao de professores da Educacdo Béasica. Além
dessas diretrizes, cada graduacdo nas areas especificas também foi contemplada
com uma diretriz curricular nacional, as quais se afirmam explicitamente como

orientadoras tanto dos bacharelados, como das licenciaturas.

XIV. Resolucédo CNE/CP N.° 2, de 01 de julho de 2015, que institui a duracao e a
carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacédo plena, de formacao de
professores da Educacdo Basica em nivel superior, fundamentada no Parecer
CNE/CP N.° 02/2015;

A Resolugao estabelece os “minimos” em relagado a carga horaria dos cursos
de formacdo de professores, quais sejam: 3.200 (trés mil e duzentas) horas,
distribuidas entre 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso; 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular
supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso; 2.200 (duas mil e
duzentas) horas de aulas para os contetudos curriculares de natureza cientificos-
cultural; 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-

culturais e, por fim; que nas demais licenciaturas, fora a Pedagogia, o tempo
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dedicado as dimensfes pedagogicas nao sera inferior a quinta parte da carga

horaria total.

XV. Resolugcdo CNE/CEB N.° 4, de 13 de julho de 2010, que define Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, com fundamento no
Parecer CNE/CEB N.° 7/2010;

XVI. Resolugdo CNE/CEB N.° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, com
fundamento no Parecer CNE/CEB N.° 11/2010;

XVIIl. Resolugcdo CNE/CEB N.° 2, de30dejaneirode2012, que define Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, com fundamento no Parecer
CNE/CEB N.° 5/2011;

A Educacdo Basica, de maneira geral nos ultimos dez anos, vem passando
por um processo de reforma curricular, seja por intermédio de novas regulacdes do
CNE, seja pela inclusédo de temas, conteudos e disciplinas por intermédio de projetos
de lei aprovados pelo Congresso Nacional. E agora, mais recentemente, pela
medida provisoria N.° 746, de 2016, que promove mudancas na estrutura do Ensino
Médio. A nova estrutura do Ensino Médio tera uma parte que serd comum e
obrigatéria a todas as escolas (Base Nacional Comum Curricular) e outra parte
flexivel.

Considerando que o curso de Licenciatura em Linguagens e Cédigos Lingua
Portuguesa formara professores para a Educacéo Basica, em especial, 0 Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, as diretrizes curriculares para essas etapas de
ensino também devem orientar o projeto politico pedagdgico dos cursos de
licenciatura.

No que diz respeito as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacédo Bésica, destaca-se que na formacao de professores, os curriculos devem
incluir (Art. 56, § 1°):

a) o conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a
funcdo de promover a educacéo para e na cidadania;



23

b) a pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos resultados de
investigacdes de interesse da area educacional;
Cc) a participagdo na gestdo de processos educativos e na
organizacao e funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino;
d) a temética da gestdo democratica, dando énfase a constru¢éo do
projeto politico-pedagdgico, mediante trabalho coletivo de que todos
0s que compdem a comunidade escolar sao responsaveis.

Além disso, considerando o desempenho das atribui¢cdes do futuro professor,

também deverdo contemplar (Art. 57, § 2°):

a) além de um conjunto de habilidades cognitivas, saber pesquisar,
orientar, avaliar e elaborar propostas, isto é, interpretar e reconstruir
o conhecimento coletivamente;

b) trabalhar cooperativamente em equipe;

c) compreender, interpretar e aplicar a linguagem e os instrumentos
produzidos ao longo da evolugdo tecnoldogica, econbmica e
organizativa;

d) desenvolver competéncias para integracdo com a comunidade e
para relacionamento com as familias.

As Diretrizes reforcam a necessidade dos cursos de formacéo de professores
expressarem de forma explicita no seu curriculo, o sentido da formacédo para o
exercicio do magistério e atuagdo na escola basica, reiterando a importancia da
especificidade das licenciaturas.

Elas se coadunam com os fundamentos filoséficos do presente projeto politico
pedagdgico do curso de Licenciatura em Linguagens e Cédigos Lingua Portuguesa
ao enfatizar a importancia de compreender a escola enquanto organizagao
complexa. E no fulcro da complexidade que o futuro professor devera construir e
reconstruir conhecimentos das multiplas dimensdes da escola, isto €, sua dimenséo
pedagdgica, cultural, politica e econdmica, as quais possam perfazer sua formacéo e
perpassar sua pratica.

Tanto as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental (Art. 14 e Art. 15),
como as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (Art. 8° organizam o0s
componentes curriculares em areas de conhecimento, quais sejam: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Afirmam que essa
organizacdo favorece a comunicagcdo entre os diferentes conhecimentos, devem
evidenciar a contextualizacdo e a interdisciplinaridade, fortalecendo as relagcbes

entre os saberes e favorecendo a apreenséo e intervengéo na realidade.
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Dessa forma, todas as diretrizes curriculares da Educacéo Basica, do Ensino
Fundamental e do Ensino Meédio, sinalizam para a relevancia do trabalho
interdisciplinar, eixo fundamental deste curso, sobretudo no &mbito do curriculo da
escola béasica. Sem perder o que é especifico das areas disciplinares, a
interdisciplinaridade sinalizada e requerida aponta para a complexidade dos
problemas da contemporaneidade. Esses problemas desafiam o trabalho educativo
a construir alternativas, caminhos ou veredas multiplas, ndo univocas ou duais.
Entendemos que o dialogo integrador e interdisciplinar € um veio possivel e fecundo

para contribuir com a superacao desses problemas e desafios.

XVIIl. Resolugcdo CNE/CP N.° 1, de 17 de junho de 2004, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, com fundamento no
Parecer CNE/CP N.° 3/2004;

Na primeira década do século XXI ocorre uma emergéncia e incorporacao da
tematica da diversidade. Essa emergéncia se expressa nha incorporacdo das
principais demandas dos movimentos sociais e sociedade civil organizada ligada aos
negros, aos indigenas, aos portadores de necessidades especiais, ambientalistas,
militantes pelos direitos humanos, dentre outros no ambito dessas politicas e da
legislacdo pertinente.

Essa emergéncia mais uma vez pde em relevo a necessidade do trabalho
interdisciplinar frente a complexidade social que pdem em xeque a quietude de uma
escola até entdo voltada para a promocao da igualdade, mas cega para a riqueza
das diferencas.

Assim sendo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana orientam para a inclusdo no curriculo dos cursos de formacédo de
professores da andlise das relagbes sociais e raciais no Brasil, seus conceitos e
bases teodricas, bem como, de praticas pedagdgicas, materiais e textos didaticos
nessa perspectiva.

Essas diretrizes atendem a modificacdo introduzida na LDB pela Lei N.°

10.639/2003, obrigando o ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana em
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todo o curriculo da Educacdo Basica. Cinco anos depois, essa alteracdo foi

reformulada pela Lei N.° 11.645/2008 incluindo a historia e cultura.

XIX. Decreto N.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei N.°
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), e o Art. 18 da Lei N.° 10.098, de 19 de dezembro de 2000;

No mesmo sentido, o decreto supracitado, determina que Libras seja
disciplina curricular obrigatéria dos cursos de formacdo de professores (Art. 3°),
contribuindo para a inclusdo de parte dos portadores de necessidades educacionais

especiais no &mbito da Educacgéo Basica.

XX. Resolucdo CNE/CP N.° 1, de 30 de maio de 2012, que estabelece as
Diretrizes Nacionais para a Educagcao em Direitos Humanos, com fundamento
no Parecer CNE/CP N.° 8/2012;

A Educacdo em Direitos Humanos tem como principios (Art. 3°): a dignidade
humana; a igualdade de direitos; o reconhecimento e valorizagcdo das diferencas e
das diversidades; a laicidade do Estado; a democracia na educacdo; a
transversalidade, vivéncia e globalidade; e a sustentabilidade socioambiental.

A Educacdo em Direitos Humanos deverda ser considerada na elaboragcédo dos
projetos politicos pedagodgicos dos cursos de licenciatura (Art.6°) e devera ser
componente curricular obrigatério (Art. 8°) nos cursos de formacao de professores.
Essas Diretrizes apontam para o cumprimento do estabelecido nos planos e
programas para a educacdo em direitos humanos produzidos no Brasil desde os
anos de 1990.

XXI. Resolugédo CNE/CP N.° 2, 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental, com fundamento no
Parecer CNE/CP N.° 14/2012,;

A determinagdo de incluir a Educagdo Ambiental, tanto no curriculo da

Educacéo Basica, quanto nos cursos de formacao de professores, remonta aos anos
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de 1980 e 1990, nos quais ocorreu significativa mobilizacdo em defesa do meio
ambiente, especialmente nas discussdes que precederam a Constituicdo Federal de
1988, bem como, na Conferéncia das Nag¢Oes Unidas sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento (Eco 92), ocorrida na cidade do Rio de Janeiro.

Nesse sentido, as Diretrizes determinam que a dimensdo socioambiental seja
considerada na formac&o dos profissionais da educacdo (Art. 11), sendo que nos
cursos de licenciatura, essa dimenséo deve ser desenvolvida de forma integrada e
interdisciplinar (Art. 19, § 1°).

XXII. Diretrizes Curriculares Nacionais especificas dos cursos de graduacéo

que compdem a area de Linguagens e Codigos;

e Letras: Parecer CNE/CES N.° 492/2001, Parecer CNE/CES 1.363/2001, Parecer
CNE/CES N.° 83/2007 e Resolugdo CNE/CES N.° 18/2002.
e Artes Visuais: Parecer CNE/CES N° 280/2007 e Resolucdo CNE/CES N.° 1/20009.

Como ja referido, ressaltamos que a area de Musica deixa de fazer parte do
Curso de Linguagens e Cddigos Lingua Portuguesa, tornando-se um curso
independente, uma vez que passa a ter seu préprio projeto, licenciando alunos em
Musica, ou seja, tendo, portanto existéncia propria.

A utilizacdo das Diretrizes Curriculares especificas dos cursos de graduacdo
supracitados tem por objetivo identificar parametros para embasamento da
construcdo do projeto politico pedagdgico da Licenciatura em Linguagens e Codigos
Lingua Portuguesa. Isso se justifica pelo fato de que os referenciais orientadores
para as licenciaturas interdisciplinares estdo em processo de formulacdo no
Ministério da Educacéo, tendo sido concluido até o presente momento apenas 0sS
referenciais orientadores para os bacharelados interdisciplinares (Parecer CNE/CES
N.°¢ 266/2011).
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XXIIl. Decreto N° 6.096, de 24 de abril de 2007, que instituiu o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI);

O REUNI é um programa que estimula a ampliacdo do acesso e permanéncia
na educacao superior publica, no nivel da graduacdo (Art. 1°). Entre suas diretrizes
estdo a reducao das taxas de evasédo, ocupacdo de vagas ociosas e 0 aumento de
vagas de ingresso, especialmente no periodo noturno (Art. 2°, 1); revisdo da estrutura
académica, com reorganizacdo dos cursos de graduacdo e atualizacdo de
metodologias de ensino-aprendizagem (ll); e diversificacdo das modalidades de

graduacéo (1V).

XXIV. Resolucao N.° 104-CONSUN, de 30 de novembro de 2007, que aprova a
adesao da Universidade Federal do Maranhdo ao Programa de Apoio a Planos

de Reestruturagéo e Expansao da Universidade Brasileira (REUNI);

A criacao dos cursos de licenciaturas interdisciplinares se da nos marcos do
processo de expansao da Universidade Federal do Maranh&o consignado no ambito
de sua adesdo ao REUNI, representando o viés politico deste projeto, configurado
no esforgo institucional em construir e reconstruir a inovagao inclusiva, contribuindo
para a melhoria dos indicadores educacionais estaduais e municipais pela formacgéo

de professores com qualidade social.

XXV. Resolugcdo N° 165-CONSUN, de 17 de outubro de 2012, que aprova o
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2012-2016, da Universidade
Federal do Maranh&ao (UFMA).

O disposto na referida adesdo ao REUNI foi incorporado no PDI da UFMA,
destacando-se as diretrizes de desenvolvimento das acfes de ensino de graduacéo,
quais sejam: ampliar a insercdo da UFMA na comunidade regional; atualizar a
estrutura organizacional e o regimento da graduagé&o; alcancar patamares superiores
de qualidade nos cursos de graduacdo existentes; incentivar a mobilidade intra e

interinstitucional; aprimorar os instrumentos voltados para a avaliacdo da qualidade
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do ensino de graduacdo na modalidade presencial e a distancia; estruturar e
estimular a realizacao de praticas académico-profissionais.

Em face da base legal apresentada, compreendemos que o curso de
Licenciatura em Linguagens e Cdédigos Lingua Portuguesa, Campus Sao Bernardo
da UFMA, podera contribuir com a formacéo de professores da Educacao Béasica por
constituir-se enquanto proposta diferenciada de formacéo ao ter como centralidade o
dialogo entre as areas de conhecimento para a construcao da interdisciplinaridade.

O Curso de Licenciatura em Linguagens e Cdédigos Lingua Portuguesa
contribuird para formacéo de profissionais competentes na sua area especifica de
atuacao, sendo capazes de articular saberes das areas contributas (Artes Visuais,
Lingua Inglesa e Lingua Espanhola), fortalecendo sua pratica pedagoégica por um
viés interdisciplinar. Esse dialogo interdisciplinar visa fortalecer a formacdo dos
professores na referida graduacéo.

A presente reformulacéo do Projeto Politico Pedagdgico contempla, no nucleo
de formacdo especifica, as disciplinas essenciais para formacdo em Lingua
Portuguesa, tendo como apoio as disciplinas das areas supracitadas, que sé&o
relevantes para o aprimoramento da constru¢cdo de um conhecimento interdisciplinar,

gue dialoga com a complexidade da formacao de professores de Lingua Materna.
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4 FUNDAMENTACAOTEORICO-FILOSOFICA E PEDAGOGICA

Este Projeto Politico Pedagdgico possui um viés particular: ao mesmo tempo
em que projeta inovacdo no ambito das licenciaturas?, posiciona-se com vistas a
reconhecer que a grande missao da universidade é alimentar a continuidade da
reproducdo social® também produzindo conhecimento na formacéo do professor, de
tal forma que seja possivel colocar-se face a face com a escola, com a docéncia,
com o que o contexto oferece como desafio para essa profisséo.

Disso dependem, em grande parte, os destinos do mundo, determinados
também pelos destinos da escola que, por sua vez, sofrem a interferéncia direta da
oferta de profissionais — professores das mais diversas areas — com seus olhares
fundamentais para a transformag&o do mundo.

Esclarecemos, em principio, que se trata aqui de um projeto que vem
procurando caminhos inovadores em sua pratica para resultados que produzam
concepgbes que ndo se limitem a transmissdo de conhecimento?, mas que na
transmissdo possam gerar a transferéncia de valores por meio do ensino, préprios
da articulacéo de principios inerentes as diferentes areas.

O que se considera inovador ndo € o referencial, mas o perfil de um professor
gue se pretende formar, o qual devera se apropriar de um olhar que desafie um
pensamento complexo que, para isso, precise estar desviado de um foco
convencional: o conteudo das diferentes areas. Um olhar que capacite o professor,
tornando-o capaz de transferir a ousadia de sair do particular para o universal e de
fazer uma situacdo sair da categoria de fato até galgar o patamar da condicédo do
género humano.

Este € um projeto interdisciplinar pela busca de um pensamento que
reconhece a complexidade como conceito e que, ao reconhecer o todo em cada
parte, identifica a incompletude de cada uma e a necessaria complementaridade
entre todas.

Explicando: por mais que o professor que a Universidade Federal do

Maranh&o pretenda formar, por meio do projeto das licenciaturas interdisciplinares,

2Dimensao de um curso que se destina a formacao do professor.

3Categoria filoséfica que funda as reflexbes sobre as transformagfes do mundo. Essa discussao
deste complexo de problemas e alguns dos seus desdobramentos estd em LESSA,
Sérgio.Sociabilidade e Individuagdo. Macei6: EDUFAL, 1995.

4Conforme estd em SEVERINO, Antonio Joaquim (2007).
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esteja em vias de atender as especificidades do mercado, ou seja, habilitado para
ministrar aulas de Portugués, por exemplo, este professor reconhecera também o
plano do significante como materialidade artistica, ligando-a diretamente aos efeitos
de sentido tanto dos textos literarios quanto dos néo literarios.

Consideramos como marca deste projeto, no viés politico, a expansdo da
universidade, a inovacgao e a inclusédo. A Universidade Federal do Maranhéo criou os
Campi de Pinheiro, Grajau, Imperatriz, Sdo Bernardo, Codd e Bacabal, ampliando
sua atuacgao na formacao de professor por meio das licenciaturas interdisciplinares.

Significa que o que se tem construido coletivamente obriga a enfrentar todas
as dificuldades que se apresentam quando o enfrentamento se da diante de um
pensamento que, a0 mesmo tempo em que traz o novo do contexto complexo®, sabe
que precisa manter da tradicdo o que é proprio da continuidade® e o que é
necessario para que um projeto seja diferente do mesmo existente, mas passivel de
se encaixar a realidade precisamente como ela é, levando em consideracgao,
inclusive, as questdes da organizacao académica.

No ambito filosoéfico, a sustentacdo do conceito de interdisciplinaridade’ se da
pelo pensamento complexo que possibilita repensar a pratica pedagdgica a partir da
seguinte questdo posta pela teoria da complexidade: “quais sdo as possibilidades
ainda nao exploradas de complexidade?”. (MORIN, 1999, p. 309). E complementa,

dizendo que (1999, p. 176) “a complexidade ndo é receita, nem resposta. E um

SContexto complexo tal como esta considerado na Teoria da Complexidade de Edgar Morin (1999).
fRessalta-se a continuidade como categoria filoséfica da reprodugdo social, porque o novo nao
subsiste sem o alicerce do passado e é este que lhe empresta as licbes e os contornos fundadores.
(LESSA, 1995) e em Lukécs(1981, p. 37-38).

7 Para Luck (1994, p.13-14), “a interdisciplinaridade é uma dessas ideias-forca que, embora ndo seja
recente, agora se manifesta a partir de enriquecimento conceitual e da consciéncia cada vez mais
clara da fragmentacdo criada e enfrentada pelo homem em geral e, pelos educadores, em especial,
em seu dia-a-dia. Em relacdo a essa mesma fragmentacdo rompeu-se o elo da simplicidade e
estabeleceu-se a crescente complexificacdo da realidade, fazendo com que o homem se encontre
despreparado para enfrentar os problemas globais que exigem dele ndo apenas uma formacao
polivalente, mas uma formacdo orientada para a visdo globalizada da realidade e uma atitude
continua de aprender a aprender. O ensino, sendo ele préprio uma expressdo do modo como o
conhecimento € produzido, também se encontra fragmentado, eivado de polarizagfes competitivas,
marcado pela territorializacdo de disciplinas, pela dissociagdo das mesmas em relagdo a realidade
concreta, pela desumanizacdo dos conteudos fechados em racionalidades autossustentadas, pelo
divércio, enfim, entre vidas plenas e ensino.
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desafio e uma motivacdo para pensar. Nao é completude, mas a incompletude do
conhecimento”.

A ideia de complementacéo, entretanto, ndo € exatamente do conhecimento,
mas é propria do objeto. E com um olhar alimentado pelas diferentes areas que se
produz um perfil de um objeto e, em consequéncia, produz-se conhecimento. A
nocdo que se ganha da teoria da complexidade é que ndo ha completude e que

qualquer ideia de independéncia é mutilagdo. Morin (1999, p. 176-177) diz que

[...] se tentarmos pensar no fato de que somos seres a0 mesmo
tempo fisicos, biolégicos, sociais, culturais, psiquicos e espirituais, é

7

evidente que a complexidade é aquilo que tenta conceber a
articulacdo, a identidade e a diferenca de todos esses aspectos,
enquanto o pensamento simplificante separa esses diferentes
aspectos, ou unifica-os por uma redugcdo mutilante. Portanto, nesse
sentido, é evidente que a ambi¢cao da complexidade € prestar contas
das articulacbes despedacadas pelos cortes entre disciplinas, entre
categorias cognitivas e entre tipos de conhecimento. De fato, a

Y

aspiragcdo a complexidade tende para o0 conhecimento
multidimensional. Ela ndo quer dar todas as informagfes sobre um
fendbmeno estudado, mas respeitar suas diversas dimensdes.

No viés pedagogico, pelo conceito de interdisciplinaridade, reconhecemos o
quanto € desafiador avancar a partir de uma tradicdo disciplinar, sabendo que ela
nao se apaga porque a totalidade nao elimina as especificidades. Elas se misturam e
se complementam nas determinagées reflexivas®. Por mais que se ouse um projeto
interdisciplinar, precisamos reconhecer que o prefixo mantém a relacdo entre as
diferentes areas e sao estas que sustentam essa relacdo de complementaridade.

Dizemos isso porque acreditamos que, enquanto o foco do ensino for o
conteudo, estara posta a impossibilidade do olhar complexo e interdisciplinar.
Acreditamos que esse jeito que se diz novo, mas que a filosofia desde antes orienta
a ser, € uma pratica que s6 sera alcancada no momento em que o objeto for
deslocado do centro da pesquisa e 0 objeto de pesquisa for posto no seu devido
lugar: no eixo do ensino. Isso ressalta dois aspectos: 0 pesquisador continua
aprendendo, esteja ele na condicéo de professor ou de aluno e havera um ponto de

convergéncia entre as diferentes areas, porque o pensamento complexo so acontece

8“As determinagdes reflexivas” sdo a suprassuncado do ser e do outro. Na identidade esta contida a
diferenca.Essa ideia estd em HEGEL, G.W.F. Ciencia de laLégica.Traducdo Augusta e Rodolfo
Mondolfo. 3. ed. Argentina: Solar/Hachette, 1974.
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guanto ele realiza sobre um objeto que € em si complexo, multidimensional e

interdisciplinar.

4.1 Dos pontos de articulagdo entre as areas e a identidade da formacéao

Reconhecemos que a busca por um projeto interdisciplinar € um desafio que
se constitui num processo. Ou seja, todo o processo de implantacdo deste projeto
tem envolvido didlogo para a superacdo de uma organiza¢do multidisciplinar que é a
tradicdo em torno da qual a academia se organiza e as praticas se projetam.

Entretanto, acreditamos que podemos encontrar espagos na organizacao
curricular que favoregam a articulagdo interdisciplinar. Para isso, estamos contando
com orientacGes das diretrizes nacionais®. Estas associam ao nucleo de formagéo
especifica, por exemplo, o nucleo de formacdao interdisciplinar e o nucleo livre. Esses
nacleos ampliam o0s conteddos especificos e possibilitam ao aluno uma
interdisciplinaridade que podera facilitar a aprendizagem discente, com a qual ele
podera fazer as articulacdes necessarias.

Sabendo que a interdisciplinaridade deve ir além da justaposicdo de
disciplinas, mas deve manter o carater disciplinar das especificidades e abstrair para
as generalidades, reconhecemos mais uma vez que a pratica resultante desse olhar
devera ser integradora.

Um professor de Linguagens e Cdédigos, por exemplo, podera ser capaz de
dar aula de Lingua Portuguesa, podendo ainda ver como as areas de Inglés,
Espanhol e Artes estdo relacionadas entre si com esta area de formacdo. Mas
aquele que é capaz de ver a unidade de um texto entende que subjaz ao que se
escreve uma logica e que o ato de ler € chegar as camadas mais profundas dessa
organizacgéo, que é filosofica, e desafiar patamares estéticos da arte quando ela se
materializar também num texto literario, faz parte dessa aprendizagem necessaria
para qualquer professor.

Um professor de Linguagens e Cédigos sera aquele capaz de mover um olhar
complexo nessa area e saber que essas linguagens verbais e ndo verbais néo estédo

tdo separadas como parecem, mas se constituem em um tecido de complexidade

9As diretrizes constam da base legal do presente politico-pedagégico.
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gue gera uma area que ganhara sua identidade na pratica desse olhar e no percurso
dessa conquista na formacéo de professores.

Neste interim, durante o processo de formacao, poder-se-a perceber como 0s
textos sdo afetados pelas praticas cotidianas de um grupo, pela historia, pelo
espaco, pelo lugar e um professor que tem como objeto de estudo o texto acabara
transcendendo para o discurso, para a identidade, para as questdes universais. E a
Filosofia da Linguagem, é a Linguagem da Historia, é a identidade do lugar, sdo as
marcas discursivas, sdo as integracfes das diferentes areas no favorecimento de um
olhar complexo, interdisciplinar.

Podemos ainda exemplificar com as Ciéncias Humanas. Um professor desta
area de formacdo, por exemplo, ndo seria apenas aquele capaz de dar aula de
Geografia. Os espacos geograficos impregnam de sentidos as coisas de uma
cidade; essa identidade posta aos moradores de um lugar traz uma experiéncia que
n&o se divide: isso é ontoldgico e também é poético. E histdrico. E relacdo com uma
natureza que, a0 mesmo tempo em que € social, € humana e se expressa pelas
linguagens. Tudo se separa para organizar, mas na roda da experiéncia até o que
parece separado esta ali: misturado diante dos olhares que fazem sobressair as
especificidades do homem.

Inclui-se aqui, na tentativa de acesso ao conteddo complexo entre as
diferentes areas, o amor de transferéncia como lugar do ensino em que o professor
recupera ao aluno um sujeito suposto saber que se pde a entregar 0 que nao
possuil® e que, portanto, reconhece as outras areas como espacgos onde quem sabe
possam encontrar — juntos — algum caminho de superacédo da falta primordial. Inclui-
se também, para isso, o silénciol! mediador da producdo de conhecimento na
formacdo do professor; a ignorancial> de cada um como consequéncia da

incompletude humana refletida em cada area de conhecimento.

100 conceito de transferéncia esta em LACAN J. (1960-1961) O Seminario. Livro 8. A transferéncia.
Rio deJaneiro: Jorge Zahar Editor, 2010. p. 220; 330; 431.

110 Siléncio relacionado a ensino esta sob esse enfoque em Ensinar a meia luz: entre a claridade e o
siléncio de Almeida, Sonia. 2012. In: Sem Choro nem Vela: cartas aos professores que ainda vao
nascer. Claudia Riolfi e Valdir Barzotto (Orgs.). Séo Paulo: Paulistana, 2012 (Colec&o Sobrescrita 3)
p. 99 -112.

12A ignorancia relacionada a ensino se inspira no conceito de transferéncia e é objeto do seguinte
artigo (no prelo): Sobre a necesséria ignorancia no processo de orienta¢do: o orientando seleciona o
gue ndo é possivel aoorientadorsaber?, apresentado no workshop do GEPPEP — Grupo de Estudos e
Pesquisa Producéo Escrita e Psicandlise, coordenado pela Dra. Claudia Riolfi e pelo Dr.
ValdirHeitorBarzotto.
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Nesta mesma medida, um professor de Ciéncias Naturais, por exemplo,
também e tanto quanto os outros professores de qualquer area que seja, ndo seria
apenas aquele capaz de dar aula de Quimica. O corpo, sendo quimica, € alma e se
da aos enfrentamentos da Fisica e das aprendizagens no mundo e na vida. No
mundo da vida, onde a natureza biologica, que é vital, também nao constitui
suficiéncia para o humano que precisa transitar na liberdade!® do ser social e nos
descontroles do inconsciente4.

Viver ndo nos permite escolher entre as Ciéncias Humanas, as Ciéncias
Naturais e as Linguagens e Cdédigos. Viver nos permite escolher aprofundar um olhar
para uma dessas areas. Mas, ao ver, o0 cientista terd que trocar de estantes, de
arquivos e ir buscar mais para elaborar um objeto e produzir conhecimento.

Este projeto, alimentado pela pesquisa, favorece a convergéncia de diferentes
olhares. Mesmo que esse exercicio seja a principio multidisciplinar, cada um
contribuindo com suas especificidades, acontecera 0 momento em que nascera um
olhar interdisciplinar no professor em formacdo que, certamente, podera transmitir
com um contetdo a incompletude de sua area e a necessidade de outra para que o
objeto pesquisado ganhe corpo e a pesquisa também entre como realidade do
Ensino Fundamental e Médio, a partir do que acontece na graduacdo, neste caso,
nas licenciaturas.

O que se espera é que esses espacos interdisciplinares de formac¢do ganhem
identidades como préaticas pedagdgicas e como perfil de um professor que transite

da especificidade para a generalidade de sua area.

13 Transitar na condicdo de ser social, na possibilidade de “decidir entre alternativas, diante de
posi¢des teleoldgicas”, tal como considera Lukacs (Apud LESSA, 1996, p. 19).

4Conforme estd em LACAN, Jacques.Os quatro conceitos fundamentais da psicanalise.Traducao de
M. D. Magno. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1992.
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5 OBJETIVOS
5.1 Geral

Formar docentes para a Educacdo Basica na area de Lingua Portuguesa,
capazes de dominar a norma culta padrdo e de compreender a organizacdo e o
funcionamento da Lingua Portuguesa nos planos linguistico e literario, no interior da
sociedade brasileira, desenvolvendo praticas que ampliem as possibilidades
interpretativas e a organizagdo do trabalho, atentando para o seu ensino em sua
relacdo com outras linguagens, especialmente as integrantes do percurso formador

do curso (Lingua Inglesa, Lingua Espanhola e Artes Visuais).

5.2 Especificos

o Estimular a reflexdo acerca da Lingua Portuguesa e de seu ensino enquanto
linguagem e em sua relacdo com outras linguagens, especialmente as
integrantes do percurso formador do curso (Lingua Inglesa, Lingua Espanhola e
Artes Visuais), bem como seu dominio em termos de leitura, escrita,

compreensao oral de diferentes tipos de textos;

e Conhecer e compreender as diferentes teorias e instrumentos linguisticos que

sustentam as praticas de Lingua Portuguesa na sociedade brasileira;

e Viabilizar e valorizar o olhar e o percurso interdisciplinar a partir da perspectiva
formadora dos componentes Artes Visuais e linguas estrangeiras — Inglés e

Espanhoaol,

e Compreender o funcionamento da Lingua Portuguesa, sincronica e
diacronicamente, em seus diferentes niveis e modalidades, sistematizando,

descrevendo e analisando os fatos linguisticos;

e Reconhecer as variedades linguisticas do Portugués e os efeitos de sentido que

elas provocam em termos linguisticos, literarios, sociais e politicos.



36

6 PERFIL DO EGRESSO

O Licenciado em Linguagens e Cdédigos Lingua Portuguesa €é o
profissional habilitado para planejar, organizar e desenvolver atividades sob um viés
interdisciplinar de docéncia no componente curricular obrigatério da éarea de
Linguagens — Lingua Portuguesa, nas séries finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio.

Sua atribuicdo central € a docéncia no Ensino Fundamental e Médio, que
requer conhecimentos sobre os fundamentos da area de Linguagens, dominio e
reflexdo sobre temas e questdes relativas aos conhecimentos linguisticos e literarios
da Lingua Portuguesa, bem como sobre a mediacdo didatica® destes
conhecimentos em saberes escolares.

Além de trabalhar diretamente na sala de aula, elabora e analisa material
didatico, realiza pesquisa em educacdo e pode contribuir profissionalmente em
outras areas no debate interdisciplinar, em fungdo da formacé&o interdisciplinar nas

areas de Artes Visuais, Lingua Espanhola e Lingua Inglesa.

15 Conforme Lopes (1999).
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7 COMPETENCIAS E HABILIDADES

O Licenciado em Linguagens e Cddigos Lingua Portuguesa tera desenvolvido
em sua formacdo académica (tedrica e pratica) as seguintes competéncias e
habilidades:

a) Referentes a Formacéao de Docente para atuar na Educacéo Basica:

o Criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacdes didaticas eficazes para a
aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos, utilizando os conhecimentos
da area de Linguagens, das tematicas sociais transversais ao curriculo escolar,
dos contextos sociais considerados relevantes para a aprendizagem escolar, bem
como as especificidades didaticas envolvidas;

e Conhecer e dominar os conteldos basicos que sdo objetos dos processos de
ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental e Médio;

o Orientar suas escolhas e decisbes metodologicas e didaticas por valores
democraticos e por pressupostos epistemolégicos coerentes;

o Reconhecer e respeitar a diversidade manifestada por seus alunos, em seus
aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo todas as formas de
discriminagéo;

« Participar coletiva e cooperativamente da elaboracdo, gestdo, desenvolvimento e
avaliacdo do projeto educativo e curricular da escola, atuando em diferentes
contextos da prética profissional, além da sala de aula;

o« Promover uma pratica educativa interdisciplinar que leve em conta as
caracteristicas dos alunos e de seu meio social, seus temas e necessidades do
mundo contemporaneo e o0s principios, prioridades e objetivos do projeto
educativo e curricular;

o Compartilhar saberes com docentes de diferentes areas/disciplinas de
conhecimento, e articular em seu trabalho as contribuigcbes dessas éareas;

e Fazer uso de recursos da tecnologia da informacéao e da comunicacgao, de forma a
manter-se atualizado e a aumentar as possibilidades de aprendizagem dos

alunos;
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« Identificar, analisar e produzir materiais e recursos para utilizacdo didatica,
diversificando as possiveis atividades e potencializando seu uso em diferentes
situacoes;

o Utilizar estratégias diversificadas de avaliagdo da aprendizagem e, a partir de
seus resultados, formular propostas de intervencdo pedagdgica, considerando o
desenvolvimento de diferentes capacidades dos alunos;

o Sistematizar e socializar a reflexdo sobre a pratica docente, investigando o
contexto educativo e analisando a propria pratica profissional;

o Utilizar o conhecimento sobre a organizacdo, gestdo e financiamento dos
sistemas de ensino, sobre a legislacdo e as politicas publicas referentes a
educacdo para uma insercao profissional critica;

e Manter-se atualizado em relacdo aos conteudos da &rea de Linguagens e ao

conhecimento pedagadgico.

b) Referentes a Formacao Interdisciplinar e Especifica:

o Interagir com as manifestacdes culturais da sociedade na qual se situa,
demonstrando sensibilidade na criagdo, transmissédo e recepgdo do fendbmeno
visual, verbal, multilinguistico e literario.

« Desenvolver pesquisa e/ou projetos de ensino com os demais componentes da

formacdo interdisciplinar - Artes Visuais e lingua estrangeira — Espanhol e Inglés;

« Estimular criacGes artisticas e sua divulgacdo como manifestacdo do potencial
artistico, objetivando o aprimoramento da sensibilidade estética dos diversos atores
sociais;

« Intervir na sociedade de acordo com suas manifestagdes culturais, demonstrando
sensibilidade e criagdo artisticas;

« Apropriar-se do conhecimento instrumental da Lingua Inglesa e da Lingua
Espanhola nas suas manifestacbes oral e escrita, em termos de recepcdo e
producdo de textos, assim como, na aquisicdo de recursos sobre o ensino de
linguas;

o Dominar o uso da Lingua Portuguesa nas suas manifestacdes oral e escrita, em

termos de recepc¢ao e producédo de textos;
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« Refletir de forma analitica e critica sobre a linguagem como fenébmeno psicologico,
educacional, social, historico, cultural, politico e ideoldgico;
« Demonstrar visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes

linguisticas e literarias, que fundamentam sua formacéo profissional.
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8 CAMPO DE ATUACAO DO EGRESSO

O profissional formado no Curso de Licenciatura em Linguagens e Cdédigos

Lingua Portuguesa terd um vasto campo de atuacdo. Entre eles, temos:

Instituicdes de ensino publicas ou privadas de Educacgéo Bésica;

Pesquisas na area de Lingua Portuguesa e suas respectivas literaturas;

Revisdo de textos impressos e digitais, corrigindo tanto a ortografia e graméatica
como a estrutura dos textos;

Atuacdo em editoras para fazer a preparacao e revisao de material didatico da
area especifica, bem como na area de interpretacéo;

Atuacdo como dinamizador de programas de formagé&o continuada.
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9 REGIME ACADEMICO

O Curso de Licenciatura em Linguagens e Cddigos Lingua Portuguesa
oferece 40 (quarenta) vagas para ingresso anual de estudantes, por meio do
Sistema de Selecao Unificada (SISU).

O Curso adota o regime académico semestral para oferta de componentes
curriculares/disciplina, com aulas presenciais, no turno vespertino, seguindo o
calendario proposto pela Universidade Federal do Maranhdo e as datas
comemorativas municipais que interferem no andamento das atividades académicas.

Cabe ao estudante a inscricdo nos componentes curriculares/disciplinas em
cada semestre letivo, devendo para tanto, observar a sequéncia e organizacao da
matriz curricular, o tempo minimo e maximo para integralizacado curricular e o0s
critérios e requisitos académicos previstos neste Projeto. Caso ndo consiga,
solicitara, via requerimento a Coordenacdo do Curso para regularizacdo de sua
situacdo cadastral no SIGAA, com brevidade no inicio do semestre.

O trancamento de matricula, aproveitamento de estudos e demais situacbes
académicas do discente serdo regulamentadas pela Resolucdo N.° 1175/2015-
CONSEPE ou outra norma académica que venha a substitui-la. O tempo minimo
para a integralizacdo do curso € de no minimo 8 (oito) semestres letivos e no
méaximo 12 (doze) semestres letivos.

No que se refere aos créditos: 15 (quinze) horas aulas equivalem a 1 (um)

crédito tedrico; 30 (trinta) horas de atividades equivalem a 1 (um) crédito pratico.
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10 ORGANIZACAO CURRICULAR

10.1 Nucleo de Formacéao Especifica

Nucleo de Formacdo Especifica constitui-se de componentes curriculares
obrigatérios e indispensaveis, que devem ser cumpridos pelo estudante para a
integralizacdo curricular, correspondendo aos conteudos de natureza cientifico-
cultural das linguagens que favoreceréo a interdisciplinaridade proposta pelo curso e
gue fortalecerdo a futura atuacdo docente do licenciado em Linguagens e Cddigos

Lingua Portuguesa.

10.2 Ndcleo de Formacéo Interdisciplinar

O Ndacleo de Formacédo Interdisciplinar constitui-se de componentes
curriculares obrigatdrios e indispenséaveis, que devem ser cumpridos pelo estudante
para a integralizacéo curricular, correspondendo ao contetdo de natureza cientifico-
cultural, pela contribuicdo das areas de Artes Visuais, Inglés e Espanhol de maneira
interdisciplinar.

Esta formacdo interdisciplinar acontece durante todo o0 curso, mas
primordialmente entre os cinco primeiros periodos, momento em que as demais
linguagens (Artes Visuais, Inglés e Espanhol) contribuem para fortalecer a
aprendizagem discente e o0 preparo para a docéncia, entendendo todas essas
linguagens como campos de conhecimento e ndo fim, ja que a formacao é para a

docéncia em Lingua Portuguesa.

10.3 Nucleo de Formacéao Pedagogica

O Nucleo de Formacao Pedagogica constitui-se de componentes curriculares
obrigatorios e indispenséaveis, que devem ser cumpridos pelo estudante para a
integralizacdo curricular, correspondendo as dimensdes pedagodgicas descritas na
Resolucdo N.° 2, de 1° de julho de 2015, Art. 13, § 5°, totalizando a quinta parte da
carga horaria total.
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10.4 Ensino, Pesquisa e Extenséo

A educacdo apresenta-se como um agente fundamental da existéncia
humana e, favorece para o alcance da melhoria da qualidade de vida dos cidadaos.
Em contrapartida, estes depositam suas esperancas naqueles que dedicam seu
tempo e seus estudos na busca de solucdes dos problemas de ordem, econdmica,

social e cultural. A Lei N.° 9394/96, ressalta que

A educacdo superior tem por finalidade formar diplomados nas
diferentes areas do conhecimento, aptos para a inser¢cdo em setores
profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacédo
cultural e da pesquisa cientifica e tecnolédgica geradas na instituicao.

Como bem destaca essa diretriz, a educacdo superior tem como um de seus
principios formar cidadaos conscientes, capazes de contribuir ativamente para
melhoria de nossa sociedade. Para que isso ocorra, as universidades, segundo a
legislacdo, devem estar apoiadas sobre o tripé — ensino, pesquisa e extensédo — que
juntos constituem o eixo fundamental da universidade brasileira e de forma alguma
pode ser compartimentado.

Ademais, de acordo com o artigo 207 da Constituicdo Brasileira de 1988, “as
universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestéo
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 1988), ou seja, todos esses principios devem
ser tratados de formas equivalentes pelas instituicdes superiores além de estarem
constantemente atuando de forma efetiva.

Sobre esses principios, o Grupo de Incentivo a Pesquisa Cientifica nas
Universidades Brasileiras/CESP, conceitua-os de acordo com a singularidade e
interdependéncia entre as funcdes que exercem. Assim, 0 ensino corresponde as
atividades de formacao profissional; a pesquisa, a producdo de conhecimento e a
extensdo ao comprometimento com as atividades sociais equivalentes a extensao.

Esse tripé € fundamental na construcdo de um conhecimento de qualidade e

com eficiéncia na educacao da universidade, ndo apenas uma aprender na repeticao
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e transferéncia de conhecimento sem uma reflexdo critica do conhecimento e da

sociedade.

Nao h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso
para conhecer e 0 que ainda ndo conhec¢o e comunicar ou anunciar a
novidade. (FREIRE, 1996, p.32).

A UFMA atua em diferentes instancias, com énfase nos programas e projetos
de Ensino, associados a Pesquisa e a Extensdo. Os cursos oferecidos sédo
predominantemente realizados sob a forma de atividades presenciais, entretanto a
educacao a distancia ganha amplitude e relevancia, em razdo das peculiaridades e
caréncias da regido em que a Instituicdo esté inserida.

No ambito do Ensino, o Campus de S&o Bernardo oferece: Ensino de
Graduacdo nas areas de: Linguagens e Cdédigos Lingua Portuguesa, Linguagens e
Codigos Mdusica, Ciéncias Humanas Sociologia, Ciéncias Naturais Quimica e
Turismo (bacharelado); Ensino de Péds-Graduagdo — curso lato sensu em processo
de implementacdo; Educacdo a Distancia — com cursos de graduacdo, poés-
graduacédo e extensdo; Programas especiais de formacao de professores. No ambito
da Pesquisa, o Campus conta com 6 (seis) grupos de pesquisa, sendo dois
vinculados ao CLLC.

Diante disso, o principio da indissociabilidade entre o Ensino, Pesquisa e
Extensao reflete um conceito de qualidade do trabalho académico que favorece a
aproximacao entre universidade e sociedade, a autorreflexdo critica, a emancipacao
tedrica e pratica dos estudantes e o significado social do trabalho académico. A
concretizacdo desse principio supfe a realizacédo de projetos coletivos de trabalho
gue se referenciam na avaliag&o institucional.

Quanto a extensdo, o CLLC possui dois projetos cadastrados na PROEX e

com fomento da PROAES para estudantes bolsistas do curso.
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11 METODOLOGIA

O presente projeto foi reformulado tomando como base a ideia de que a lida
com o conhecimento tange o emaranhado formado pelos métodos, técnicas,
vivéncias e estratégias didatico-pedagogicas que possibilitem a apreensao critica da
realidade social e de como a atuacao profissional docente se insere nesta realidade
e a ela responde.

Tracejar um caminho de construcdo de conhecimento, de saberes e fazeres
integrados, é algo diretamente relacionado ao conjunto de técnicas, métodos e
estratégias de ensino que permitem a plena compreenséo da realidade social, dentro
do contexto formativo do curso.

As metodologias adotadas ao longo do processo de ensino e aprendizagem
podem ser elencadas de acordo com o0s seguintes meios: aulas expositivas
dialogadas, pesquisa, forum, grupos de estudo, Sistema Integrado de Gestdo de
Atividades Académicas (SIGAA, turmas e comunidades académicas virtuais) e/ou
Plataforma Moodle. Tais metodologias funcionaréo de forma integrada ou a partir de
definicdo especifica para cada componente curricular, feita pela assembleia
departamental, de acordo com necessidades e demandas particulares.

Por fim, cabe ressaltar que o presente projeto foi reformulado tomando como
base a ideia de que a lida com o conhecimento tange o emaranhado formado pelos
métodos, técnicas, vivéncias e estratégias didatico-pedagdgicas que possibilitem a
apreensdo critica da realidade social e de como a atuacao profissional docente se
insere nesta realidade e a ela responde.

Assim sendo, o processo de formagédo académico profissional aqui proposto
se fundamenta em principios em algumas diretrizes nacionais e em vertentes atuais
de pesquisa em Linguagens e Codigos e em Educacao:

e Complementaridade entre as esferas do Ensino, da Pesquisa e da Extenséo;

¢ Flexibilidade curricular;

¢ Interdisciplinaridade como processo e ndo como estrutura, tendo a Lingua
Portuguesa como o campo de conhecimento de onde se vé, de onde se fazem
escolhas e de onde se assentam 0s conceitos basais para pensar 0S outros
campos envolvidos;

¢ Indissociabilidade entre teoria e pratica;



¢ Dialogo horizontal entre teoria/pratica e pratica docente;
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12 ESTRUTURA CURRICULAR

12.1 Componentes Curriculares

NUCLEO DE FORMACAO ESPECIFICA

47

COMPONENTE CURRICULAR CH CREDITO
Teérico  Pratico
Leitura e Producdo Textual 60h 2 1
Introducao a Linguistica Moderna e Contemporanea 60h 2 1
Sociolinguistica: Variagcdo e Mudanca 45h 1 1
Morfologia da Lingua Portuguesa 45h 1 1
Teoria Literaria | 45h 1 1
Linguistica Textual 60h 2 1
Semantica e Pragmatica 60h 2 1
Teoria Literaria Il 45h 1 1
Sintaxeda Lingua Portuguesa 45h 1 1
Andlise do Discurso 60h 2 1
Géneros Textuais e Praticas Sociais de Leitura e Escrita 45h 1 1
Literatura Portuguesa 60h 2 1
Nocdes de Fonética e Fonologia em Lingua Portuguesa 45h 1 1
Literatura Brasileira |: da formacéo ao século XIX 60h 2 1
Literatura  Brasileira Il:  do século XX a| 45h 1 1
contemporaneidade
Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa 60h 2 1
Literaturalnfantil e Juvenil 30h 2
Formacdao Historica da Lingua Portuguesa 60h 2 1
Estudos Literarios Maranhenses 45h 1 1
Seminario de Pesquisa em Educacao 60h 2 1
Metodologia do Trabalho Cientifico 60h 2 1
Trabalho de Conclusédo de Curso 60h
TOTAL 1.155h 33 20
NUCLEO DE FORMACAO INTERDISCIPLINAR
Area de COMPONENTE CURRICULAR CH CREDITO
Conhecimento Tebérico  Pratico
Lingua Introducéo a Lingua Espanhola 60h 2 1
Espanhola
Lingua Lingua Espanhola | 60h 2 1
Espanhola
Lingua Lingua Espanhola Il 60h 2 1
Espanhola
Lingua Inglesa | Introducdo aos Estudos em Lingua 60h 2 1
Inglesa
Lingua Inglesa | Lingua Inglesa | 60h 2 1
Lingua Inglesa | Lingua Inglesa Il 60h 2 1
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Artes Visuais | Tecnologias na Criacdo Artistica e 60h 2 1
Elementos da Linguagem Visual
Artes Visuais | Histéria da Arte 60h 2 1
Artes Visuais | Arte Brasileira e Influéncias da Cultura| 60h 2 1
Indigena, Africana e Europeia
TOTAL 540h 18 9
NUCLEO DE FORMACAO PEDAGOGICA
COMPONENTE CURRICULAR CH CREDITO
Tedrico  Pratico
Fundamentos da Histéria da Educacao 60h 2 1
Fundamentos da Filosofia da Educagao 45h 1 1
Fundamentos da Psicologia da Educacéao 45h 1 1
Fundamentos da Sociologia da Educacgéao 45h 1 1
Didatica 60h 2 1
Fundamentos da Educacao Inclusiva 60h 2 1
Politica e Organiza¢ao da Educacao 60h 2 1
LIBRAS 60h 2 1
Tecnologias aplicadas a Educacgao 60h 2 1
Educacao e Meio Ambiente 60h 2 1
Educacéao e Direitos Humanos 60h 2 1
Educacao Linguistica e Ensino 60h 2 1
TOTAL 675h 21 12
PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR (PCC)
COMPONENTE CURRICULAR CH CREDITO
Tedrico  Prético \
PCC1 | Observacao Etnografica da Realidade Escolar 60h 2
PCC2 | Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa 60h 2
PCC3 | Metodologia do Ensino de Literatura 60h 2
PCC4 | Observacédo da Préatica Pedagogica de Lingua 90h 3
Portuguesa (Ensino Fundamental/Médio)
PCC5 Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa 90h 3
e Literatura (Projeto Interdisciplinar)
PCC6 | Seminario tematico: vivéncias de praticas no 45h 1 1
ensino de Lingua Portuguesa
TOTAL 405h 1 13
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ESTAGIO
OMPO RR AR — A DAD oraAula
Estagio Obrigatério | (Ensino Fundamental) 100h
Estagio Obrigatério 1l (Ensino Fundamental) 100h
Estagio Obrigatdrio Il (Ensino Médio) 100h
Estagio Obrigatorio IV (Ensino Médio) 100h
TOTAL 400h

ATIVIDADES ACADEMICO-CULTURAL

. » . 1 ) D N\ D
Atividades Complementares 200h

TOTAL 200h

RESUMO DA ESTRUTURA

NUCLEOS E ATIVIDADES HORAS TOTAIS CREDITOS
T P
Nucleo de Formacao Especifica 1.155h 33 20
Nucleo de Formacéo Interdisciplinar 540h 18 9
Nucleo de Formacao Pedagbgica 675h 21 12
Pratica como Componente Curricular — PCC 405h 1 13
Estagio Obrigatério 400h
Atividades Académico-Culturais 200h
TOTAL 3.375h 72 54

12.1.1 Estagio Obrigatdrio

Estagio € um componente curricular que integra aos processos de ensino e
aprendizagem, a partir dos nexos e conteudos definidos no Projeto Pedagogico do
Curso. Compreende um conjunto de competéncias e habilidades com fins de
aprendizagem profissional, cultural e social em situacgdes reais de trabalho e de vida,
sob a supervisdo do coordenador do estagio, supervisores docentes do curso e dos
supervisores técnico-profissionais credenciados pelas instituicbes conveniadas.

Este componente oportuniza aos alunos a aplicacdo de seus conhecimentos
académicos em situagbes da prética profissional, possibilitando-lhes o exercicio da
docéncia em situagfes vivenciadas em sala de aula e a aquisicdo de uma visédo
objetiva, real de sua area de atuacéo profissional.

A carga horéria total de Estagio Obrigatério passa a corresponder a 400

(quatrocentas) horas de atividades desenvolvidas e integralizadas apés a concluséo
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dos modulos tedricos e praticos. A observacdo de sala de aula devera contemplar
apenas a area de Lingua Portuguesa, devendo acontecer do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental e da 12 a 32 série do Ensino Médio nas escolas.

O projeto interdisciplinar em sua elaboracao e aplicacdo podera contemplar os
conteuados curriculares para o Ensino Fundamental e Médio das éareas da
licenciatura interdisciplinar (Inglés, Espanhol e Artes Visuais). A regéncia de sala de
aula acontecera somente na area de formacao especifica: Lingua Portuguesa.

Enquanto atividade educativa escolar, o Estagio Obrigatorio devera ter o
acompanhamento de um professor orientador da instituicdo superior de ensino
(supervisor docente) e por um supervisor da escola-campo (supervisor técnico),
comprovado por vistos nos relatorios.

Normas complementares do Estdgio sdo de responsabilidade do colegiado de
curso e em conformidade com a Resolucdo N.° 1191/2014 — CONSEPE ou de
acordo com a legislacéo vigente.

A partir deste projeto, o Estagio fica organizado e distribuido em quatro
momentos, iniciando no 5° periodo e finalizando no 8° periodo, nomeados e

delimitados para as seguintes a¢des:

e ESTAGIO OBRIGATORIO I: visa experienciar e investigar praticas pedagogicas
em escolas publicas. Essas atividades compreendem a insercdo no campo de
trabalho docente nas escolas de publicas de Ensino Fundamental (5° ao 9° ano),
para a realizacdo de estudos e andlise critica da pratica docente e da gestao dos
anos finais do Ensino Fundamental (5° ao 9° ano). Observacéo, participacdo no

planejamento, docéncia e avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem;

e ESTAGIO OBRIGATORIO II: consiste em estudo exploratério e investigativo
sobre a prética de ensino de Lingua Portuguesa em espacos formais de educacéo
(Ensino Fundamental — séries finais em escolas oficiais), em espacos alternativos
e/lou em diferentes modalidades educacionais, através da articulacdo entre
investigagdo da pratica e reflexdo sobre os fundamentos teorico-praticos
contemplados em disciplinas pedagdgicas e especificas da éarea, de modo
contextualizado e contemporaneo, tomando-se por base o0s conteddos desse

campo;
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e ESTAGIO OBRIGATORIO Ill: esta etapa favorece a organizacdo do trabalho
pedagdgico no Ensino Médio. As modalidades organizativas do cotidiano escolar:
planejamento e etapas de execucdo. Conhecimentos conceituais, atitudinais e
procedimentais: o processo de ensino como intervencéo produtiva no processo de
aprendizagem. Atividades produtivas: a reflexdo sobre as estratégias didaticas

como um dos pilares constitutivos da pratica pedagoégica. Os projetos didaticos;

e ESTAGIO OBRIGATORIO IV: este Ultimo também consiste na organizacdo do
trabalho pedagogico no Ensino Médio, contemplando as fases de planejamento e
docéncia. Favorece o professor em sua inser¢cao na elaboracdo do pensamento,
conduta e reflexdes educacionais, voltando-se para atividades produtivas, tais
como: a reflexdo sobre as estratégias didaticas como um dos pilares constitutivos

da prética pedagdgica.

12.1.2 Atividades Complementares

As Atividades Académico-culturais sdo um componente obrigatério que
contribui para a flexibilizacao curricular uma vez que requer do aluno a participacéo
em atividades de natureza diversa que envolve o ensino, a pesquisa e a extenséo. E
um componente com carga horaria total de 200 horas que se referem as habilidades,
conhecimentos, competéncias e atitudes experienciadas fora do ambiente escolar e
gue visam ao enriquecimento do percurso formativo do discente, alargando o seu
curriculo com atividades académicas e culturais internas ou externas ao curso.

Embora ndo integre o rol de disciplinas da organizacdo curricular, sao
atividades pertinentes a sua formacao, tais como atividades de extensao, pesquisa,
iniciacdo a docéncia, participacdo em eventos, publicacdes e vivéncia profissional,
gue complementam, enriguecem e pdem em perspectiva as vivéncias mais
estritamente académicas e internas do curso. No projeto, sdo previstas de acordo
com o designado pela Resolugdo CNE-CP N.° 02/2015, inclusive de acordo com o
descrito nos trechos relativos aos nucleos de formacao das licenciaturas.

Para integralizacdo das 200 horas minimas destas atividades, o
aproveitamento da carga horaria e os requisitos de comprovacgéo seguirdo critérios

elaborados e aprovados pelo Colegiado de Curso. Assim, o critério adotado pelo
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colegiado foi: a cada quatro semestres cursados, o discente devera comprovar 50%

do cumprimento destas atividades desenvolvidas.

12.1.3 Pratica como Componente Curricular (PCC)

A Pratica compreende um componente curricular que visa promover a
reflexdo sobre a escola em seus diferentes contextos, tanto no que se refere a
observacéo e ac¢ao direta, quanto no uso de tecnologias aplicadas a educagédo que
promovam a compreensao das diferentes realidades escolares.

Nesse sentido, as praticas estardo presentes desde o inicio do curso, como
espaco e tempo de discussédo sobre o projeto politico pedagdgico, a observacao e
intervencdo no cotidiano escolar, o curriculo, a organizacao do trabalho pedagdégico
na Educacéo Basica.

Os espacgos-tempos destinados a esse componente curricular estédo
organizados em torno da interagao entre diferentes areas de conhecimento, de modo
a permitir que os académicos reflitam sobre a relacdo teoria e pratica, pensem
metodologias de trabalho e elaborem materiais didaticos para ensino interdisciplinar
nas areas de Linguagens e Cadigos.

A carga horéria destinada a Pratica € de 405 horas, distribuidas ao longo do
curso, desde o primeiro periodo, considerando o dialogo entre as areas de
conhecimento da Licenciatura em Linguagens e Cdédigos Lingua Portuguesa e as
contributas: Artes Visuais, Lingua Espanhola e Lingua Inglesa.

Serdo realizadas, conforme discriminacdo a seguir: Observacdo da
Etnogréfica da Realidade Escolar — nesta etapa os alunos deverdo realizar visitas
em escolas do Ensino Fundamental e Médio do municipio de S&o Bernardo e
elaborar um relatorio com base na coleta de dados sobre a realidade escolar. Devem
ser considerados os seguintes itens:

e Diagnostico da comunidade em que se insere a escola: levantar um breve
histérico do bairro; caracterizar o nivel socioecondmico do bairro; caracterizar

seus moradores;

e Diagnostico da escola e seus profissionais: levantar um breve historico da

escola; explicitar a entidade que mantém a escola; explicitar o sistema de
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administracdo adotado, se participativo ou nao-participativo; levantar os servicos
oferecidos (médico, merenda, etc.); levantar recursos materiais e recursos

humanos (qualificagao, tipo de contrato, tempo de servico, etc.);

e Metodologias de Ensino: neste momento os alunos deveréo elaborar projetos de
atuacdo, com o objetivo de oportunizar uma aproximacao com a pratica docente,
abordando a relagéo professor/aluno/objeto do conhecimento. O projeto deve ser
executado sob a orientacdo dos professores, pontuando as inter-relagdes entre as
areas de conhecimento numa perspectiva interdisciplinar. Para fins de avaliacao,

o aluno devera elaborar um relatério sobre o trabalho realizado e socializa-lo.

12.1.4 Trabalho de Concluséao de Curso

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), com carga horaria de 60
(sessenta) horas é uma atividade curricular obrigatéria e muito relevante para o
processo de aprendizagem. E um trabalho cientifico com objetos de estudo
articulados ao conteudo do curso, realizado pelo aluno com a orientacdo pessoal e
direta de um professor.

Considerando que as licenciaturas interdisciplinares buscam explorar a
interacdo entre as areas, o TCC sera concebido como um elemento articulador e
integrador do curriculo, que visa a formacdo do professor como pesquisador de
guestdes que vao emergir da realidade que o cerca, de seu cotidiano, da escola, da
sala de aula.

No que se consiste a forma, o TCC pode configurar-se como monografia,
artigo cientifico ou ainda segundo normas especificas do Colegiado de Curso e as

legislagdes vigentes.
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12.2 Sequéncia Aconselhada

1° PERIODO
COMPONENTE DEPTO. CH CR PRE-
CURRICULAR T P |PCC|E|GERAL | T | P | REQUISITO
Fundamentos da LLC- 30 | 30 60 2 |1
Historia da PRT
Educacéao
Fundamentos da LLC- 15 | 30 45 1|1
Filosofia da PRT
Educacao
Metodologia do LLC- 30 | 30 60 2 |1
Trabalho Cientifico PRT
Leitura e Producéao LLC- 30 | 30 60 2|1
Textual PRT
Introducéo a LLC- 30 | 30 60 2 |1
Linguistica PRT
Moderna e
Contemporanea
Sociolinguistica: LLC- 15 | 30 45 1|1
variagao e PRT
mudanca
Introducéo aos LLC- 30 | 30 60 21
Estudos em Lingua | PRT
Inglesa
SUBTOTAL 180 | 210 390 12| 7

DEPTO. - Departamento CH- Carga Horaria T- Te6rica P- Préatica E- Estagio PCC-
Pratica como Componente Curricular CR- Créditos



2° PERIODO
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COMPONENTE | DEPTO. CH CR PRE-
CURRICULAR T P |PCC GERAL | T | P | REQUISITO
Fundamentos da LLC- 15 | 30 45 1|1
Psicologia da PRT
Educacao
Fundamentos da LLC- 15 | 30 45 1|1
Sociologia da PRT
Educacéao
Morfologia da LLC- 15 | 30 45 1|1
Lingua Portuguesa PRT
Teoria Literaria | LLC- 15 | 30 45 1|1
PRT
Linguistica Textual LLC- 30 | 30 60 2 |1
PRT
Semantica e LLC- 30 | 30 60 2 11
Pragmatica PRT
Introducéo a LLC- 30 | 30 60 2 |1
Lingua Espanhola PRT
Lingua Inglesa | LLC- 30 | 30 60 2 | 1| Introducédo
PRT aos Estudos
em Lingua
Inglesa
SUBTOTAL 180 | 240 420 |12 |8




3° PERIODO
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COMPONENTE | DEPTO. CH CR PRE-
CURRICULAR T P |PCC GERAL | T | P | REQUISITO
LLC- 30 | 30 60 2 |1
Didatica PRT
Fundamentos da LLC- 30 | 30 60 21
Educacao Inclusiva | PRT
Teoria Literaria Il LLC- 15 | 30 45 1|1
PRT
Sintaxe da Lingua LLC- 15 | 30 45 1|1
Portuguesa PRT
Analise do LLC- 30 | 30 60 2 |1
Discurso PRT
Tecnologias na LLC- 30 | 30 60 2 |1
Criacao Artistica e PRT
Elementos da
Linguagem Visual
Lingua Espanholal | LLC- 30 | 30 60 2 | 1 | Introducédo a
PRT Lingua
Espanhola
Observacao LLC- 60 60 2
Etnografica da PRT
Realidade Escolar
(PCC1)
SUBTOTAL 180 | 210 | 60 450 |12|9
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4° PERIODO

COMPONENTE | DEPTO. CH CR PRE-
CURRICULAR T P |PCC|E|GERAL | T | P | REQUISITO
Politica e LLC- 30 | 30 60 2 |1
Organizagao da PRT

Educacao

Educacao LLC- 30 | 30 60 2 |1
Linguistica e PRT

Ensino

Literatura LLC- 30 | 30 60 211
Portuguesa PRT

Nogoes de LLC- 15 | 30 45 1|1

Fonética e PRT

Fonologia em
Lingua Portuguesa

Histdria da Arte LLC- 30 | 30 60 2 |1
PRT
Lingua Inglesa Il LLC- 30 | 30 60 211 Lingua
PRT Inglesa |
Metodologia do LLC- 60 60 2 | Observacéo
Ensino de Lingua PRT Etnografica
Portuguesa da
(PCC2) Realidade
Escolar
(PCC1)

SUBTOTAL 165|180 | 60 405 11| 8




5° PERIODO
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COMPONENTE | DEPTO. CH CR PRE-
CURRICULAR T P |[PCC| E |GERAL | T REQUISITO
LIBRAS LLC- 30 | 30 60 2
PRT
Literatura LLC- 30 | 30 60 2
Brasileira I: da PRT
formacgéo ao
século XIX
Arte Brasileira e LLC- 30 | 30 60 2
Influéncias da PRT
Cultura Indigena,
Africana e
Européia
Lingua LLC- 30 | 30 60 2 Lingua
Espanhola Il PRT Espanhola |
Educacdo e Meio | LLC- 30 | 30 60 2
Ambiente PRT
Metodologia do LLC- 60 60 Metodologia
Ensino de PRT do Ensino
Literatura (PCC3) de Lingua
Portuguesa
(PCC2)
Estagio LLC- 100 | 100
Obrigatorio | PRT
(Ensino
Fundamental)
SUBTOTAL 150|150 | 60 |100| 460 |10
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6° PERIODO
COMPONENTE DEPTO. CH CR PRE-
CURRICULAR T P [PCC] E [GE|T]P | REQUISITO
RA
L
Tecnologias LLC- 30 30 60 | 2 | 1 | Didatica
aplicadas a PRT
Educagao
Literatura Brasileira LLC- 15 30 45 | 1 | 1 | Literatura
II: do século XX a PRT Brasileira I:
contemporaneidade da
formacao
ao século
XIX
Literaturas Africanas LLC- 30 30 60 2|1
de Lingua PRT
Portuguesa
Educacéao e Direitos LLC- 30 30 60 [ 2|1
Humanos PRT
Géneros Textuais e LLC- 15 30 45 | 1|1
Praticas Sociais de PRT
Leitura e Escrita
Observacao do LLC- 90 90 3 | Metodologi
Ensino de Lingua PRT ado
Portuguesa (PCC4) Ensino de
Literatura
(PCC3)
Estagio Obrigatorio I LLC- 100 | 10 Estagio
(Ensino PRT 0 Supervisio
Fundamental) nado |
(Ensino
Fundamen
tal)
SUBTOTAL 120 | 150 | 90 | 100 |[460 | 8 | 8
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7° PERIODO
COMPONENTE DEPTO. CH PRE-
CURRICULAR T | P|]PC| E |GER REQUISITO
C AL
Seminario de LLC- 30 | 30 60 Metodologia
Pesquisa em PRT do Trabalho
Educacao Cientifico
Literatura Infantil e LLC- 30 30
Juvenil PRT
Formacgao Histérica LLC- 30 | 30 60
da Lingua PRT
Portuguesa
Estudos Literarios LLC- 15 | 30 45
Maranhenses PRT
Metodologia do LLC- 90 90 Observacgéao
Ensino de Lingua PRT do ensino
Portuguesa e de Lingua
Literatura (PCC5) Portuguesa
(PCC4)
Estagio Obrigatério LLC- 100 | 100 Estagio
Il (Ensino Médio) PRT Supervision
ado Il
(Ensino
Fundament
al)
SUBTOTAL 105 | 90 | 90 | 100 | 385




8° PERIODO
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COMPONENTE DEPTO. CH PRE-
CURRICULAR T| P| PCC GERAL REQUISITO
Trabalho de LLC-PRT 60
Concluséo de Curso
SEMINARIO LLC-PRT 45 45 Metodologia
TEMATICO: do Ensino
vivéncias de praticas de Lingua
no ensino de Lingua Portuguesa
Portuguesa e Literatura
(PCCb)
Estagio Obrigatério | LLC-PRT 100 100 Estagio
IV (Ensino Médio) Supervision
ado Il
(Ensino
Médio)
Atividades 200
Complementares
SUBTOTAL 45 100 405




12.2.1Fluxograma da Sequéncia Aconselhada
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I | 1°SEMESTRE | | 2°SEMESTRE | | 3°SEMESTRE | 4° SEMESTRE | 5°SEMESTRE | | 6°SEMESTRE | | 7°SEMESTRE | | 8° SEMESTRE |
CR CR CR CR CR CR CR CR
CH CH CH CH CH CH CH CH
T |pP T |P T |P T |P TP TP T [P T [ P
Fundamentos da Fundamentos da Politica e Tecnologias Seminario de Trabalho de Concluséo
Historia da Psicologia da Didatica Organizagao da LIBRAS aplicadas a Pesquisa em de Curso
Educagao Educagao Educagao Educagao Educagao
60 | 2 |1 45 [ 1 Ja 60 | 2 [1 60 | 1 [1 60 |2 ]1 60 |21 60 | 2 |1 60 | |
= Literatura ) — SEMINARIO TEMATICO:
Fundamentos da Fundamentos da Fudetiei e g Eolesis Brasileira I: da Ligstrelile Bl sl It Literatura Infantil vivéncias de praticas no
Filosofia da Sociologia da Educacéo Linguistica e formagao ao do século XX a e Juvenil ensino de Lingua
= = : > h idad
Educagao Educagao Inclusiva Ensino século XIX contemporaneidade Portuguesa (PCC6)
45 [ 1 Ja 45 [ 1 Ja 60 | 2 [1 60 | 2 [1 60 [ 2]1 45 1] 1 30 | 2 | 45 [ 1 ] 1
Arte Brasileira e
Metodologia do Morfologia da Literatura Influéncias da Literaturas FormagaoHistéric Estagio Obrigatério IV
Trabalho Lingua Teoria Literaria ll Portuguesa Cultura Indigena, Africanas de adalLingua (Ignsino I\(}:I]édio)
Cientifico Portuguesa 9 Africana e Lingua Portuguesa Portuguesa
Européia
60 | 2 |1 45 [ 1 Ja 45 [ 1 Ja 60 | 2 [1 60 |21 60 |21 60 | 2 |1 100 | |
Nogoes de
Leitura e Teoria Literaria | Sintaxe da Lingua Fgr?glzté?::m Lingua Espanhola Educagéo e LI?tSet:J;'iooss
produgao textual Portuguesa Lingua 1l Direitos Humanos METETETEES
Portuguesa
60 | 2 |1 45 [ 1 Ja 45 [ 1 Ja 45 [ 1 Ja 60 [ 2]1 60 |21 45 | 1 |1
Introducéo a Tecnologias na . . Metodologia do
X A N . P . . Géneros Textuais e : q
Linguistica Introducéo a criagao artistica e AR Educagédo e Meio o . Ensino de Lingua
p Historia da Arte . Praticas Sociais de
Moderna e Lingua Espanhola Elementos da Ambiente Leitura e Escrita Portuguesa e
Contemporanea Linguagem Visual Literatura (PCC5)
60 | 2 |1 60 | 2 |1 60 | 2 |1 60 | 2 [1 60 [ 2] 1 s [1]1 9 | [ 3
Sociolinguistica: Linqua Espanhola Metodologia do Observacgao do Estéagio
variagao e Lingua Inglesa | 9 | p Lingua Inglesa ll Ensino de ensino de Lingua Obrigatorio Ill
mudanga Literatura (PCC3) Portuguesa (PCC4) (Ensino Médio)
45 [ 1 [a 60 | 2 |1 60 | 2 [1 60 | 2 [1 60 | | 2 90 | | 3 100 | |
= Metodologia do Estagio - .
e Linguistica Anélise do Ensino de Lingua Obrigatério | Skl Ob(lgatorlo
Estudos em | . . Il (Ensino
Lingua Inglesa Textual Discurso Portuguesa (Ensino Fundamental)
(PCC2) Fundamental)
60 | 2 |1 60 | 2 [1 60 | 2 [1 60 | | 2 100 | | 100 | |
[ | Observagéao
Semantica e Etnografica da
Pragmatica Realidade Escolar
(PCC1)
60 | 2 |1 60 | | 2
B [ 390 [ 122 7] [ 420 J 12 8] [ 450 [ 12 |9 | 420 | 12 | 8| | 460 J10] 7] [ 460 [8] 8] [ 88 | 7 [6] | 208 [ 1] 1 ]




12.3 Integralizacdo Curricular

Para obter a integralizacdo do curriculo, com vistas a formatura, o aluno

precisa:

e Cumprir todas as disciplinas obrigatorias;

e Comprovar

0 cumprimento de,

Complementares de Graduacéo,

licenciaturas;

no minimo,

e Cumprir no minimo 400 horas de Estagio Curricular;

e Apresentar Trabalho de Conclusao de Curso e obter aprovacao em defesa

publica.

12.4 Quadro de Equivaléncias de Disciplinas

200 horas de Atividades

conforme as normas especificas das

Disciplinas do Curriculo CH | Crédito | Disciplinas do Curriculo | CH | Crédito
em Vigor T|P a ser implantado T P
Leitura e Producéo textual 60 2 | 1 | Leitura e produgéo textual 60 2 1
Interacdo comunicativa em 60 2 | 1 |Introdugdo & Lingua| 60 2 1
Lingua Espanhola | Espanhola
Interagdo comunicativa em 60 2 | 1 | Introducdo aos Estudos 60 2 1
Lingua Inglesa | em Lingua Inglesa
Arte, Folclore e Cultura 60 2 1 | Arte Brasileira e 60 2 1
Popular Brasileira Influéncias da Cultura
Indigena, Africana e
Europeia
Apreciacdo Musical 60 2 | 1 | Sem equivaléncia
Fundamentos Historicos e 45 1 | 1 | Fundamentos da Histéria 60 1 1
Filosoficos da Educacéo da Educagao
Metodologia do Trabalho 60 1 | 1 | Metodologia do Trabalho 60 1 1
Cientifico Cientifico
Laboratorio de Ensino em 45 1 | 1 | Sem equivaléncia
Linguagens e Cddigos |
Fundamentos da Psicologia | 45 3 Fundamentos da 45 1 1
da Educacéo Psicologia da Educacao
Estudos Literarios em 60 2 | 1 | Teoria Literéria | 45 1 1
Lingua Portuguesa |
Interagdo Comunicativaem | 60 2 | 1 |Lingua Espanhola | 60 1 1
Lingua Espanhola Il
Interacdo Comunicativaem | 60 2 | 1 |Lingualnglesal 60 2 1
Lingua Inglesa Il
Elementos da Linguagem 60 2 | 1 | Tecnologias na Criagdo 60 2 1
Visual Artistica e Elementos da
Linguagem Visual
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Histéria da Musica 30 2 Sem equivaléncia

Fundamentos Socioldgicos 45 3 Fundamentos da 45

da Educacéo Sociologia da Educagao

Metodologia do Ensino da 60 2 | Metodologia do Ensino de 60

Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa

Tépicos de Linguistica: 60 2 |1 60

Estudo do Texto e do Linguistica Textual

Discurso

Estrutura Morfossintatica 60 2 | 1 | Lingua Espanhola Il 60

da Lingua Espanhola

Estrutura morfossintatica 60 2 | 1 |LinguaInglesall 60

da Lingua Inglesa

Historia da Arte 60 2 | 1 | Historia da Arte 60

Laboratorio de Criacédo 60 2 | 1 | Sem equivaléncia

Musical

Didética 60 2 | 1 | Didética 60

Politica e Organizagéo da 30 2 Politica e Organizacao da 60

Educacéo Educacgéao

Eletiva 1 60 2 | 1 | Sem equivaléncia

Estrutura e Funcionamento 60 2 | 1 | Sintaxe da Lingua 45

da Lingua Portuguesa Portuguesa

Nocdes de Fonética e 60 2 | 1 | Sem equivaléncia

Fonologia em Lingua

Espanhola

NocOes de Fonética e 60 2 | 1 | Sem equivaléncia

Fonologia em lingua

Inglesa

Oficina em Artes Viuais 1 60 2 | 1 | Sem equivaléncia

Técnica Vocal 60 2 | 1 | Sem equivaléncia

Observacdo Etnograficada | 60 2 | Observacao Etnografica 60

Realidade Escolar da Realidade Escolar

Eletiva 2 60 2 | 1 | Sem equivaléncia

Metodologia do Ensino de 60 2 | Sem equivaléncia

Lingua Espanhola

Tépicos de estudos 60 2 | 1 | Sem equivaléncia

Literarios em Lingua

Espanhola

Tépicos de Estudos 60 2 | 1 | Sem equivaléncia

Literarios em Lingua

Inglesa

Oficina de Artes Visuais 2 60 2 | 1 | Sem equivaléncia

Histéria da Musica Popular 60 2 | 1 | Sem equivaléncia

Brasileira

Folclore Musical: ritmos 60 2 | 1 | Sem equivaléncia

populares maranhenses

Metodologia do Ensino de 60 2 | Sem equivaléncia

Musica

Estagio | 20 Estagio Obrigatério | 100
(Ensino Fundamental)

Tépicos em Linguistica: 60 2 | 1 | Sociolinguistica: variagao 45

variagdo e mudanca e mudanga

Metodologia do Ensino de 60 2 | Sem equivaléncia

Lingua Inglesa
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Metodologia de Ensino de 60 Sem equivaléncia

Artes Visuais

Estagio 135 Estagio Obrigatério Il 100
(Ensino Fundamental)

Tecnologias da Informacéo 60 2 Tecnologias aplicadas a 60

e da Comunicacao na Educagéao

Educacéo

Literaturas de Lingua 60 2 Literaturas Africanas de 60

Portuguesa: diversidade e Lingua Portuguesa

interacao

Literatura Brasileira | 60 2 Literatura Brasileira I: da 60
formacdo ao século XIX

Formacdao Histérica da 60 2 Formagao Histérica da 60

Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa

Tendéncias da Linguistica 60 2 Introducao a Linguistica 60

Moderna Contemporanea Moderna e
Contemporéanea

Estrutura Morfossintatica 60 2 Morfologia da Lingua 45

da Lingua Portuguesa Portuguesa

Estagio Il 90 Estagio Obrigato6rio 1l 100
(Ensino Médio)

Fundamentos da Lingua 60 2 LIBRAS 60

Brasileira de Sinais

Literatura Brasileira Il 60 2 Literatura Brasileira Il: do 45
século XX a
contemporaneidade

Estudos Literarios 60 2 Estudos Literarios 45

Maranhenses Maranhenses

Literatura Infanto-juvenil 30 2 Literatura Infantil e Juvenil | 30

Literatura Popular Brasileira | 30 2 Sem equivaléncia

Linguistica Aplicada ao 60 2 EducacaoLinguistica e 60

Ensino de Lingua Materna Ensino

Trabalho de Concluséo de 60 Trabalho de Conclusdo de | 60

Curso Curso

Estéagio Il 90 Estagio Obrigat6rio IV 100
(Ensino Médio)

Metodologia da Pesquisa 30 2 Seminario de Pesquisa 60

em Educacao

em Educacéao




12.5 Quadro de Implantacéo Progressiva do Novo Curriculo
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ANO LETIVO
2017.2 2018.2 2019.2 2020.2
2017.2 1° 20 3° 40
ANO DE 2018.2 1° 20 3°
INGRESSO 2019.2 1° 20
2020.2 1°
Observagoes:

1. A entrada no curso € anual e ocorre sempre no segundo semestre letivo de cada

ano,

2.2017.1 é o ultimo semestre do curriculo vigente em sua totalidade;
3.2017.2 a 2020.2 — fase de transicao;

4. Em 2020.2, o novo curriculo estara totalmente implantado.
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13 INTEGRACAO COM A REDE PUBLICA DE ENSINO

Vem sendo muito comum a integracdo da universidade com a rede publica,
através do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid),
Programa que visa o aperfeicoamento e a valorizacdo da formacédo de professores
para a educacao basica.

O programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos
de iniciacdo a docéncia, desenvolvidos por Instituicbes de Educacao Superior (IES)
em parceria com escolas de educacdo basica da rede publica de ensino.

Os projetos devem promover a inser¢cdo dos estudantes no contexto das
escolas publicas desde o inicio da sua formagao académica, para que desenvolvam
atividades didatico-pedagdgicas sob orientacdo de um docente da licenciatura e de
um professor da escola.

No entanto, € importante o alcance de alguns objetivos do Programa,
conforme descritos abaixo:

« Incentivar a formacéo de docentes em nivel superior para a Educacao Basica;

o Contribuir para a valorizacdo do magistério;

o Elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre Ensino Superior e Educacéo Basica;

« Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnolégicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacao de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem,;

« Incentivar escolas publicas de Educacdo Basica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos
processos de formacéao inicial para o magistério;

o Contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacao dos
docentes, elevando a qualidade das acdes académicas nos cursos de
licenciatura.

Para tanto, o alcance destes objetivos ndo seria possivel sem essa parceria
com as instituices publicas e privadas sem fins lucrativos participantes do Pibid, e

estas ainda podem receber recursos financeiros para custear despesas essenciais a



65

execucao dos projetos, por exemplo, a aquisicdo de material de consumo para as
atividades desenvolvidas nas escolas sendo, dessa forma, um programa valoroso

para estas instituicoes.
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14 SISTEMA DE AVALIACAO

14.1 Avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem

Compreendemos que a Universidade é a instancia para a construcao da
autonomia intelectual e do exercicio da cidadania em uma ambiéncia democratica, a
concepgao de avaliagdo postulada implica tanto na avaliagdo da aprendizagem dos
estudantes, como na avaliagéo do curso.

Essa avaliacdo tem como principios que a educacdo é um direito social e
dever do Estado, sendo que a formacdo académico-cientifica, profissional, ética e
politica oferecida aos estudantes é uma das formas da Universidade prestar contas
a sociedade do mandato que Ihe foi socialmente conferido; a relevancia da formacéo
e da producdo de conhecimentos para o desenvolvimento local e nacional; a co-
responsabilidade de toda a comunidade académica; o carater processual e
educativo da avaliacdo; o respeito a identidade e a diversidade; a globalidade; a
legitimidade e a continuidade.

A avaliacdo da aprendizagem preconizada no presente projeto politico
pedagogico segue o disposto na Resolucdo N.° 1175/2014 — CONSEPE que versa
sobre as normas regulamentadoras do sistema de registro e controle académico.

A avaliacdo da aprendizagem ocorrerd por disciplina ou componente
curricular, observando a realizagdo de mais de uma atividade avaliativa para a
constituicdo da nota final, sendo que o professor tem autonomia para proceder as
adaptacdes necessarias quanto a tais atividades. Em face disso, a nota final
equivale a uma média aritmética simples das atividades avaliativas, facultando-se ao
professor a atribuicdo de pesos diferenciados para cada atividade, compondo a nota
final com uma média aritmética ponderada.

Tendo em vista a necessidade de auxiliar no trabalho de avaliagdo da
aprendizagem, sem prejuizo da autonomia docente e da legislacdo académica
vigente, sugere-se 0 seguinte quadro orientativo com a nota final, o indicativo do
nivel de aprendizagem, a caracterizacdo do nivel de aprendizagem e a medida

pedagdgica pertinente:
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INDICATIVO CARACTERIZAQAO MEDIDA PEDAGOGICA
NOTA | DONIVEL DE DONIVEL DE SUGERIDA
FINAL APRENDIZAGEM APRENDIZAGEM

0-4 Insuficiente N&o houve aprendizado ou | Estudos complementares e
ele foi abaixo do elementar | novo momento avaliativo
com vistas a recuperacao

5-7 Bésico Houve aprendizado, porém | Estudos complementares e
existe possibilidade de novo momento avaliativo
melhoréa-lo com vistas ao reforgo
8-9 Adequado Houve aprendizado e Estudos complementares
existem condic¢des de com vistas ao
continuidade aprofundamento
10 Avancado Houve aprendizado para | Estudos complementares
além os parametros com vistas a proposicao de
previstos desafios que permitam a

continuidade do progresso

14.2 Avaliacédo do Projeto Pedagdgico do Curso

O Projeto Pedagogico é um artefato coletivo que responde pelo pensamento
educacional atual desta Instituicdo e, considerando a dinamica interna e externa ao
curso, ele prescinde de permanente reflexdo e necessita de constante
aperfeicoamento e reformulacao.

O presente Projeto Pedagdgico € fruto da proposta da Instituicdo na oferta do
curso de Licenciatura em Linguagens e Cdadigos Lingua Portuguesa, em busca da
qualidade das condi¢cdes de oferta do curso, e tem como uma de suas metas a
busca continua pela sua propria avaliacdo, reformulacdo e re-implementacdo. Na
medida em que os ambientes externo e interno ao curso se modificam, todas as
partes deste projeto pedagodgico necessitam ser revistas para adequar-se a novas
realidades, tecnologias e idéias educacionais.

Entre os pontos que precisam ser constantemente avaliados estao:

e a efetividade dos principios pedagdgicos adotados no processo de ensino-
aprendizagem;

¢ a efetividade dos métodos empregados na implementacéo do projeto;
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a adequacéo do perfil do egresso as necessidades da sociedade como um todo e
da comunidade local em particular;
0 sucesso dos egressos em relacao aos egressos de outras instituicoes.

Entre as a¢les planejadas para a continua avaliagdo e reformulacdo deste

projeto pedagogico citamos:

Discussao permanente deste projeto com professores e utilizacdo dos resultados
da autoavaliagéo institucional como meio para melhorar e melhor adequar o
projeto a Instituicéo;

Motivacdo dos professores a pesquisa e implementacdo de métodos de ensino-
aprendizagem que possam contribuir para a melhoria da qualidade do curso e a
consequente publicacdo destes resultados em conferéncias e revistas
especializadas;

Realizacdo de workshops durante o planejamento académico com objetivo de
discutir trabalhos e ideias que possam vir a contribuir com o projeto pedagogico;
Reunido da coordenacao com os alunos e representantes de turma — camaras de
avaliacdo discente - A participacdocritica dos alunos em relacdo a este Projeto
Pedagogico aumenta o nivel de cobranca dos alunos e incentiva maior
envolvimento dos professores também. Os resultados da camara discente vém
para CPA que coteja as informacgdes recebidas com as das avaliagcbes discentes,
elaborando dados quantitativos, qualitativos e fenomenolégicos, que servem de
instrumentos de avaliacdo, gestdo e melhoria do curso.

O Colegiado de Curso se reune mensalmente e, nas reunides em que

chegam novos dados da CPA, pretende-se uma discussao para reavaliar o curso a

partir dos dados obtidos pela CPA, camaras de avaliagédo e ouvidoria.

A CPA realiza avaliagdes semestrais de docentes e discentes e de perfil

docente e discente que servem para reavaliar e pensar o curso. A avaliagdo do

curso é a avaliacdo das ideias deste Projeto Pedagogico e da forma como ele &

implementado.

14.2.1 Nucleo Docente Estruturante (Ordem de servi¢co N.° 024/2016)

e Prof. Me. Bergson Pereira Utta

¢ Profa. Ma. Claudia Leticia Goncgalves Moraes
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e Profa. Ma. Eliane Pereira dos Santos
e Profa. Dra. Maira Teresa Goncgalves Rocha

e Prof. Me. Edmilson Moreira Rodrigues

14.3 Avaliacdo do Docente

A avaliagdo do docente seguird as normas da Instituicdo de Ensino,
apontando de forma especial reunides em sala de aula ao término de cada atividade
formativa, participacdo de representacdo discente nas reunides de colegiado de
curso, bem como através do Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas (SIGAA), ao fim de cada semestre letivo, sendo esta avaliagdo um
requisito obrigatério para proceder com a matricula subsequente do discente.

Vale ressaltar que os dados provenientes da CPA também constituem parte

da avaliacdo docente.
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15 CONDICOES PARA O FUNCIONAMENTO DO CURSO

Neste item destaca-se que para o adequado funcionamento do Curso se
fazem necessario: salas de aula climatizadas e com pontos de instalacao elétrica;
laboratorios com computadores e acesso a rede de Internet; bibliotecas com acervo
em processo de atualizagdo e em volumes que dentro em breve se tornardo
suficientes para o numero de discentes matriculados; banheiros asseados e com
processo de implantacéo para acessibilidade; e sala climatizada mobiliada para os
docentes.

Importa destacar que contamos com: todas as salas de aula climatizadas e
sala para a Coordenacdo do Curso, CoordenacBes de Estdgio e Monografia,

reunides e para o atendimento aos discentes.

15.1 Corpo Docente do Curso

NOME CH | REGIME TITULAQAO
Ana Stela de Almeida Cunha 40 DE Doutorado e Pos-Doutorado
Bergson Pereira Utta 40 DE Mestrado
Claudia Leticia Gongalves Moraes 40 DE Mestrado
Edmilson Moreira Rodrigues 40 DE Mestrado (em processo de
doutoramento).
Eliane Pereira dos Santos 40 DE Mestrado (em processo de
doutoramento).
Janine Alessandra Perini 40 DE Mestrado (em processo de
doutoramento).
KatiaCilene Ferreira Franca 40 DE Mestrado (em processo de
doutoramento).
Maira Teresa Gongalves Rocha 40 DE Doutorado
Marcelo Nicomedes dos Reis Silva 40 DE Mestrado (em processo de
Filho doutoramento).
Maria Francisca da Silva 40 DE Mestrado (em processo de
doutoramento).
Rachel Sousa Tavares 40 DE Doutorado
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Rayron Lennon Costa Sousa 40 DE Especializacdo (em processo

de formac&o no mestrado)

15.2 Corpo Técnico Administrativo

- Aurenisia Rodrigues de Miranda.

15.3 Infraestrutura

O Campus de Sao Bernardo conta, atualmente, com um prédio construido
para abrigar os cursos em funcionamento (Linguagens e Cddigos, Ciéncias
Humanas, Ciéncias Naturais e Turismo). O prédio do Nucleo tem arquitetura que
inclui 15 salas de aula, uma sala de reunido, 4 salas de coordenacéo, uma sala com
divisbes de setores administrativos, trés laboratérios, uma sala de informatica, uma
biblioteca, uma sala de estudos, uma sala de professores e uma sala da direcéo do
Campus.

Dessa forma, o prédio do Nucleo responde satisfatoriamente as necessidades

do curso, no tocante a infraestrutura fisica.

15.3.1 Politica de Incluséo

A questdo da deficiéncia constitui eixo tematico importante para o Curso de
Linguagens e Codigos da UFMA, considerando que o Curso tem suas concepgoes e
praticas educativas fundadas nos direitos humanos. Para tanto, nos baseamos nas
mais variadas legislacdes sobre o processo de incluséo, a saber: Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (1988); Lei N° 7.853/89, que Dispbe sobre o apoio
as pessoas portadoras de deficiéncia e sua integracao social; Estatuto da Crianca e
do Adolescente (Lei N. 8.069/90); Declaracdo Mundial de Educacé&o para Todos
(1990),documentos internacionais passam a influenciar a formulacdo das politicas
publicas da educacéo inclusiva; Declaracdo de Salamanca (1994) que dispde sobre
principios, politicas e praticas na area das necessidades educacionais especiais;
Politica Nacional de Educacdo Especial (1994); Lei de Diretrizes e Bases da

Educacéo Nacional — Lei N.° 9.394/96;Decreto n° 3.298 que regulamenta a Lei
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N.°© 7.853/99 que dispbe sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, define a educacdo especial como uma modalidade
transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacao
complementar da educacao especial ao ensino regular; Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica (Resolucdo CNE/CEB N.° 2/2001);
Plano Nacional de Educacdo - PNE, Lei N.° 10.172/2001; Convencao da
Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto N.° 3.956/2001 que afirma
que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminacdo com base na
deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio
dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais; Resolugdo CNE/CP N.°
1/2002 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Basica, define que as instituicbes de ensino superior
devem prever em sua organizacdo curricular formacado docente voltada para a
atencao a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais; Lei N.° 10.436/02 que reconhece
a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacdo e expressao;
Portaria N.° 2.678/02 que aprova diretriz € normas para 0 uso, o ensino, a producao
e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino; Cartilha — O
Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede
Regular (2004); Decreto N.° 5.296/04 que regulamenta as leis n° 10.048/00 e n°
10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promoc¢ao da acessibilidade as
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida; Decreto N.° 5.626/05 que
regulamenta a Lei N.° 10.436/02, visando a inclusdo dos alunos surdos; Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2006); Plano de Desenvolvimento
da Educacdo — PDE (2007); Decreto N.° 6.094/07, que estabelece dentre as
diretrizes do Compromisso Todos pela Educacdo a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas;
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(2008); Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2009);
Decreto N.° 6.571/08 que da diretrizes para o estabelecimento do atendimento

educacional especializado no sistema regular de ensino (escolas publicas ou
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privadas); Decreto N.° 6.949/09 que promulga a Convencao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo; Resolugéo N°. 4
CNE/CEB (2009) que institui diretrizes operacionais para o atendimento educacional
especializado na Educacgéo Bésica; Plano Nacional de Educacédo (PNE) (2011); Lei
N.°© 12.764/12 que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista; e altera o 8 3° do art. 98 da Lei N.°© 8.112, de 11
de dezembro de 1990.

Para melhor atendimento as pessoas com deficiéncia locomotora, destaca-se
gue o prédio principal do Campus de Sao Bernardo, onde funciona o Curso, possui
acessibilidade. Ademais, o Curso € assistido pelo setor de Assisténcia Social do
campus com o funcionamento durante o horario do Curso de Linguagens e Cédigos
Lingua Portuguesa, que também auxilia no atendimento a esse publico com
deficiéncia para acompanhamento pedagdgico especifico, também assistido por
setor com esta demanda.

Além disso, o Curso tem buscado se articular com os outros cursos do
Campus (Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais e Turismo) que possuem nos seus
quadros, docentes qualificados para o atendimento pedagdgico de pessoas com

deficiéncias.
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16 EMENTARIO E REFERENCIAS

16.1 Nucleo de Formacéao Especifica

LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL (60h)

Ementa: Compreensdo e producdo de textos académicos na perspectiva da
metodologia cientifica e da analise de géneros: seminario, resumo, resenha, ensaio,
artigo de opinido. A construcédo do ponto de vista e da argumentacao. Organizacao
de paragrafos e uso de conectivos. Autoria e intertextualidade.

Referéncias basicas

KOCHE, Vanilda Salton; BOFF, Odete Maria Benetti; PAVANI, Cinara Ferreira.
Pratica Textual: atividades de leitura e escrita. 5. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.
MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane: ABREU-TARDELLI, Lilia. Planejar
géneros académicos. Sdo Paulo: Parabola, 2005.

MOTTA-ROTH, Désirée; HENDGES, Graciela Rabuske. Producao textual na
universidade. Sdo Paulo: Parabola, 2010.

Referéncias Complementares

KOCH, I. G. V. Desvendando os segredos do texto. Sao Paulo: Cortez, 2002.
KOCH, Ingedore G. Villaga; BENTES Anna Christina; CAVALCANTE, Monica
Magalhées. Intertextualidade: dialogos possiveis. Sdo Paulo: Cortez, 2007.
MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane: ABREU-TARDELLI, Lilia. Resenha.
Séo Paulo: parabola, 2005.

MEURER, José Luiz; MOTTA-ROTH, Désirée. (Orgs). Géneros Textuais e Préaticas
Discursivas: subsidios para o ensino da Linguagem. Bauru, Edusc, 2002.

PLATIN, C. A argumentacdao: Historia, teorias e perspectivas. Trad. Marcos
Marcionilo. Sdo Paulo: pardbola, 2008.

INTRODUCAO A LINGUISTICA MODERNA E CONTEMPORANEA (60h)

Ementa: A natureza da Linguagem Humana. Linguistica: conceito e objeto de
estudo. Linguagem, lingua e fala. Estruturalismo, Gerativismo e
Funcionalismolinguistico.

Referéncias basicas

CUNHA, Maria Angeélica Furtado da.(org) et al. Linguistica funcional: teoria e
pratica. Sado Paulo: Parabola, 2015.

MARTELOTTA, M.E. (org) et al. Manual de Linguistica. Sado Paulo: Contexto, 2008.
SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de linguistica geral. Organizado por Charles
Bally, Albert Sechehaye. Tradugédo de AntonioChelini, José Paulo Paes. 27. ed.Séo
Paulo: Cultrix, 2006.

Referéncias Complementares
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FIORIN, José Luiz (Org.). Introducdo a Linguistica I objetos teoricos. Sdo Paulo:
Contexto, 2002.

JAKOBSON, Roman. Linguistica e Comunicac¢ao. Sao Paulo: Cultrix, 2005.
LOPES, E. Fundamentos da Linguistica Contemporanea. Sao Paulo: Cultrix, 2008
LYONS, John. Linguagem e linguistica: uma introducéo. Trad. Marilda Winkler Averbug
e Clarisse Sieckenius de Souza. Rio de Janeiro: Editora Guanabara Koogan S. A., 1987.
XAVIER, Anténio Carlos e CORTEZ, Suzana. (orgs). Conversas com linguistas:
virtudes e controvérsias da linguistica. Sdo Paulo: Parabola, 2003.

SOCIOLINGUISTICA: VARIACAO E MUDANCA (45h)

Ementa: Estudo de questbes tedricas e metodologicas vinculadas a relacéo lingua e
sociedade. Variacdo e mudanca linguistica. Pesquisa Sociolinguistica. A
sociolinguistica e o ensino de lingua materna.

Referéncias basicas

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. NO6s cheguemu na escola, e agora?
sociolinguistica e educacao. Sao Paulo: Pardbola, 2005.

CALVET, Louis-Jean. Sociolinguistica: uma introducdo critica. Sédo Paulo:
Parabola, 2002

MOLLICA, Maria Cecilia; Maria L. Braga. Introducdo a Sociolinguistica: o
tratamento da variacdo. Sao Paulo: Contexto, 2003.

Referéncias Complementares

BAGNO, Marcos. Preconceito Linguistico: o que é e como se faz. Sdo Paulo:
Loyola, 2004.

BAGNO, Marcos; STUBBS, Michael; GAGNE, Gilles. Lingua Materna: letramento,
variagdo & ensino. Sao Paulo: Parédbola, 2008.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O professor pesquisador: introducao a
pesquisa qualitativa. Sdo Paulo: Parabola, 2008.

LABOV, Willian. Padrdes Sociolinguisticos. Sado Paulo: Parabola, 2008.

MATTOS E SILVA, R. V. Contradi¢c6es no ensino de portugués: a lingua que se
fala X a lingua que se ensina. 7. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2005.

MORFOLOGIADA LINGUA PORTUGUESA (45h)

Ementa: A palavra e sua estrutura. Morfemas: conceito, tipologia e analise
morfolégica. Os mecanismos flexionais e derivacionais. As categorias gramaticais. O
problema da classificacdo das classes: critérios morfologico, sintatico e semantico.

Referéncias basicas

CAMARA Jr., Joaquim M. Estrutura da lingua portuguesa. Petropolis: Vozes,
1970.

KOCH, Ingedore Villaca; SOUZA e SILVA, Maria Cecilia Perez de. Linguistica
Aplicada ao Portugués: Morfologia. 11. ed. S&o Paulo: Cortez, 2002.

ROSA, Maria Carlota. Introducédo a morfologia. Sdo Paulo: Contexto, 2000.

Referéncias Complementares

ANTUNES, Irandé. Territorio das palavras: estudo do Iéxico em sala de aula. S&do
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Paulo: Paréabola Editorial, 2012.

BATISTA, Ronaldo de Oliveira. A palavra e a sentenca: estudo introdutério. S&o
Paulo: Parabola, 2011.

CARONE, Flavia de Barros. Morfossintaxe. Sdo Paulo: Atica, 2007.

KEHDI, Valter. Morfemas do Portugués. SP: Atica, 2003.

PETTER, M. M. T. Morfologia. In: J. L. Fiorin (Org.) Introducé&o a linguistica I:
principios de analise. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

TEORIA LITERARIA [ (45h)

Ementa: A constituicdo da teoria da literatura: breve histérico. Estudo de questdes
referentes as conceituacdes de Literatura e de Teoria da Literatura. Os géneros
literarios: épico, lirico e dramético. Prosa e Poesia. Panorama dos
movimentosliterarios.

Referéncias Basicas

COMPAGNON, Antoine. Literatura para qué? Belo Horizonte: Editora UFMG, 2009.
EAGLETON, Terry. Teoria da Literatura: uma introdugéao. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2006.

SOARES, Angélica. Géneros literarios. 7.ed. Sdo Paulo: Atica, 2007.

Referéncias Complementares

ARISTOTELES. Poética. S&o Paulo: Edipro, 2011.

BAKHTIN, Mikhail. Questdes de literatura e de estética: a teoria do romance. Sdo
Paulo: Huicitec editora, 2010.

BOSI, Alfredo. Entre a literatura e a histéria. Sado Paulo: Editora 34, 2013.
CANDIDO, Antonio. Literatura e sociedade: estudos de teoria e historia literaria.
Rio de Janeiro: Ouro sobre Azul, 2011.

REUTER, Yves. A andlise da narrativa: o texto, a ficcdo e a narracdo. Rio de
Janeiro: DIFEL, 2007.

LINGUISTICA TEXTUAL (60h)

Ementa: Contextualizacdo historica e objeto de estudo da linguistica textual: A
perspectiva sociocognitivo-interacionista do processamento textual. Principios de
construcdo textual do sentido: intertextualidade e polifonia, coeréncia, coeséo,
informatividade e situacionalidade. A relacdo entre texto e hipertexto.

Referéncias basicas

KOCH, I. G. V. Introducédo a linguistica textual: trajetéria e grandes temas. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2006.

KOCH, Ingedore Villaga, ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender os sentidos do
texto. S&o Paulo: contexto, 2008.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Producéo textual, andlise de géneros e
compreenséo. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

Referéncias Complementares

BARROS, Diana Luz Pessoa; Fiorin, José Luiz (orgs). Dialogismo, polifonia e
intertextualidade. S8o Paulo: Edusp, 2003.
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KOCH, Ingedore; BENTES, Anna Christina & CAVALCANTE, Mdénica Magalhaes.
Intertextualidade: didlogos possiveis. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

KOCH, Ingedore Villaca. As tramas do texto. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2014.
MARCUSCHI, LuizAntonio; XAVIER, Antonio Carlos (orgs). Hipertexto e géneros
digitais: novas formas de construcéo de sentido. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Linguistica de texto: o que é e como se faz? Séao
Paulo, Parabola, 2012.

SEMANTICA E PRAGMATICA (60h)

Ementa: Estudo dos processos de significacdo e suas complexidades, focalizando a
organizacdo léxico-semantica de textos orais e escritos. Definicdo e campo de
estudo da pragmatica: implicaturas conversacionais, teoria dos atos de fala, teoria da
polidez.

Referéncias basicas

ARMENGAUD, Francoise. A pragmaética. Sao Paulo: parabola: 2005.

CANCADO, M. Manual de Semantica: nogfes basicas e exercicios. Belo Horizonte:
ed. da UFMG, 2012.

MARQUES, Duarte Helena Maria. Iniciacdo a Seméantica. Rio de Janeiro: Zahar,
2003.

Referéncias Complementares

FIORIN, J. L. A Linguagem em uso. In FIORIN, J. L. (ORG) Introducéo a linguistica
I: objetos tedricos. S&o Paulo: Contexto, 2004.

. Pragmatica. In FIORIN, José Luiz (ORG) Introducdo a linguistica Il
principios de analise. Sdo Paulo: Contexto, 2004.
LEVINSON, S.C. Pragmética. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.
KOCH, I.G.V. Argumentacdo e linguagem. Sao Paulo: Cortez. 2011.
TAMBA-MECZ, I. A semantica. S8o Paulo: Parabola, 2006.

TEORIA LITERARIAII (45h)

Ementa:Estudo de correntes representativas da reflexao critico-tedrica sobre o texto
literario, do século XIX a atualidade. Reflexdo sobre teorias criticas que orientem a
leitura investigativa  do texto de feicdo literaria. Leitura  de
analisesapoiadasnasprincipaiscorrentescriticas.

Referéncias Basicas

AUERBACH, Erich. Mimesis - A representacao da realidade na literatura ocidental.
Sao Paulo: Editora Perspectiva, 2015.

PERRONE-MOISES, Leyla. Mutag6es da literatura no século XXI. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2016.

TODOROV, Tzvetan. As estruturas narrativas. Sao Paulo: Perspectiva, 2013.

Referéncias Complementares

BOSI, Alfredo. Entre a literatura e a histéria. Sdo Paulo: Editora 34, 2013.
BRUNEL, Pierre; PICHOIS, C. L.; ROUSSEAU, A. M. Que € literatura comparada?
Sao Paulo: Perspectiva, 1995.




78

PAZ, Octavio. Signos em rotacéo. SP: Perspectiva, 1996.

SANTOS, Luis Alberto Brandao; Oliveira, Silvana Pessba de. Sujeito, tempo e
espaco ficcionais: Introducéo a Teoria da Literatura. S&o Paulo: Martins Fontes,
2001.

SOUZA, Roberto Acizelo. Teoria da Literatura.S&o Paulo. Ed. Atica: 2007.

SINTAXEDA LINGUA PORTUGUESA (45h)

Ementa: Estudo dos processos de estruturacdo sintatica no portugués do Brasil
numa perspectiva formal e funcional. Gramaticalidade e uso. Apresentagéo da
relacdo entre fendbmenos sintaticos e fendmenos semanticos na estrutura da
sentenca e do discurso em lingua portuguesa. Sintaxe e o0 ensino de lingua
Portuguesa na Educacao Basica.

Referéncias basicas

KOCH, Ingedore Villaca; SOUZA e SILVA, Maria Cecilia Perez de. Linguistica
Aplicada ao Portugués: Sintaxe. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

PERINI, Mario. A. Gramética do Portugués Brasileiro. S&o Paulo: Parabola, 2010.
SAUTCHUK, Inez. Pratica de morfossintaxe: como e por que aprender analise
(morfo)sintatica. 2. ed. Barueri, SP: Manole, 2010.

Referéncias Complementares

AZEREDO, José Carlos de. Iniciacdo a sintaxe do portugués. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Editor, 1990

NEGRAO, Esmeralda Vailati; SCHER, Ana Paula; VIOTTI, Evani de Carvalho.
Sintaxe: explorando a estrutura da sentenca. In: J. L. Fiorin (Org.) Introducédo a
linguistica I: andlises e principios. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

NEVES, M. H. M. A gramética funcional. Sdo Paulo: Contexto, 1997.

SILVA, Gustavo Adolfo P. da.Estruturas sintaticas do Portugués. Sao Paulo:
Quartet, 2013.

VILELA, Mério; KOCH, I. V. Gramatica da lingua portuguesa: graméatica da
palavra, gramatica da frase, gramatica do texto/discurso. Coimbra: Almedina, 2001.

ANALISE DO DISCURSO (60h)

Ementa: Nocbes sobre discurso e géneros do discurso na midia escrita e digital.
Contexto histérico do surgimento da Analise do discurso. Elementos de analise do
discurso: condi¢cbes de producao, ideologia, efeito de sentido e sujeito, dialogismo,
interdiscursividade, memaria discursiva/interdiscursiva

Referéncias basicas

BRANDAO, Helenna H. Nagamine. Introduc&do a analise do discurso. S&o Paulo:
Unicamp, 2012.

MAINGUENEAU, Dominique. Discurso e analise do discurso. Trad. Sirio Possenti.
Séo Paulo: Parabola, 2015.

ORLANDI, E. P. Analise de discurso: principios e procedimentos. Campinas:
Pontes, 2002.

Referéncias Complementares
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BAKHTIN, M. Géneros do discurso. In: Estética da criacdo verbal. Trad. Paulo
Bezerra. 4. ed. S&do Paulo: Martins Fontes, 2003.

BRAIT, B. Bakhtin: conceitos-chave. Sado Paulo: Contexto, 2005.

BRAIT, Beth; SILVA — e — SOUZA, Maria Cecilia (Orgs). Texto ou discurso?, Sao
Paulo: Contexto, 2012.

FIORIN, José Luiz. Introdugdo ao pensamento de Bakhtin. S&o Paulo: Atica,
2008.

POSSENTI, Sirio. Questdes para analistas do discurso. S&o Paulo: parabola,
20009.

GENEROS TEXTUAIS E PRATICAS SOCIAIS DE LEITURA E ESCRITA (45h)

Ementa: Os géneros discursivos/textuais nos estudos contemporaneos da
linguagem na midia impressa e digital. Procedimentos analiticos. Os géneros no
ensino e aprendizagem da escuta, da leitura e da producéo de textos.
Proposicoesmetodoldgicas para elaboracdo de material didatico.

Referéncias Basicas

ARAUJO, Jilio César (Org.). Internet & ensino: novos géneros, outros desafios. Rio
de Janeiro: Lucerna, 2007.

BAKHTIN, M. Géneros do discurso. In: Estética da criacao verbal. Trad. Paulo
Bezerra. 4. ed. S&do Paulo: Martins Fontes, 2003.

BAZERMAN, Charles. Géneros textuais, tipificacdo e interacdo. S&o Paulo:
Editora Cortez, 2011.

Referéncias complementares

BEZERRA, B. G.; BIASI-RODRIGUES, B; CAVALCANTE, M. M. (Org.). Géneros e
Sequéncias Textuais. Recife: Edupe, 2009.

MEURER, José Luiz; BONINI, Adair;, MOTTA-ROTH, Desiree. Géneros: teorias,
métodos, debates. Sdo Paulo: Parabola, 2005.

MILLER, Carolyn R. Género textual, agéncia e tecnologia. S&o Paulo: Parabola,
2012. Trad:. Judith ChamblissHoffnagel et al.

NASCIMENTO, Elvira Lopes (Org.). Géneros textuais: da didatica das linguas aos
objetos de ensino. Séo Carlos: Claraluz, 2009.

SIGNORINI, Inés (Org.). Géneros catalisadores: letramento e formacao do
professor. Sdo Paulo: Parabola, 2006.

LITERATURA PORTUGUESA (60h)

Ementa: Periodizacdo da literatura portuguesa. A Literatura portuguesa
doTrovadorismo as tendéncias contemporaneas: obras e autores representativos.
Intertextos.

Referéncias Basicas

ABDALA-JR, Benjamin; PASCHOALIN, Maria Aparecida. Histdria social da
literatura portuguesa.S&o Paulo, Atica, 1990.

MOISES, Massaud. A literatura portuguesa através dos textos. 25. ed. S&o
Paulo, Cultrix, 1999.

SARAIVA, Anténio José; LOPES, Oscar. Historia da literatura portuguesa. Porto:
Ed. Porto, 2001.
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Referéncias Complementares

DONOFRIO, Salvatore. Literatura Ocidental: autores e obras fundamentais. S&0
Paulo: Atica. 2004.

HAUSER, Arnold. Histéria social da arte e da literatura. Sdo Paulo, Martins
Fontes, 1995.

LOURENCO, Eduardo. A nau de icaro: imagem e miragem da lusofonia. S&o Paulo:
Cia das Letras, 2001.

MOISES, Massaud. Pequeno dicionario de literatura portuguesa. Sao Paulo:
Cultrix, 1987.

MONGELLLI, Lénia Marcia de M. et al. A literatura portuguesa em perspectiva. v.
1-3. S4o Paulo: Atlas, 1992.

NOCOES DE FONETICA E FONOLOGIA EM LINGUA PORTUGUESA (45h)

Ementa: Fonética e Fonologia: conceito, objeto de estudo e abordagens historicas.
A fonética articulatéria. A descricdo do sistema fonoldgico da lingua portuguesa
(vogais, consoantes, acento, silaba). Consciénciafonoldgica: implicacdes para
aaquisicao da escrita.

Referéncias basicas

CALLON, Dinah; LEITE, Yon. Iniciagdo a fonética e a fonologia. 2. ed. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 1993.

SEARA, lzabel Christine; NUNES, Vanessa Gonzaga; LAZAROTTO-
Volcao,Cristiane.Para Conhecer Fonética e Fonologia do Portugués
Brasileiro.Sao Paulo: Contexto, 2015.

SILVA, Thais Cristofaro. Fonética e Fonologia do Portugués: roteiro de estudos e
guia de exercicios. 3. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2000.

Referéncias Complementares

CAGLIARI, Luiz Carlos. Analise fonoldgica: introducdo a teoria e pratica com
especial destaque para o modelo fonémico. Campinas: Edicdo do autor, 1997.
HENRIQUES, Claudio Cesar. Fonética, fonologia e ortografia. Sdo Paulo: Gen,
2012.
SIMOES, Darcilia. Consideracfes sobre a fala e escrita: fonologia em nova chave.
Séo Paulo: Parabola, 2006.
SOUZA, Paulo Chagas de; SANTOS, Raquel Santana. Fonética. In: FIORIN, José
Luiz. (org). Introducé&o a linguistica II: Principios de analise. S&o Paulo: Contexto,
2008.

. Fonologia. In: Fiorin, José Luiz (org.). Introducgéo a linguistica II: principios
de andlise. Sdo Paulo, Contexto, 2008.
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LITERATURA BRASILEIRA I: DA FORMACAO AO SECULO XIX (60h)

Ementa: Manifestacfes literarias do periodo colonial. Configuracdo de um sistema
literario. Estudo contextualizado e critico da producéo literaria do século XIX,
priorizando as obras consagradas como paradigmas das literaturas de expresséo
brasileira.

Referéncias Basicas

BOSI, Alfredo. Historia concisa da literatura brasileira. Sdo Paulo: Cultrix, 2013.
CANDIDO, Antonio. Formac&o da literatura brasileira: momentos decisivos. 6. ed.
Belo Horizonte: Editora Itatiaia Ltda, 2000.

MOISES, Massaud. A literatura brasileira através dos textos. Sdo Paulo: Cultrix,
2012.

Referéncias Complementares

BOSI, Alfredo. Entre a literatura e a historia. Sdo Paulo: Editora 34, 2013.
SAMUEL, Roger (Org.). Manual da teoria literaria. 14a ed. revista e atualizada.
Petrépolis: Vozes, 2001.

STALLONI, Yves. Os géneros literarios. Trad. de Flavia Nascimento. Rio de
Janeiro: DIFEL, 2001

SOUZA, Roberto Acizelo de. Teoria da literatura. S&o Paulo: Atica, 1997.
THEOBALDO, Carlos Eduardo. A contribuicdo Jesuitica na implantacéo do
portugués do Brasil. Disponivelem:
<https://www.espacoacademico.com.br/087/87theobaldo.htm>.

LITERATURA BRASILEIRA Il: DO SECULO XX A CONTEMPORANEIDADE (45h)

Ementa: Estudo contextualizado e critico da producdao literaria do século XX e XXI,
priorizando as obras consagradas como paradigmas das literaturas de expresséo
brasileira. Autores e obras da literatura contemporanea: abordagens historica,
estética e cultural.

Referéncias Basicas

BANDEIRA, Manuel. Apresentacdo da poesia brasileira. Seguida de uma
antologia/posfacio de Otto Maria Carpeaux. Sao Paulo: Cosac Naify, 2009.

BOSI, Alfredo. Historia concisa da literatura brasileira. Sdo Paulo: Cultrix, 2013.
CANDIDO, Antonio. Formacéo da literatura brasileira: momentos decisivos. 6. ed.
Belo Horizonte: Editora Itatiaia Ltda, 2000.

Referéncias Complementares

MOISES, Massaud. Historia da Literatura Brasileira. V. |. Das origens ao
Romantismo. S&o Paulo: Cultrix, 2004.

. Historia da Literatura Brasileira. V. Il. Realismo e Simbolismo. Sao
Paulo: Cultrix, 2004.
SANTIAGO, Silviano. Vale quanto pesa: a ficcao brasileira modernista. Disponivel
em: <file:///C:/37865-44525-1-PB%20(3).pdf>.
TELES, Gilberto Mendonca. Vanguarda europeia e modernismo brasileiro:
apresentacao dos principais poemas, manifestos, prefacios e conferéncias
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vanguardistas, de 1857 a 1972. Petropolis, RJ: Vozes, 1997.
VERISSIMO, José. Histéria da literatura brasileira: de Bento Teixeira Pinto a
Machado de Assis. 5. ed. Brasilia: Ed. UNB, 2005.

LITERATURAS AFRICANAS DE LINGUA PORTUGUESA (60h)

Ementa: Visdo panoramica das literaturas produzidas em Angola, Cabo Verde,
Guiné-Bissau, Mogambique e S&o Tomé e Principe, através de informagdes basicas
sobre os estilos de época, bem como os escritores e obras mais representativas.
Ecos e reflexosafricanosnaliteraturabrasileira.

Referéncias Basicas

AUGEL, Moema Parente. O desafio do escombro: a literatura guineense e a
narracao da nacao. 2005. Tese (Doutorado em Literaturas de Lingua Portuguesa) —
Faculdade de Letras. Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2005.
CHAVES, Rita. Angola e Mogcambique: experiéncia colonial e territérios literarios.
Séo Paulo: Atelié Editorial, 2005.

FONSECA, Maria Nazareth Soares. Literaturas africanas de lingua portuguesa:
percursos da memaria e outros transitos. Belo Horizonte: Veredas&Cenarios, 2008.

Referéncias Complementares

ANGIUS, F. e ANGIUS, M. Mia Couto. O desanoitecer da palavra. Estudo, selecéo
de textos e bibliografia anotada de um autor mogcambicano. Colecdo Encontros de
Culturas. Praia-Mindelo: Embaixada de Portugal/ Centro Cultural Portugués, 1998.
MELO, Elisabete. Histéria da Africa e afro-brasileira: em busca de nossas origens.
Séo Paulo: Selo Negro, 2010.

MOUTINHO, J. V. (org.). Contos populares de Angola. Folclore quibundo Séao
Paulo: Landy Editora, 2002.

LEITE, Ana Mafalda. Literaturas africanas e formulacdes pos-coloniais. Maputo:
UEM, 2003.

CHABAL, Patrick. Vozes Mogcambicanas. Literatura e nacionalidade. Agueda: Vega,
1994.

LITERATURA INFANTIL E JUVENIL (30h)

Ementa: Estudo da literatura infantil e juvenil das origens aos nossos dias. Texto
literario como importante instrumento de formacao de leitores e sua importancia para
o desenvolvimento do senso estético e ideoldgico, da consciéncia sobre a
diversidade étnico-cultural, sobre a preservacdo do meio ambiente.

Referéncias Basicas

COELHO, Nelly Novaes. Panorama historico da literatura infanto-juvenil. Sao
Paulo: Atica,

KLEIMAN, A. MORAES, S. Leitura e interdisciplinaridade: tecendo redes nos
projetos da escola. Campinas: Mercado de Letras, 1996.

LISBOA, Henriqueta. Literatura oral para a infancia e a juventude: lendas. Cantos
e fabulaspopulares no Brasil. Sdo Paulo: Petrdpolis, 2002.

Referéncias Complementares
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BETTELHEIM, Bruno. A psicanalise dos contos de fada. 16. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2002.

CADEMARTORI, Ligia. O que é literatura infantil. 5. ed. S&o Paulo: Brasiliense,
1991.

COELHO, Betty. Contar histdrias: uma arte sem idade. S&o Paulo: Atica, 2001.
FARIA, Maria Alice. Como usar a literatura infantil na sala de aula. S&o Paulo:
Contexto, 2004.

GOES, Lucia Pimentel. Introducéo a literatura infantil e juvenil. Sdo Paulo:
Pioneira, 1991.

GONCALVES FILHO, A. Educacéo e Literatura. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

FORMAGCAO HISTORICA DA LINGUA PORTUGUESA (60h)

Ementa:Modelos de periodizacéo tradicional do processo de formacéo do portugués.
Estudo da origem, da expansao e dos processos de mudanca da Lingua Portuguesa
sob o ponto de vista diacronico, considerando aspectos fonolégicos, morfossintaticos
e pragmatico/discursivos.

Referéncias basicas

FARACO, Carlos Alberto. Linguistica histérica: uma introducdo ao estudo da
histéria das linguas. S&o Paulo, Atica, 1991.

FAVERO, Leonor. As concepcdes linguisticas no século XVIIl. A gramética
portuguesa. Campinas, SP: Edit. Unicamp, 1996.

RONCARATI, Claudia; ABRACADO, Jussara. (orgs). Portugués brasileiro: contato
linguistico, heterogeneidade e histéria. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2003.

Referéncias Complementares

CASTRO, Ivo. Curso de historia da lingua portuguesa. Lisboa, Universidade
Aberta, 1999.

COUTINHO, Ismael. Gramaética histérica. 7. ed.Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico,
1976.

HOLANDA, Sérgio Buarque de. Raizes do Brasil. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2006.

SILVA, Rosa Virginia Mattos. O portugués séo dois: novas fronteiras, velhos
problemas. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2004.

SPINA, Segismundo (org.). Histéria da lingua portuguesa. Cotia, SP: Atelié
Editorial, 2008.

ESTUDOS LITERARIOS MARANHENSES (45h)

Ementa: Literatura maranhense: panorama geral — primordios, formacéao,
movimentos e agremiagdes. Poesia maranhense: principais representantes
(neoclassicos e romanticos, parnasianos, simbolistas, modernistas, contemporaneos
da atualidade). A romanescamaranhense: principaisautores e obras.

Referéncias Basicas

BORRALHO, José Henrique de Paula. A Athenas equinocial: a fundacéo de um
Maranh&o no Império brasileiro. Tese (Doutorado) — Universidade Federal
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Fluminense, Departamento de Historia, 2009.

LEAL, Antdnio Henriques. Pantheon maranhense: ensaios biograficos dos
maranhenses ilustres ja falecidos. Rio de Janeiro: Alhambra, 2004.

NERES, José; CAVALCANTE, Dino (orgs.). O século XX e a literatura
maranhense: reflexfes sobre a narrativa em prosa. Sao Luis: EDUFMA, 2016.

Referéncias complementares

BARROS, Antonio Evaldo Almeida. “Acorda Ateniense! Acorda Maranhao”!
Identidade e tradicdo no Maranh&do de meados do século XX (1940-1960). Sao Luis:
Edfuma, Ciéncias Humanas em Revista, v. 3, n. 02, 2005.

MORAES, Jomar. Goncalves Dias: vida e obra. S&o Luis: ALUMAR, 1998.
MORAES, Nascimento. Vencidos e degenerados e contos de Valério Santiago.
S&o Luis: Secretaria do Estado da Cultura do Maranh&o, 1992.

NERES, José. Montello: o Benjamim da Academia. S&o Luis: Carajas, 2008.
SILVA, Régia Agostinho. A escraviddo no Maranhdo: Maria Firmina dos Reis e as
representacdes sobre escraviddo e mulheres no Maranh&o na segunda metade do
século XIX. Tese (Doutorado) — Universidade de Séo Paulo,

Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas, 2013.

SEMINARIO DE PESQUISA EM EDUCACAO (60h)

Ementa: Aspectos tedricos e metodoldgicos da pesquisa em educacao. Tipos de
pesquisa em educacdo. Técnicas/instrumentos de observacao e coleta de dados de
pesquisa, procedimentos de analises dos dados coletados, etapas ldgicas e
metodolégicas como elementos constituintes do projeto de pesquisa e
acompanhamento da elaboracé&o do projeto de TCC.

Referéncias Basicas

BECKER, Howard. Métodos de pesquisa em ciéncias sociais. 3. ed. Sdo Paulo:
Hucitec, 1997.

COSTA, Marisa Vorraber (org.). Caminhos Investigativos: novos olhares na
pesquisa em educacao. Porto Alegre: Mediacao, 1996.

LUDKE, Menga e ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacéo: abordagens
qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

Referéncias Complementares

ALMEIDA, Laurinda Ramalho de et al. (Orgs). Entrevista na Pesquisa em
Educacéo — A pratica Reflexiva. 2. ed. Brasilia: Liber Livros, 2008.

COSTA, Marco A. da. COSTA, Maria de Fatima B. da. Metodologia da Pesquisa —
Conceitos e Técnicas. Rio de Janeiro: Editora Interciéncia, 2009.

GATTI, Bernadete A. Construcao da Pesquisa em Educacéo no Brasil. Brasilia:
Edit. Liber Livro, 2008.

KOCHE, J. C. Fundamentos de metodologia cientifica. 20. ed. Petrépolis: Vozes,
2002.

MORAES, Irany N. Metodologia da Pesquisa Cientifica. Sdo Paulo: Roca, 2007.
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METODOLOGIA DO TRABALHO CIENTIFICO (60h)

Ementa: Fundamentos da Metodologia Cientifica. Ciéncia e tipos de conhecimento.
Métodos de estudo. Métodos e técnicas de pesquisa para a elaboracdo e
apresentacao de trabalhos cientificos (Projeto de pesquisa, Relatorios e Artigos). A
organizacdo de texto cientifico: normas para Elaboracdo de Trabalhos Académicos
(normas ABNT).

Referéncias Basicas

ANDRADE, Maria Margarida de. Introducédo a Metodologia do Trabalho
Cientifico: elaboracéo de trabalhos de graduacéo. 5 ed. Sdo Paulo. Atlas, 2001.
2002.

BASTOS, Cleverson Leite. KELLER, Vicente; MARTIN, Irineu: LENGRAND, Paul.
Aprendendo a aprender: introducédo a metodologia cientifica. 16 ed. Petropolis:
Vozes, 2002.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de
metodologia cientifica. 5. ed.Sao Paulo: Atlas, 2003.

Referéncias Complementares

CERVO, Amado Luiz; BERVIAN, Pedro Alcino. Metodologia Cientifica: para uso
dos estudantes universitarios. 3 ed. Sdo Paulo: MCCRAW-HILL do Brasil, 1983.
COSTA, Marco A. da. COSTA, Maria de Fatima B. da. Metodologia da Pesquisa —
Conceitos e Técnicas. Rio de Janeiro: Editora Interciéncia, 2009.

CRUZ, Ana Maria, da Costa; PEROTA, Maria Luiza Rocha; MENDES, Maria Tereza
Reis. Trabalhos académicos, dissertacdes e teses: estrutura e apresentacao
(NBR 14724/2002). 2 ed. Rio de Janeiro: Intericiéncias; Niteroi: Intertexto, 2004.
DMITRUK, Hilda Beatriz (Org.). Cadernos Metodologicos: diretrizes do trabalho
cientifico. 6. ed. Ver. ampl. e atual. Chapecé: Argos, 2004.

MARTINS, Gilberto de Andrade. Manual para elaboracdo de monografias e
dissertacdes. 2.ed. Sdo Paulo: Atlas, 2000.

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Ementa: Trabalho de conclusdo de curso envolvendo tema de pesquisa em uma ou
mais linhas prioritarias do curso, desenvolvido individualmente pelo aluno, sob a
orientacdo de um professor.

Referéncias Basicasiss,

BOAVENTURA, Edivaldo M. Metodologia da pesquisa: monografia, dissertacéo,
tese. Sao Paulo: Atlas, 2004.

KOCHE, José C. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e
iniciagdo a pesquisa. 23. ed. Petrépolis: Vozes, 2006.

SEVERINO, Antonio J. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2007.

Referéncias Complementares

LAKATOS, Eva M; MARCONI, Marina A. Fundamentos de metodologia cientifica.
6. ed. Sa0 Paulo: Atlas, 2005.
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MACEDO, N.D. Iniciacdo a pesquisa bibliografica: guia do estudante para a
fundamentacé&o do trabalho de pesquisa. Sdo Paulo: Loyola, 1994.

NAHUZ, Cecilia dos Santos & FERREIRA, Lusimar Silva. Manual para
normalizagdo de monografias. 3. ed. ver, atual. e ampl. Sdo Luis, 2002.

RUDIO, Franz V. Introducéo ao projeto de pesquisa cientifica. 34. ed. Petropolis:
Vozes, 2007.

SALOMON, Délcio V. Como fazer uma monografia. 11. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2004.

16.2 Nucleo de Formacaolnterdisciplinar

INTRODUCAO A LINGUA ESPANHOLA (60h)

Ementa: Introducdo a histéria da lingua espanhola e suas variantes linguisticas.
Estudo das estruturas léxico-gramaticais em nivel basico que proporcionem o
desenvolvimento das cinco habilidades: producéo oral e escrita, compreensao leitora
/ auditiva e interacéo linguistico-social.

Referéncias Basicas

COSTA VAL, Maria da Graca. Redacéao e textualidade. 3. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2006.

GALERA, Maria Claudia.Espanhol. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1997.

MASIP, Vicente. Gramatica espafolaparabrasileiros: fonologia y fonética,
ortografia,morfosintaxis. S&o Paulo: Parabola, 2010.

Referéncias Complementares

COUTO, Leticia Rebollo; LOPES, Célia Regina dos Santos (Orgs.). As formas de
tratamento em Portugués e em Espanhol. Editora da UFF: Niterdi - Rio de Janeiro,
2011.

ERES FERNANDEZ, Gretel (coord.). Expresiones idiomaticas. Valores y usos. S.
Paulo: Atica, 2004.

ESPANOL LENGUA VIVA 1. Editora Santillana: Universidad de Salamanca, 2013.
FANJUL, Adrian. Gramética de Espafiol: paso a paso. Sdo Paulo: Moderna, 2005.
REYES, Graciela. ¢ CoOmo escribir bien en Espafiol?Arcos Libros S.L.: Madrid,
1998.

LINGUA ESPANHOLA | (60h)

Ementa:Desenvolvimento das habilidades linguisticas, discursivas, socioculturais e
estratégicas em Lingua Espanhola, com foco nas cinco habilidades linguisticas —
ouvir, falar, ler, escrever e interagir linguistico — social; com prioridade a comparagao
de tipologias textuais variadas facilitando a compreensao auditiva e a expresséao oral
e escrita que incluam textos (narrativos e descritivos) dialogados, hipertextos, bem
como, mostras dialégicas de texto literario, do universo da cinematografia e da
musica.

Referéncias Basicas

GALERA, Maria Claudia.Espanhol. S&o Paulo: Nova Cultural, 1997.
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MASIP, Vicente. Gramatica espafiolaparabrasileiros: fonologia y fonética,
ortografia,morfosintaxis. Sdo Paulo: Parabola, 2010.

MICHAELIS: MINIDICIONARIO ESPANHOL. 2. ed. Sdo Paulo: Melhoramentos,
2009.

Referéncias Complementares

COUTO, Leticia Rebollo; LOPES, Célia Regina dos Santos (Orgs.). As formas de
tratamento em Portugués e em Espanhol. Editora da UFF: Niterdi - Rio de Janeiro,
2011

ERES FERNANDEZ, Gretel (coord.). Expresiones idiomaticas. Valores y usos. S.
Paulo, Atica, 2004.

ESPANOL LENGUA VIVA 1. Editora Santillana: Universidad de Salamanca, 2013.
FANJUL, Adrian. Gramatica de Espafiol: paso a paso. Sdo Paulo: Moderna, 2005.
REYES, Graciela. ¢, Como escribir bien en Espafiol?Arcos Libros S.L.: Madrid,
1998.

LINGUA ESPANHOLA 11 (60h)

Ementa: Estudo das estruturas |éxico-gramaticais em nivel basico e intermediario
gue proporcionem o desenvolvimento das cinco habilidades: producao oral e escrita,
compreensao leitora e auditiva, e interacdo linguistico-social.Desenvolvimentodas
habilidades linguisticas, discursivas, socioculturais e estratégicas em Lingua
Espanhola, com prioridade a comparacéo de tipologias textuais variadas facilitando a
compreensao auditiva e a expressao oral e escrita que incluam textos (expositivos e
argumentativos) dialogados, hipertextos, bem como, mostras dialdgicas de texto
literario, do universo da cinematografia e da musica.

Referéncias Basicas

GALERA, Maria Claudia.Espanhol. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1997.

MASIP, Vicente. Gramatica espafiolaparabrasileiros: fonologia y fonética,
ortografia,morfosintaxis. Sdo Paulo: Parabola, 2010.

MICHAELIS: MINIDICIONARIO ESPANHOL. 2. ed. Sdo Paulo: Melhoramentos,
20009.

Referéncias Complementares

COUTO, Leticia Rebollo; LOPES, Célia Regina dos Santos (Orgs.). As formas de
tratamento em Portugués e em Espanhol. Editora da UFF: Niterdi - Rio de Janeiro,
2011.

ERES FERNANDEZ, Gretel (coord.) Expresiones idiomaticas. Valores y usos. S.
Paulo: Atica, 2004.

ESPANOL LENGUA VIVA 2. Editora Santillana: Universidad de Salamanca, 2013.
FANJUL, Adrian. Gramatica de Espafiol: paso a paso. Sdo Paulo: Moderna, 2005.
REYES, Graciela. ¢ Como escribir bien en Espafiol?Arcos Libros S.L.: Madrid,
1998.
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INTRODUCAO AOSESTUDOS EM LINGUA INGLESA (60h)

Ementa: Estudo da lingua inglesa em suas estruturas basicas, atraveés de textos
cientificos e interdisciplinares que propiciem o educando desenvolver os saberes e
praticas linguisticas voltados para um enfoque interdisciplinar. Prop&e-se, ainda,
desenvolver as habilidades linguisticas na expressao oral e escrita (ouvir, falar, ler e
escrever), em uma abordagem comunicativa, por meio de situa¢gées do cotidiano.
Discussdes tematicas de cunho social. Treinamento de estruturas basicas
contextualizadas. Leitura e interpretacdo e producéo de textos simplificados em nivel
béasico.

Referéncias Basicas

LIMA, Denilso de. Gramética de uso da lingua inglesa: a gramatica do inglés na
ponta da lingua. 1. ed. Rio de Janeiro: EPU, 2015.

PAIVA, Vera Lacia Menezes de Oliveira. Aquisicdo de Segunda Lingua. 1. Ed. Séo
Paulo: Parabola, 2014.

RICHARDS, Jack. C. Interchange Fourth edition. Student book livro intro.
Cambridge: Cambridge University Press, 2012.

Referéncias Complementares

CARLISI, Karen & Susana Christie. Tapestry Listening and Speaking 3. Heinle,
2003.

CRAIG Thaine. Cambridge Academic English: an integrated skills course for EAP -
Intermediate. CUP. New York: 2012

DAY, Richard R.; YANAMAKA, Junko. Impact topics: 30 exciting topics to talk about
in English. Longman, 2001.

LIMA, Diégenes Céandido. O ensino de Lingua Inglesa e a questdo cultural. In:
Ensino Aprendizagem de lingua inglesa: conversas com especialistas. Séo
Paulo: Pardbola Editorial, 2009.

SWAN, C. W. & SWAN, M. The good grammar book. Oxford: Oxford University
Press, 2001.

LINGUA INGLESA | (60h)

Ementa: Estudo do uso das estruturas basicas em lingua inglesa, com vistas a
participacdo social do aprendiz, por meio da abordagem de teméticas e situacdes
relacionadas a identidade e experiéncias cotidianas. Considera as convencgoes
culturais, assim como asquatro habilidades comunicativas (ouvir, falar, ler e
escrever). Utilizacdo de recursos eletronicos e tecnologicos, enquanto meios para
interagir e estudar a lingua inglesa, de forma autbnoma, bem como otimizar o
processo de ensino e aprendizagem da mesma.

Referéncias Basicas

MURPHY, R. Essential Grammar in use — With answers and CD Room. Martins
Editora: S&o Paulo, 2010.

RICHARDS, Jack. C. Interchange Fourth edition. Student book livro intro.
Cambridge: Cambridge University Press, 2012.

RICHARDS, Jack. C. Interchange Fourth edition. Workbook. Cambridge:
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Cambridge University Press, 2012.

Referéncias Complementares

KIMBROUGH, Victoria & FRANKEL, Irene. Gateways 1 (student book and
workbook). USA: Oxford University Press, 1998.

LAROY, Clement. Pronunciation. London: Oxford University Press, 1996.
LONGMAN, Basica. "Dicionario Longman Escolar para Estudantes Brasileiros. 3. ed.
1995.

ROACH, Peter. English Phonetics and Phonology.London: Cambridge, 1999, (2 cds).
SWAN, C. W. & SWAN, M. The good grammar book. Oxford: Oxford University
Press, 2001.

LINGUA INGLESA 11 (60h)

Ementa: Estudo do uso das estruturas basicas em lingua inglesa, com vistas a
participacdo social do aprendiz, por meio da abordagem de teméticas e situacdes
relacionadas a identidade e experiéncias cotidianas. Considera as convencoes
culturais, assim como as quatro habilidades comunicativas (ouvir, falar, ler e
escrever). Utilizacdo de recursos eletrénicos e tecnoldgicos, enquanto meios para
interagir e estudar a lingua inglesa, de forma autbnoma, otimizando o processo de
ensino e aprendizagem da mesma. Leitura, andlise e compreensdo de pequenos
textos, relacionados a aprendizagem de uma segunda lingua.

Referéncias Basicas

SULIVAN, Michael. ENGLISH LEARNING DICTIONNARY. Co-Building Oxford.
Grammar in use. Oxford.

RICHARDS, Jack. C. Interchange Fourth edition. Student book livro intro.
Cambridge: Cambridge University Press, 2012.

MURPHY, Raymond & ALTMAN, Roann. Grammar in use. London: Cambridge,
1998.

Referéncias Complementares

COLLINS COBUILD ENGLISH DICTIONARY. London: Harper Collins Publishers,
1998.

KIMBROUGH, Victoria & FRANKEL, Irene. Gateways 1 (student book and
workbook). USA: Oxford University Press, 1998.

LARQY, Clement. Pronunciation. London: Oxford University Press, 1996.

ROACH, Peter. English Phonetics and Phonology. London: Cambridge, 1999 (2
cds).

SWAN, C. W. & SWAN, M. The good grammar book. Oxford: Oxford University
Press, 2001.

TECNOLOGIAS NA CRIACAO ARTISTICA E ELEMENTOS DA LINGUAGEM
VISUAL (60h)

Ementa: Andlise dos recursos produzidos pelas tecnologias da informagédo e
comunicacdo (TICs) como ferramentas no auxilio a pesquisa e producéo artistica.
Estudo das abordagens tedricas da comunicagcdo visual. Modos de articulagdo
formal dos elementos da linguagem visual (técnicas, materiais e procedimentos) na
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criacdo de uma composicao bidimensional e tridimensional.

Referéncias Basicas

BIAZUS, Maria Cristina Vilanova. (Org.). Projeto Aprendi: abordagens para uma
Arte/Educacéao tecnologica / Organizacao e coordenacao por Maria Cristina Vilanova
Biazus. — Porto Alegre: Editora Promoarte, 2009.

ROCHA, Maira Teresa G. A Arte/Educacéo e as Dimensdes Simbdlicas do
Imaginario para a Inclusdo Social. S&do Luis: EDUFMA, 2012.

PARENTE, André (org). Imagem Maquina: a era das tecnologias do virtual. Rio
de Janeiro: ed. 34 (colecdo TRANS), 1993.

Referéncias complementares

DONDIS, Donis. Sintaxe da linguagem visual. S&o Paulo: Martins Fontes, 1991.
GUIMARAES, Luciano. A cor como informacdao: a construcéo biofisica,
linguistica e cultural da simbologia das cores. Sdo Paulo: Annablume, 2002.
FORTES, Raimunda (Org.). Leitura visual: uma experiéncia interdisciplinar no
estudo das artes plasticas. Sao Luis, 2001.

KANDINSKY, Wassily. Ponto e linha sobre plano: contribuicées a analise dos
elementos da pintura. Sdo Paulo: Martins Fontes: 2012.

PEDROSA, Israel. Da cor a cor inexistente. 8. ed. Rio de Janeiro: Ed. Léo
Christiano; EDUFF, 2002.

HISTORIA DA ARTE (60h)

Ementa: Conceitos béasicos fundamentais para a leitura e compreensdo do
fendmeno artistico em diferentes contextos historicos: destaca elementos da arte na
Pré-Historia, Egito Antigo, Oriente Proximo (Assiria /Babilbnia/Creta/Fenicia), Arte
Grega, Arte Bizantina, Arte Romana, (Roménico e Gético), Renascimento,
Maneirismo, Barroco, Rococd, Neoclassicismo, Romantismo, Realismo,
Impressionismo e Pontilhismo, Pds Impressionistas, Expressionismo, Futurismo,
Cubismo, Fovismo, Abstracionismo Geométrico, Dadaismo, Surrealismo,
Expressionismo Abstrato, Pop Art, OpArt, Minimalismo, Arte Cinética, Arte Povera,
Hiper-realismo, Instalacdo, Happening e Arte Conceitual: Body Art; Performance,
Land Art, Arte P6s-Moderna, Arte Digital e Arte Contemporanea.

Referéncias Basicas

GOMBRICH, Ernst Hans. A Histdria da Arte. Traduc&o de Alvaro Cabral. 16. ed.
Rio de Janeiro: LTC, 1995.

HAUSER, ARNOLD. Historia Social da Arte e da Literatura. Editora: Martins
Fontes, 1998.

JANSON, H. W. e Janson. A. F. Iniciacdo a Historia da Arte. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1996.

Referéncias Complementares

ARGAN, Giulio Carlo. Historia da arte como histéria da cidade. 6. ed. Sao Paulo:
Martins Pontes, 2014.

ARNHEIM, RUDOLF. Arte e Percepcéo Visual: uma psicologia da Viséo Criadora.
Editora: Thomson Learning, 2005.

FICHER, Ernst. A Necessidade da Arte. Rio de Janeiro: Ed Guanabara, 1970.
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HAUSER, Arnold. Maneirismo. Séao Paulo: Ed. Perspectiva, 1993.
OSTROWER, Fayga. Universo da arte. 9. ed. Rio de Janeiro: Campos, 1996.

ARTE BRASILEIRA E INFLUENCIAS DA CULTURA INDIGENA, AFRICANA E
EUROPEIA (60h)

Ementa: Estudo das influéncias culturais indigenas, africanas e europeias no Brasil,
observando a relacdo arte e sociedade no ambito dos rituais e espagos das artes
visuais e literarias: analise de formas e materiais expressivos da arte dos povos
indigenas; andlise da arte africana e sua referéncia na arte afro-brasileira. Producéo
cultural em diferentes periodos da Historia: arte no Periodo Colonial; Missao Artistica
Francesa; Semana de Arte Moderna; Arte Pds-moderna e Contemporanea. Arte
Maranhense. Cultura material e imaterial com énfase em expressdes artisticas de
Séo Bernardo.

Referéncias Basicas

DA MATTA, Roberto. O que faz o Brasil, Brasil? Rio de Janeiro: Rocco, 2001.
SILVA, DM. CALACA, M.CF. Arte Africana e Afro-brasileira. Sdo Paulo: Terceira
Margem, 2006.

VIDAL, Lux (org.). Grafismo Indigena: estudos de antropologia estética. S&o Paulo:
Studio Nobel: Universidade de S&o Paulo: FAPESP, 1992.

Referéncias complementares

AYALA, Marcos, at al. Cultura popular no Brasil. Sdo Paulo: Atica (Principios),
1987.

ARANTES, A. A. O que é cultura popular. Sdo Paulo: Brasiliense, 1983.

COLlI, Jorge. O que ¢é arte. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987.

MOURA, C. E. M. Arte e religiosidade afro-brasileira. Sdo Paulo, Camara
brasileira do livro, 1994.

PIMENTEL, Joao Carlos. Representacdes sobre a pele: a pintura corporal como
referéncia social e estética pdhkrakanela. Sao Luis, 2005. Trabalho de Concluséo de
Especializacdo em Historia do Maranhdo — Universidade Estadual do Maranh&o. Sdo
Luis, 2005.

16.3 Nucleo de FormacaoPedagdgica

FUNDAMENTOS DA HISTORIA DA EDUCACAO (60h)

Ementa: Compreensdo da educacdo como fendmeno politico, historico, social e
cultural. A construgéo historica da modernidade escolar, mudancas e permanéncias
da pratica educativa. Historia da educacdo da antiguidade aos nossos dias. Inter-
relacdes entre elementos da Histéria da Educacao do Brasil. Educacao das relacoes
étnico-raciais e alguns elementos histéricos e culturais dos afro-descendentes.

Referéncias Basicas

GHIRALDELLI Junior, Paulo. Histéria da educacéo brasileira. 4. ed.S&o Paulo:
Cortez, 20009.
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GADOTTI, Moacir. Histéria das Idéias Pedagdgicas. 8. ed. Sdo Paulo: Atica, 2004.
PILETTI, Claudino. Histéria da educacéo: de Confucio a Paulo Freire. Sdo Paulo:
Contexto, 2012.

Referéncias complementares

BRASIL. Ministério da Educagéo. Diretrizes curriculares nacionais para a
educacao das relacdes étnico-raciais e para o ensino de histdria e cultura afro-
brasileira e africana. Brasilia: MEC-SECAD/SEPPIR/INEP, 2005.

GUITALDELLI Junior, Paulo. Histéria da Educacao. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
MANACORDA, Mario Alighieri. Histéria da Educacéo da Antiguidade aos Nossos
Dias. 8. ed. Sao Paulo: Cortez, 1989.

ROSA, Maria da Gléria. Histéria da Educacédo através dos textos. Sdo Paulo:
Editora Pensamentos, 2010.

STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena Camara Bastos (orgs). Histérias e
memaorias da educacdo no Brasil. Vol. 3. EditoraVozes: S&do Paulo, 2009.

FUNDAMENTOS DA FILOSOFIA DA EDUCACAO (45h)

Ementa: Filosofia e educacdo. Concepcdo e importancia da Filosofia para a
educacdo. Filosofia e pratica docente. Introducdo as teorias filoséficas da educacédo
a luz dos autores classicos e contemporaneos. Relagdes entre: educacéao e trabalho,
educacao e poder, educacao e cultura. Multiculturalismo.

Referéncias Basicas

ARANHA, M. L. de A. Filosofia da Educagao. Sdo Paulo: Moderna, 2009.

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. S&o Paulo: Atica, 1995.

SEVERINO, A. J. Filosofia da Educacéao: Construindo a cidadania. Sdo Paulo: FTD,
1994.

Referéncias complementares

DALBOSCO, Claudio A.;PAGNI, Pedro A.; GALLO, Silvio (orgs.). Filosofia da
educacao como praxis humana. Sao Paulo: Cortez, 2016.

MANACORDA, Mério Alighiero. Historia da educacéo: da antiguidade aos nossos
dias. 12. ed. S&o Paulo : Cortez, 2006.

PEIXOTO, Adéao José (Org.). Filosofia, educacao e cidadania. Campinas: Alinea,
2001, p. 19-70.

SAVIANI, Demerval. Histéria da idéias pedagodgicas oBrasil. Sdo Paulo: Autores
Associados, 2008.

SEVERINO, A. J. Filosofia da Educacao: Construindo a cidadania. S&o Paulo: FTD,
1994,

FUNDAMENTOS DA PSICOLOGIA DA EDUCACAO (60h)

Ementa: Psicologia: historia, conceito, objeto de estudo e campos de aplicacdo. A
Psicologia como conhecimento cientifico. Psicologia e sua relagdo com a educacéao.
Correntes tedricas da psicologia e suas repercussdes na educagdo. O normal e 0
patoldgico. Fracasso escolar. Analise de situagcdes-problemas do processo de ensino
e aprendizagem com base no suporte tedrico da psicologia.

Referéncias Basicas
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BOCK, Ana M. Bahia et al. Psicologias: uma introdugéo ao estudo de Psicologia.
Séo Paulo, Saraiva,1995.

CARRARA, Kester (org.). Introducéo a Psicologia da Educacéo: Seis Abordagens.
Sao Paulo: Avercamp, 2004.

DAVIS, Claudia. OLIVEIRA, Zilma. Psicologia na Educag¢é&o. S&o Paulo: Cortez,
1990.

Referéncias Complementares

CAMPOQOS, Dinah Martins de Souza. Psicologia do desenvolvimento humano.
Petrépolis: Vozes, 1997.

CAMPOS, Dinah Martins de Souza. Psicologia da Aprendizagem. Petropolis:
Vozes, 1998.

CARRARA, Kester (Org.). Introducéo a psicologia da educacdao: seis abordagens.
Séao Paulo: AVercmp, 2004.

PILETTI, Nelson. Psicologia da aprendizagem: teoria do condicionamento ao
construtivismo. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

RIES, B. & RODRIGUES, E. (Org.) Psicologia e educagéo: fundamentos e
reflexdes. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2004.

FUNDAMENTOS DA SOCIOLOGIA DA EDUCACAO (60h)

Ementa: A educagdo como processo social. Estudo das relacdes entre estado,
sociedade e educacdo, com base nas teorias sociolégicas classicas e
contemporaneas. A organizacao da vida social. Andlise da relacé@o entre sociedade e
educacao no Brasil com énfase no contexto dindmico e complexo no qual as praticas
educativas estéo inseridas. O objeto e 0 método da Sociologia em Durkheim, Marx e
Weber. Educacdo e a organizacdo da cultura em Gramsci. Educacédo e teoria da
pratica em Bourdieu.

Referéncias Basicas

DURKHEIM, Emile. Educacao e Sociologia. Sdo Paulo: Melhoramentos. 1973.
RODRIGUES, ALBERTO TOSI. Sociologia da Educacéo. 6. ed. Rio de Janeiro:
Lamparina, 2011.

TURA, Maria de Lourdes Rangel (org). Sociologia para educadores. Rio de
Janeiro: Quartet, 2002.

Referéncias Complementares

BOURDIEU, Pierre. O Poder Simbdlico. 3.ed. Rio de Janeiro, Bertrand Brasil,
2000.

DURKHEIM, E. As regras do método sociol6gico. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1995.

GIDDENS, A. Capitalismo e moderna teoria social: uma analise das obras de
Marx, Durkheim e Weber. Lisboa: Presenca, 1989.

SOUSA, Jodao Valdir Alves de. Introducéo a sociologia da educacéao. 3. ed. Sédo
Paulo: Auténtica, 2015.

WEBER. Acéo Social e relagdo social. In: FORACCHI, M.M., MARTINS, J. de S.
(org.). Sociologia e sociedade. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos
Editora, 1997.




94

DIDATICA (60h)

Ementa: Dimensfes politico-sociais, técnicas e humanas da Didéatica e suas
implicacbes no processo de ensino e aprendizagem. O papel da Didatica na
formacdo do educador. A relacdo ensino-aprendizagem e seus elementos
constitutivos. Tendéncias pedagogicas da pratica escolar. A organizacdo do
processo didatico-pedagdgico: planejamento didatico, planejamento interdisciplinar,
aula como forma de organizacdo do ensino, curriculo escolar, planejamento
educacional e avaliagdo educacional. A relacéo professor/aluno no contexto da sala
de aula.

Referéncias Basicas

CANDAU, Vera Maria. A didatica em questdo. 23.ed. Petrépolis: Vozes, 2004.
FAZENDA, I. (Org). Didatica e interdisciplinaridade. Campinas, SP: Papirus. 1998.
LIBANEO, José Carlos. Didatica. 2. ed.S&o Paulo: Cortez, 2013.

Referéncias complementares

CORDEIRO, Jaime. Didéatica. 1. ed. Sdo Paulo: 2007.

SANT’ANNA, llza Martins. Por que avaliar? Como avaliar? Critérios e
instrumentos. 14. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2010.

SAVIANI, D. Escola e democracia: teorias da educacéo, curvatura da vara, onze
teses sobre educacao e politica. 35. ed. rev. Campinas: Autores Associados, 2002.
VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento: projeto de ensino-
aprendizagem e projeto politicopedagdgico. 15. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2006.
VEIGA, lima Passos Alencastro (Org.). Técnicas de ensino: por que nao? 21.
ed.Campinas, SP: Papirus, 2011.

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INCLUSIVA (60h)

Ementa: Historia da evolugdo da educacao especial. Documentos internacionais e
legislacdo brasileira. Politica nacional de educacdo especial na perspectiva da
educacéo inclusiva. Conceituagéo de inclusédo escolar. Principios e fundamentos da
inclusdo escolar. Aspectos necessarios para promover a inclusao escolar.

Referéncias Bésicas

CARVALHO, Rosita Edler. Educacéo Inclusiva: com os pingos nos “is”. Porto
Alegre: Mediacéo, 2009.

JANNUZZI, Gilberta de Martino. A educacéo do deficiente no Brasil: dos
primordios ao inicio do século XXI. Campinas, SP: Autores Associados, 2006.
SKLIAR, Carlos; CECCIM, Ricardo Burg; LULKIN, Sérgio Andrés, BEYER, Hugo
Otto, LOPES, Maura Corcini. Educacéo e Excluséo: abordagens Socio-
antropoldgicas em Educacéo Especial. Porto Alegre: Mediacéo, 2006.

Referéncias complementares

BEYER, Hugo Otto. Inclusdo e Avaliacdo na escola de alunos com necessidades
educacionais especiais. Porto Alegre: Mediacéo, 2010.

BECKER, Fernando. Educacéo e Construcao do Conhecimento. Artmed: Porto
Alegre, 2001.
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BAPTISTA, Claudio Roberto (org.) Inclusdo e Escolarizacéo: Mdltiplas
Perspectivas. Porto Alegre: Mediacao, 2009.

GRACINDO, Regina Vinhaes (org.) [et al] Educac&do como exercicio da
Diversidade: estudos em Campos de desigualdades sécio-educacionais. Liber Livro
Ed.: Brasilia, 2007.

PACHECO, José, EGGERTSDOTTIR, R6sa, GRETAR, L. Marinésson. Caminhos
para Inclusdo: um guia para o aprimoramento da equipe escolar. Porto Alegre:
Artmed, 2007.

POLITICA E ORGANIZACAO DA EDUCACAO (60h)

Ementa: A estrutura politica da sociedade brasileira. O papel do Estado em relacéo
a educacdo. Politicas Publicas em Educacao: definicbes e questdes. A Legislacao
Educacional: Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional,
Plano Nacional de Educacdo, e legislacdo referente ao Estado Federativo. A
organizacdo do sistema educacional brasileiro. Programas de gestéo, financiamento
e avaliacdo da educacéo bésica.

Referéncias Basicas

BRZESZINSK]I, Iria. (Org.). LDB Dez anos depois: reinterpretacdo sob diversos
olhares. S&o Paulo: Cortez, 2008.

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jo&o Ferreira de.; TOSCHI, Mirza Seabra.
Educacéo Escolar: politicas, estrutura e organizacdo. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2006.

NEY, Antonio. Politica Educacional: organizacéo e estrutura da educacao
brasileira. Rio de Janeiro: Wak Ed, 2008.

Referéncias Complementares

CURY, Carlos Roberto Jamil. Legislacdo educacional brasileira. Rio de Janeiro:
DP&A, 2006.

DEMO, Pedro. A nova LDB: rancos e avancos. Sao Paulo: Papirus, 1997.
ERICEIRA, Concei¢ao de Maria Nascimento Garcés; ROXO, Malila da Graga Abreu;
BULHAO, Rita Maria TorquatoFernandes. As politicas de financiamento da educacéo
no Brasil: do FUNDEF ao FUNDEB. In: COUTINHO, Adelaide Ferreira
(org.).Reflexdes sobre Politicas Educacionais no Brasil: consensos e dissensos
sobre a educacéo publica. S&o Luis: EDUFMA, 2009.

GENTILI, P.; SILVA, Tomas T. Neoliberalismo, qualidade total e educacéo: visées
criticas. Petropolis: Vozes, 1995.

SANTOS, Clovis Roberto dos. Direito a Educacéo: A LDB de A aZ.S&o Paulo:
Avercamp, 2008.

LIBRAS (60h)

Ementa: Contexto historico e politicas de educa¢do para surdos no mundo e no
Brasil. Surdez (grau-tipo-causa). Filosofias da Educacdo de Surdos (Oralismo;
Comunicacgao Total e Bilinguismo). Lingua versus Linguagem. Estudos Linguisticos
da LIBRAS. Intermodalidades linguisticas e Semidtica. Aspectos socioculturais das
linguas de sinais. Estruturas Gramaticais: Aspectos fonologicos, morfolégicos e
sintaticos. Semantica e Pragmética da LIBRAS. Formacdo de Professores com
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conhecimentos basicos em LIBRAS.

Referéncias Basicas

GESSER, Audrei. LIBRAS? Que lingua é essa?Crencas e preconceitos em torno
da lingua de sinais e da realidade surda. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2009.

LEITE, Tarcisio de Arantes; QUADROS, Ronice Miuller de; STUMPF, Marianne
Rossi. Estudo da Lingua Brasileira de Sinais. Florianoépolis: Insular, 2013.
QUADROS, Ronice Muller de; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de sinais
brasileira: estudos linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Referéncias complementares

HONORA, M.; FRIZANCO, M. L. E.Livro ilustrado de Lingua Brasileira de Sinais:
desvendando a comunicagéo usada pelas pessoas com surdez. Sao Paulo: Ciranda
Cultural, 2010.

GESSER, Audrei. O ouvinte e a surdez: sobre ensinar e aprender a libras. Séo
Paulo: Parabola, 2012.

LACERDA, C. B. F. de; SANTOS, L. F. dos. Tenho um aluno surdo, e agora?
Introducéo a Libras e educacéo de surdos. Sdo Carlos: EQUFSCAR, 2014.

LUZ, Renato Dente. Cenas Surdas: os surdos terdo lugar no coracdo do Mundo?
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2013.

MONTOAN, Maria Teresa Egler. Inclus&o escolar: O que é? Por qué? Como fazer?
Séo Paulo: Moderna, 2003.

TECNOLOGIAS APLICADAS A EDUCACAO (60h)

Ementa: Politicas publicas para Informéatica Educativa. Classificacdo/Uso de
softwares educacionais. A Internet como tecnologia para construcdo de
conhecimentos. As novas tecnologias aplicadas a educacdo. Aspectos técnicos
necessarios ao professor no desempenho das TICs, com énfase em questdes
pedagdgicas no processo ensino/aprendizagem. Redessociaisna Internet.

Referéncias Basicas

COX, Kenia Kodel. Informatica na Educacao Escolar. 2. ed. Campinas, SP:
Autores

Associados, 2008.

LEITE, Ligia Silva (coord.) Tecnologia Educacional: descubra suas possibilidades
na sala de aula. 3. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2009.

TAJRA, Sanmya Feitosa. Informéatica na Educacao: novas ferramentas para o
professor na atualidade. 7. ed. S&o Paulo: Erica, 2010.

Referéncias Complementares

ALBERNAZ, Jussara Martins. IMPLEMENTACAO DE SOFTWARES EDUCATIVOS
LIVRE PELA ESCOLA: formacao de educadores e impacto na politica de incluséo
digital. Disponivel em:
<http://www.anpae.org.br/congressos_antigos/simposio2009/171.pdf>. Acesso em:
15 de mar. 2017.

LOPES, José Junio. A introducgéo da informatica no ambiente escolar. Disponivel em:
<http://www.clubedoprofessor.com.br/artigos/artigojunio.pdf>.

MORAN, José Manuel. Mudar a forma de aprender e ensinar com a internet. In:
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Salto para o futuro: TV e informatica na educacéo. Secretaria de Educacao a
Distancia. Brasilia: Ministério da Educacgéo, 1998. 112 p. Série de Estudos Educacédo
a Distancia.

REVISTA NOVA ESCOLA. Computador na Educagédo: modo de usar. Disponivel
em: fev/2013.

VALENTE, José Armando. Analise dos diferentes tipos de software usados na
educacdao. In: Salto para o futuro: TV e informatica na educacao. Secretaria de
Educacéo a Distancia. Brasilia: Ministério da Educacédo, 1998. 112 p. Série de
Estudos Educacéo a Distancia.

EDUCACAO E MEIO AMBIENTE

Ementa: Histérico da Educacdo Ambiental. Politicas de Educacdo Ambiental.
Sustentabilidade ambiental, consumo e cidadania. Vertentes contemporaneas em
Educacdo Ambiental. Educacdo Ambiental no ambiente urbano, rural e em unidades
de conservagado. Projetos de Educacdo Ambiental: planejamento, execucao e
avaliacdo. Representatividade do meio ambiente nos textos literarios e nao literarios.

Referéncias Basicas

BERTRAND, Yves; VALOIS, Paul & JUTRAS, France. A Ecologia na Escola —
inventar um futuro para o planeta. Lisboa: Instituto Piaget, 1997.

DIAS, G. F. Educacdo ambiental: principios e praticas. Sao Paulo: Gaia, 2010.
MORIN, Edgar. O Método: a natureza da Natureza. Mem Matrtins: Publicacdes
América LDA, 1997.

Referéncias Complementares

BOFF, Leonardo. Ecologia: Grito da Terra, Grito dos Pobres. S&o Paulo: Atica,
1995.

MORIN, Edgar. A Decadéncia do Futuro e a Construcéo do Presente.
Florianépolis, SC: edUFSC, 1993.

PELICIONI, M. C. F. Educacédo ambiental em diferentes espacos. Sao Paulo:
Signus, 2007.

PHILIPPI JUNIOR, A.; PELICIONI, M. C. F. Educacdo Ambiental e
Sustentabilidade. Sao Paulo: Manole, 2004.

SATO, M.; CARVALHO, I. Educacao ambiental: pesquisa e desafios. Porto Alegre:
Artmed, 2005.

EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS

Ementa: Educacéo, direitos humanos e formacdo para a cidadania. Historia dos
direitos humanos e suas implicagbes para o campo educacional. Documentos
nacionais e internacionais sobre educacao e direitos humanos. Estatuto da Crianca e
do Adolescente e os direitos humanos; sociedade, violéncia e constru¢do de uma
cultura da paz; preconceito, discriminacdo e pratica educativa; politicas curriculares,
temas transversais, projetos interdisciplinares e educacdo em direitos humanos.

Referéncias Basicas

CANDAU, Vera Maria; SACAVINO, Susana (org.). Educacédo em Direitos
Humanos: temas, questdes e propostas. Rio de Janeiro: DP&AIli, 2008.
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CANDAU, Vera Maria; ANDRADE, Marcelo; SACAVINO, Susana et alli. Educacao
em direitos humanos e formacéao de professores/as. Sado Paulo: Cortez, 2013.
FERREIRA, Lacia Guerra; ZENAIDE, Maria Nazaré; DIAS, Adelaide Alves

(org.). Direitos humanos na educacao superior: subsidios para a educacdo em
direitos humanos na pedagogia. Jodo Pessoa: Editora Universitaria UFPB, 2010.

Referéncias Complementares

ANDRADE, Marcelo. E a educac&o um direito humano? Em busca de razdes
suficientes para se justificar o direito de formar-se como humano. Revista de
Educacao, v. 36, p. 21-27; Rio Grande do Sul: PUC-RS, 2013.

CANDAU, Vera Maria; SACAVINO, Susana (org.). Educar em direitos humanos:
construir democracia. Rio de Janeiro: Vozes, 2000.

CORTINA, Adela. Cidaddos do mundo: para uma teoria da cidadania. Sdo Paulo:
Loyola, 2005.

PAIVA, Angela Randolpho. (Org.). Direitos Humanos em seus desafios
contemporaneos. Rio de Janeiro: Pallas, 2012.

SACAVINO, Susana (Org). Educacao em direitos humanos: pedagogias desde o
sul. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2013.

EDUCACAO LINGUISTICA E ENSINO (60h)

Ementa: Competéncias e habilidade no ensino de Lingua Portuguesa. Eixos
estruturantes do ensino de Lingua Portuguesa: oralidade, leitura, analise linguistica e
producao textual.

Referéncias basicas

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Parametros curriculares
nacionais: ensino médio. Brasilia: MEC, 2000.

MENDONCA, Méarcia; BUNZEN, Clécio (Orgs). Portugués no ensino médio e
formacdao do professor. Sdo Paulo: Pardbola, 2006.

Referéncias Complementares

ANTUNES, Irandé. Gramatica contextualizada: limpando o p6 das ideias simples.
Sao Paulo. Parabola, 2014.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. Matriz de Referéncia para o ENEM: Brasilia, 2009.
BRASIL. Ministério da Educacao; Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira; Diretoria de Avaliacdo para Certificacdo de Competéncias. Matrizes
Curriculares de Referéncia para o SAEB. (1997). Brasilia: MEC/Inep/Daeb, 2000.
DIONISIO, Angelapaiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora.
Géneros textuais e ensino. 2. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

NININ, Maria otilia Guimaraes. Da pergunta como ato monolégico avaliativo a
pergunta como espaco para expansdo dialdgica: uma investigacdo a luz da
Linguistica Aplicada sobre modos de perguntar. Sdo Carlos: Pedro & Jodo editores,
2013.
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16.4 PraticacomoComponente Curricular

OBSERVACAO ETONOGRAFICA DA REALIDADE ESCOLAR (60h)

Ementa: Observacdo em escolas do ensino fundamental nas séries finais e do
ensino meédio. Diagndstico da comunidade. Diagndstico da escola e seus
profissionais. Metodologias de ensino. Anadlise e reflexdo critica do projeto
pedagdgico da escola. Elaboracado de relatdrio de diagnéstico.

Referéncias Basicas

r

ANDRE, M. E. D de. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papirus, 1995.its,
ANDRE, Marli E. O papel da pesquisa na formacgao e na préatica dos professores.
Campinas, Papirus, 2001.

BARBIER, R.A pesquisa-acdo na instituicdo educativa, RJ. Zahar, 1985.

Referéncias Complementares

CANDAU, Vera (org.).Didatica, curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro,
DP&A, 2000.

ERICKON, Frederick in COX, Maria Inés Pagliarini e PETERSON, Ana Antonio de
(org.). Cenas de sala de aula. Campinas. Mercado das Letras, 2001.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1998.

PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre:
ArtesMédicas Sul, 2000.

VEIGA, lima Passos A. (Org.). Projeto politico-pedagoégico da escola — Uma
construcdo possivel. Campinas: Papirus, 2001.

METODOLOGIA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA (60h)

Ementa: Aspectos téorico-praticos relacionados ao ensino de Lingua Portuguesa na
integracdo dos eixos: oralidade, leitura, producdo textual e andlise linguistica.
Analise e producdo de material didatico: sequéncias didaticas e planos de aula.
Andlise de livros didaticos, a partir de critérios pré-estabelecidos.

Referéncias basicas

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2003.

ROJO, Roxane (Org.) (2000) A pratica de linguagem em sala de aula: praticando os
PCNs. Séo Paulo: EDUC, 2000. Campinas: Mercado de Letras.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Sao
Paulo: Mercado de Letras, 2004.

Referéncias Complementares

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Parametros curriculares
nacionais: ensino médio. Brasilia: MEC, 2000.
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HENRIQUES, Claudio Cezar; PEREIRA, Ma. Teresa Gongalves. Lingua e
transdisciplinaridade: rumos, conexdes, sentidos. S&o Paulo: Contexto, 2002.
OLIVEIRA, Maria Marly de. Sequéncia didatica interativa no processo de
formacgéo de professores. S&do Paulo: Vozes, 2013

ROJO, R; BARBOSA, J. P. Hipermodernidade, multiletramentos e géneros
discursivos. S&o Paulo: Parabola, 2015.

METODOLOGIA DO ENSINO DE LITERATURA (60h)

Ementa: A leitura no ensino fundamental. A teoria da literatura e a leitura na escola.
Observacdo de aulas de leitura no ciclo fundamental. As atividades docentes.
planejamento, execucdo e avaliagdo. Preparo de plano de aula e material didatico.
Estagio supervisionado.

Referéncias Basicas

BUNZEN, Clecio; MENDONCA, Marcia; KLEIMAN, Angela B.(et al). Portugués no
Ensino Médio e formacao do professor. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2006.
COSSON, Rildo. Letramento literéario: teoria e préatica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
PELANDRE, Nilcéa Lemos. Metodologia do ensino de lingua portuguesa e
literatura. Florianopolis: LLV/CCE/UFSC, 2011.

Referéncias Complementares

BECKER, Gislaine. (Re)Pensar a Educacédo e o Ensino da Literatura.Revista
Espaco Académico, n° 105, fev. 2010. Disponivel em:
http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/EspacoAcademico/article/view/9316/0.
FARIAS, Alyere Silva; SOUZA, Andréa Grace Silva de; ALVES, José Hélder Pinheiro
(orientador). A literatura no Ensino Médio: dialogo entre experiéncias. Associacao
de leitura no Brasil Anais 16. Universidade Federal de Campina Grande—PB.
Disponivel em: http://alb.com.br/arquivo-
morto/edicoes_anteriores/anais16/sem11pdf/sm11ss08_05.

MORAES, Denise Rosana da Silva; GOMES, lara de Oliveira; TERUYA, Teresa
Kazuko. Formacgéao continuada de professores e professoras: o PDE/PR. Revista
HISTEDBR On-line. Campinas, n. 43, p. 183-201, set. 2011. Disponivel em:
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/43/art13_43

NIERO, Pamela. Ensino de literatura no Ensino Médio e a (de)formacao de
leitores. Revista Lingua e Educacéo. 2. ed. jul./2010. Disponivel em:
http://www.linguaeducacao.net/press/artigo_025 0710.pdf

SILVA, Ivanda Maria Martins. Literatura em sala de aula: da teoria literaria a pratica
escolar. Anais do Evento PG Letras 30 Anos. Vol. I. Disponivel em:
http://www.pgletras.com.br/Anais-30-Anos/Docs/Artigos/5. Melhoresteses e
dissertacbes/5.2 lvanda.

OBSERVACAO DA PRATICA}PEDAGOGICA DE LINGUA PORTUGUESA
(ENSINO FUNDAMENTAL/MEDIO) (90h)

Ementa: Observacao e reflexdo sobre a pratica pedagodgica de Lingua Portuguesa e
de Literatura no ensino Fundamental e Ensino Médio. Analise de materiais didaticos
da escola: planos de ensino, planos de aula, livro didatico, projetos pedagoégicos na
area de leitura e producdo textual. Investigacdosobreosservicosoferecidos a
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comunidade pela escola.

Referéncias basicas

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O professor pesquisador: introducéo a
pesquisa qualitativa. Sdo Paulo: Parabola, 2008

DIONISIO, Angelo Paiva; BEZERRA, Maria Auxiliadora (Orgs.) O livro didatico de
portugués: multiplos olhares. Rio de Janeiro: Lucena, 2001.

GANDIN, D. A pratica do planejamento participativo. 8. ed. Rio de Janeiro: Vozes,
2000.

Referéncias Complementares

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases. Lei n® 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996.
BORDENAVE, J. Diaz; PEREIRA, Adair M. Estratégias de ensino-aprendizagem.
Petropolis, RJ: Vozes, 1999.
HENRIQUES, Claudio Cezar; PEREIRA, Ma. Teresa Gongalves. Lingua e
transdisciplinaridade: rumos, conexdes, sentidos. Sao Paulo: Contexto, 2002.
MARANHAO. Governo do Estado. Supervisdo de Acompanhamento Curricular de
Ensino Médio. Referenciais curriculares do ensino médio do estado do
Maranh&o. S&o Luis: Geréncia de Estado de Desenvolvimento Humano, s.d.

. Geréncia de Desenvolvimento Humano. Proposta curricular: ensino
fundamental — 52. 4 82. Série. So Luis, 2000.

METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA
(PROJETO INTERDISCIPLINAR) (90h)

Ementa: Pesquisa, andlise e intervencdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa e
Literatura no espaco escolar. Pesquisa sobre o perfil do professor e metodologias
usadas no ensino de Lingua Portuguesa e Literatura. Andlise do rendimento escolar
em avaliacdes externas. Elaboracdo e aplicacdo de projeto interdisciplinar.

Referéncias basicas

GANDIN, Adriana Beatriz. Metodologia de projetos na sala de aula: relato de uma
experiéncia. Sdo Paulo: Edicbes Loyola, 2002.

MARCUSCHI, Beth. O que nos dizem o SAEB e o ENEM sobre o curriculo de Lingua
Portuguesa para o Ensino Médio. In: BUZEN, Clécio; MENDONCA, Marcia (Orgs.).
Portugués no ensino médio e formacdo de professor. Sdo Paulo; Parabola,
2006.

KLEIMAN, Angela; MORAES, Silvia E. Leitura e interdisciplinaridade: tecendo
redes nos projetos da escola. Campinas: Mercado de Letras, 1999.

Referéncias Complementares

BRASIL. Ministério da Educacao. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. Matriz de Referéncia para o ENEM: Brasilia, 2009.

. Ministério da Educacéao; Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira; Diretoria de Avaliacdo para Certificagdo de Competéncias. Matrizes
Curriculares de Referéncia para o SAEB. (1997). Brasilia: MEC/Inep/Daeb, 2000.

. Secretaria de Educacdo Fundamental. Para@metros curriculares
nacionais: terceiro e quarto ciclos: apresentacdo dos temas transversais / Secretaria
de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1997.
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COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2009.
SUASSUNA, Livia; MELO, Iran Ferreira de; COELHO, Wanderley Elias. O projeto
didatico: forma de articulacéo entre leitura, literatura, producao de texto e analise
linguistica. In: BUZEN, Clécio; MENDONCA, Marcia (Orgs.). Portugués no ensino
médio e formacdo de professor. Sdo Paulo: Parabola, 2006.

SEMINARIO TEMATICO: VIVENCIAS DE PRATICAS NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA (45h)

Ementa: Socializacdo da vivéncia de pesquisa, analise e intervencdes realizadas no
espaco escolar, promovendo a conectividade entre Lingua Portuguesa e Literatura,
em associacao com outras areas do conhecimento.

Referéncias basicas

FAZENDA, Ivani. O desafio metodologico de formar professores pesquisadores na
interdisciplinaridade. In: BARBOSA, R. L. L. (Org.). Trajetérias e perspectivas da
formacao de educadores. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2004.

. Interdisciplinaridade - Pensar, Pesquisar e Intervir. Sdo Paulo: Editora
Cortez, 2014.
PONTES, Aldo et.al. Educacao e formacao de professores: reflexdes e tendéncias
atuais. Sdo Paulo: Zouk, 2004.

Referéncias Complementares

ANTUNES, Irandé. Gramatica contextualizada: limpando o p6 das ideias simples.
Séo Paulo: Parabola, 2014.

DIONISIO, Angela Paiva, MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora.
Géneros textuais & ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

ELIAS, Vanda Maria. Ensino de Lingua Portuguesa: oralidade, escrita, leitura. Sao
Paulo: Contexto, 2004.

MENDONCA, Méarcia; BUNZEN, Clécio (Orgs) .Portugués no ensino médio e
formacao do professor. Sdo Paulo: Parabola, 2006.

PINTO, Paulo Gabriel Hilu da Rocha. Os seminarios. In: Praticas académicas e o
ensino universitario: uma etnografia das formas de consagracao e transmissao de
saber na universidade. Niter6i: EQUFF, 1999.
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