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APRESENTACAO

Caro(a) professor(a),

Aqui vocé encontra orientagdes e uma sequéncia didatica, organizada em
planos de aula, para trabalhar a anafora como processo de constru¢ao de sentidos no
ensino de leitura e compreensio textual. As atividades propostas estao voltadas para
o desenvolvimento da competéncia especifica de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental, conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que se refere ao
reconhecimento do texto como lugar de manifestagdo e negociacdo de sentidos,
valores e ideologias (BRASIL, 2018).

Este caderno de orientacdes didatico-pedagdgicas foi elaborado para auxiliar
professores de Lingua Portuguesa do 7° ano do Ensino Fundamental, por meio do
trabalho pedagogico com o processo referencial anaférico, no ensino de leitura e
compreensao textual. Trata-se de um produto educacional elaborado com base na
pesquisa intitulada A anafora como processo de construgao de sentidos no ensino de
leitura e compreenséo textual: um estudo no 7° ano do Ensino Fundamental na UEB
Professora Camélia Costa Viveiros, durante o Mestrado Profissional em Gestdo de
Ensino da Educacao Basica da Universidade Federal do Maranhao (UFMA).

Cabe ressaltar que, no desenvolvimento da pesquisa, tivemos como finalidade
verificar em que medida os estudos linguisticos sobre o processo referencial anaférico
podem contribuir no processo de ensino de leitura e compreensao textual, com vistas
a elaborar este material didatico-pedagogico. Dessa forma, este produto consiste em
um material de apoio para planejamento e realizagdo de aulas, pois se trata de uma
proposta didatico-pedagdgica. Assim, o docente podera adequar a sequéncia didatica
conforme seu contexto e objetivos de ensino-aprendizagem, realizando modificagdes.

Desse modo, este caderno de orientagcdes didatico-pedagdgicas “A anafora
como processo de constru¢ao de sentidos no ensino de leitura e compreensao
textual” foi elaborado com o objetivo de propiciar que o(a) professor(a) de Lingua

Portuguesa reflita acerca do processo de leitura e compreensao textual envolvendo a
anafora durante o planejamento e desenvolvimento de suas aulas, com a
possibilidade de ampliar seus conhecimentos e ressignificar a sequéncia didatica

proposta neste material conforme suas experiéncias e vivéncias no contexto escolar.

Prof.? Raniele Sampaio Costa — Mestranda PPGEEB/UFMA




1 INTRODUCAO

Os processos de leitura e referenciacdo, conforme a perspectiva
sociocognitivo-interacionista da Linguistica Textual (LT), sdo concebidos como
atividades interativas e complexas de producédo de sentidos (KOCH; ELIAS, 2015).
Assim, acreditamos na necessidade de aliar as reflexdes da LT ao ensino de leitura e
compreensao textual, para compreendermos como 0s processos referenciais
interferem na construcao textual do sentido e, consequentemente, na compreensao
textual. Além disso, pontuamos a problematica ao redor dos processos de leitura e
compreensao textual, um desafio que faz parte da realidade da educagao no Brasil.

Diante disso, a construgao deste material visa suprir uma caréncia de estudos
que inter-relacionem as teorias do texto e da leitura a pratica de ensino. Conforme
Koch e Elias (2015, p. 8), existe uma “[...] lacuna do mercado editorial, no qual tém
predominado as obras tedricas sobre a questao, ou entao, os livros didaticos.”. Por
conseguinte, sdo necessarios estudos que vinculem os processos referenciais e o
ensino de leitura e compreensao textual, voltados para a pratica, com vistas a facilitar
o trabalho do professor, tornando as teorias concernentes a referenciacdo mais
acessiveis e compreensiveis ao docente e ao discente.

Com esse proposito, direcionamos este conteudo para professores de Lingua
Portuguesa de turmas do 7° ano do Ensino Fundamental. Segundo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a utilizagdo e percep¢ado de mecanismos de progressao
tematica, tais como as retomadas anaféricas, o uso de organizadores textuais e
coesivos, bem como a analise de mecanismos de reformulacdo e parafrase, séo
habilidades relevantes para essa etapa de ensino (BRASIL, 2018).

Assim, neste estudo, apresentamos orientagcdes acerca da referenciacdo, com
énfase no processo referencial anaférico, bem como uma sequéncia didatica
composta por cinco planos de aula que tratam da leitura e da compreenséao textual.
Portanto, entendemos que o processo referencial anaforico possibilita a construcéo
textual dos sentidos em géneros textuais diversos.

Na construcédo deste produto educacional, fundamentamo-nos na perspectiva

sociocognitivo-interacionista da LT, a qual engloba a referenciagdo, uma construgao
colaborativa de objetos de discurso (MONDADA; DUBOIS, 2003), bem como o

processo referencial anaférico, que consiste na manutencdo e progressdo desses




objetos no texto/discurso (CAVALCANTE, 2021; CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO;
BRITO, 2014). Nesse sentido, a leitura é tratada como uma atividade interativa e
complexa de producédo de sentidos, ja que envolve sujeitos ativos no processo de
comunicagao, os quais se constroem e sdo construidos no texto (KOCH; ELIAS,
2015). Desse modo, ler e compreender sao trabalhos sociais, € nado atividades
individuais (MARCUSCHI, 2008).

Com base em tais pressupostos, direcionamos este produto para professores
de Lingua Portuguesa do 7° ano do Ensino Fundamental, especialmente da Unidade
de Educacéao Basica (UEB) Professora Camélia Costa Viveiros, com a finalidade de
auxiliar a pratica docente no ensino de leitura e compreensao textual. Para tanto, este
produto apresenta cinco secoes.

Na Introdugao, tratamos do tema abordado, o objetivo deste material, sua
relevancia, sua estrutura e um resumo teorico. A seguir, apresentamos a segunda
secao, Perspectiva sociocognitivo-interacionista da lingua, em que abordamos as
principais concepgdes que fazem parte dessa perspectiva e o seguinte tépico: A
referenciagdo como processo de construcao de sentidos, no qual abordamos como
os processos referenciais auxiliam na construcédo do sentido textual.

Na terceira secdo, expomos A anafora como processo de construgao de
sentidos, demonstrando como esse processo referencial contribui para a construcao
de sentidos, e o seguinte tépico: O ensino de leitura e compreensao textual e o
processo referencial anafdrico, no qual destacamos as contribuicbes do processo
referencial anaférico para o ensino de leitura e compreensao textual.

A quarta secéo, intitulada A sequéncia didatica, contém a sequéncia didatica
composta por cinco planos de aula que tratam do processo referencial anaférico no
ensino de leitura e compreensao textual. Por fim, temos as Consideragoes finais,

secao em que retomamos a problematica da leitura e da compreenséo textual,

destacando tais conceitos no ambito da perspectiva sociocognitivo-interacionista que

fundamenta este produto.




2 PERSPECTIVA SOCIOCOGNITIVO-INTERACIONISTA DA LINGUA

A perspectiva sociocognitivo-interacionista engloba aspectos sociais, culturais
e interacionais. Desse modo, entendemos que a compreensdao do processamento
cognitivo é baseada no fato de que boa parte desses processos acontece na
sociedade, e nao exclusivamente nos individuos. Diante disso, tal orientagéo e as
nogodes que a constituem sao utilizadas para explicar fenbmenos cognitivos e culturais
(KOCH, 2015). Destacamos abaixo as concepgdes de lingua, linguagem, texto, sujeito

e leitura que fazem parte dessa orientacao:

e Lingua: atividade sociointerativa de base cognitiva e histérica; conjunto de
praticas sociais e cognitivas situadas historicamente (MARCUSCHI, 2008);
lugar de interagédo, em que se considera também seu aspecto sistematico e
a observacao de sua regularidade sistematica; pratica que tem como funcao
primordial a introdugdo dos sujeitos em contextos socio-histéricos e a
promocé&o do entendimento entre eles (KOCH, 2011).

e Linguagem: “[...] atividade sociocognitiva em que a interagéo, a cultura, a
experiéncia e aspectos situacionais interferem na determinacao referencial.”
(MARCUSCHI, 2008, p. 139); agao compartilhada que envolve o sujeito em
sua realidade (KOCH, 2015).

e Texto: “[...] manifestacdo verbal constituida de elementos linguisticos
selecionados e ordenados pelos coenunciadores, durante a atividade verbal
[...]” (KOCH, 2020, p. 27); lugar de interacdo em que os interlocutores se
constroem e sao por ele construidos (KOCH, 2015).

e Sujeitos: “[...] atores na atualizagdo das imagens e das representagdes sem
as quais a comunicagao nao poderia existir.” (KOCH, 2015, p. 15); “[...]
ocupa um lugar no discurso e [...] se determina na relagdo com o outro.”
(MARCUSCHI, 2008, p. 70). Dessa forma, compreendemos que o sujeito
tem um papel essencial no processo interativo, pois, para além da sua

capacidade cognitiva, trata-se de um representante do contexto em que se

insere.




o Leitura: “[...] atividade interativa altamente complexa de produgcao de

sentidos [...]” (KOCH; ELIAS, 2015, p. 11), visto que os sujeitos ativos
participantes do processo de comunicacao se constroem e sdo construidos
no texto. Essa atividade se realiza com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie do texto, bem como na sua organizagdo, porém
requer também a mobilizagdo de um conjunto de conhecimentos durante um
evento comunicativo (KOCH; ELIAS, 2015).

e Compreensao textual: € um trabalho social, e ndo uma atividade individual,

que exige habilidade, interagdo e trabalho. No entanto, nem sempre essa
compreensao é exitosa, visto que compreender ndo € somente uma agao
linguistica ou cognitiva. Para além disso, trata-se de uma forma de inser¢ao
no mundo e de agir sobre 0 mundo na relagdo com o outro dentro de uma
cultura e uma sociedade (MARCUSCHI, 2008).

Esses sao alguns dos conceitos que compdem a perspectiva sociocognitivo-
interacionista. Ademais, € sob essa o6tica que surgiram questionamentos relacionados
a uma série de estudos da linguagem, em meio aos quais se destacam formas

distintas de progressao textual, entre estas a referenciacao, que trataremos a seguir.

2.1 A referenciagao como processo de construg¢ao de sentidos

Koch (2015), ao abordar questdes de significagao e de linguagem, objetos de
estudo da LT, pontua as teses de estudiosos como Blikstein, Greimas e Coseriu.
Esses autores defendem que o referente é fabricado no ambito da
percepgao/cognicao, ou seja, € nessa dimensao que a realidade é transformada em
referente por meio da interpretagdo humana. Dessa forma, considera-se que a
realidade se trata de um produto de nossa percepgéao cultural (KOCH, 2011, 2015).

Sob esse prisma, com o entendimento de que o referente é constituido pela
pratica social, Koch (2011, 2015) pressupde a referenciagdo como uma atividade
sociocognitivo-discursiva, considerando-a como uma das principais reflexbes da LT.

Nesse sentido, postula-se que a referenciagéo consiste na construgao e reconstrugao

de objetos de discurso, uma vez que esses objetos ndo preexistem as atividades




cognitivas e interativas, mas sim sado produtos desses processos (KOCH, 2015;
KOCH; ELIAS, 2015).

Segundo Koch e Elias (2015), a referenciagdo constitui uma atividade
discursiva, que corresponde as diversas formas de introdugdo de novos objetos de
discurso, os quais sao retomados ou servem para a introdug¢ao de outros referentes
no texto. Isso posto, as autoras asseveram que as formas de referenciagéo resultam
das escolhas dos sujeitos durante o processo de interagdo. Tais escolhas sao
condizentes a proposta de sentido desses interlocutores, ou seja, ocorrem em fungao
de um querer-dizer.

Em consonancia com a concepg¢ao anterior, Marcuschi (2008) destaca que a
questao referencial é central tanto na producdo como na compreensao textual. Para
ele, existem duas tendéncias basicas no tratamento da referéncia. Aqui, damos énfase
a orientagao que “[...] postula uma nogao de linguagem como atividade sociocognitiva
em que a interagdo, a cultura, a experiéncia e aspectos situacionais interferem na
determinacao referencial.” (MARCUSCHI, 2008, p. 139). De acordo com o autor, é
nessa perspectiva que se situa a relagao entre referenciagcao e coeréncia na atividade
discursiva, isto €, considera-se que os sentidos sdo construidos no processo de
interacado e coprodugcdo em que os conhecimentos partilhados sao fundamentais.

Ainda sob essa orientagao, Cavalcante, Custédio Filho e Brito (2014, p. 41-42)
abordam a referenciagdo como uma “[...] constru¢do sociocognitivo-discursiva de
objetos de discurso reveladores de versdes da realidade e estabelecidos mediante
processos de negociacao.”. Nesse sentido, a referenciagao consiste em uma proposta
tedrica de carater altamente dindmico no processo de construgcao dos referentes em
um texto. Esse dinamismo ¢é atribuido a trés principios fundamentais: instabilidade do
real, negociagcdo dos interlocutores e natureza sociocognitiva da referéncia
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

Quanto a instabilidade do real, ou seja, ao principio da referenciagdo como
(re)elaboragcdo da realidade, compreende-se que o0s objetos do mundo ndo séo
expressos de modo objetivo e imutavel nos textos, ja que sao construidos conforme

as especificidades de cada situacdo de interagdo. Desse modo, a construgao

referencial € marcada pelas caracteristicas e intengdes dos interlocutores; portanto,
trata-se de um trabalho em evolugéo e transformagdo (CAVALCANTE; CUSTODIO
FILHO; BRITO, 2014).




No que se refere ao principio da referenciagdo como resultante de uma
negociagao, postula-se que, durante os processos de produgdo e compreensao
textual, os sujeitos participam ativamente da interagéo, de tal modo que estdo sempre
negociando os sentidos construidos. Por isso, o processo de referenciagdo é
considerado dindmico, pois permite modificagdes no seu decorrer, ja que resulta de
uma negociagdo (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

Ja o principio da referenciagdo como um processo de natureza sociocognitiva
estabelece “[...] uma relagédo essencial entre o processo de conhecer (da algada da
cognigao) e as experiéncias culturais (da algada do social), embora nao se separem,
a rigor, esses dois niveis: o cognitivo e o social.” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO;
BRITO, 2014, p. 39-40).

Dessa forma, entende-se que a bagagem cognitiva de um individuo é de
natureza sociocultural, uma vez que os conhecimentos sao obtidos por meio das
informacdes e experiéncias, isto €, por meio da imersdao do sujeito no mundo
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014). Por isso, destacamos que nao
temos a pretensao de inferiorizar as outras perspectivas em relagéo a sociocognitivo-
interacionista, mas sim pontuar a relevancia de se trabalhar a referenciacéo sob essa
orientacgao.

Cabe destacar que os referentes (objetos de discurso) aqui citados consistem
em construgdes culturais, representagdes sustentadas pela atividade linguistica, ja
que as opgoes lexicais sdo reconstruidas e adaptadas ao que esta sendo negociado
entre os sujeitos conforme seus propdsitos enunciativos (CAVALCANTE, 2003).

No posicionamento dos estudiosos acerca da referenciacdo, € perceptivel
como esse processo esta intrinsecamente atrelado a construgcdo de sentidos. Vale
ressaltar que, sob a perspectiva sociocognitivo-interacionista, a coeréncia passa a ser
vista como uma construgao “situada” dos interlocutores (KOCH, 2015). A coeréncia,

segundo Koch e Travaglia (2015, p. 21):

[...] € o que faz com que o texto faga sentido para os usuarios, devendo,
portanto, ser entendida como um principio de interpretabilidade, ligada a
inteligibilidade do texto numa situagdo de comunicagao e a capacidade que o
receptor tem para calcular o sentido deste texto.

Por sua vez, a coesao textual, que se diferencia da coeréncia, mas nao de

forma estanque na perspectiva sociocognitivo-interacionista da lingua, € composta por




duas modalidades: a coesao referencial e a coesao sequencial. Aqui, pontuamos a
coesao referencial, que diz respeito aquela em que um elemento do texto (forma
referencial ou remissiva) faz remissdo a outro (elemento de referéncia ou referente
textual) presente ou inferivel no texto (KOCH, 2014, 2015).

O uso desses recursos coesivos possibilita a construgcao de sentidos e dos
outros cinco critérios de textualidade centrados nos interlocutores (intencionalidade,
aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade e informatividade), uma vez que a
producdo de sentidos consiste em um produto de multiplos fatores (KOCH,;
TRAVAGLIA, 2015). Vale ressaltar, conforme Marcuschi (2008), que a reflexao acerca
da coesividade, nos ultimos estudos da LT, deu lugar aos trabalhos sobre os
processos de referenciacédo, os quais agora representam a fusado dos processos de
textualizacao.

Logo, as estratégias de referenciagao estao interligadas a construcao textual
do sentido, ou seja, contribuem para a construgdo da coeréncia, de tal forma que
passaram a representar a fusdo dos fatores de textualizagdo. Tais estratégias de
referenciagdo estdo envolvidas na constituigho da memoéria discursiva e,
consequentemente, na construgcdo dos referentes textuais, uma vez que o
processamento discursivo € considerado estratégico, pois é realizado por sujeitos
ativos que fazem escolhas significativas diante das possibilidades oferecidas pela
lingua (KOCH, 2011, 2015; KOCH; ELIAS, 2015).

As estratégias de referenciagdo — processos referenciais considerados
estratégias essenciais para a construgdo da coeréncia textual — apresentam trés
categorias que geralmente sao caracterizadas nas pesquisas que abordam essa
tematica: a introdugao referencial, quando um novo referente ou objeto de discurso é
posto em foco no texto; a anafora, que ocorre quando um referente é retomado no
texto; e a déixis, processo que s6 € compreendido quando se considera o locutor, o
espaco e o tempo da enunciagdo (CAVALCANTE et al., 2017; CAVALCANTE;
CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014). Aqui, damos destaque ao processo referencial
anaforico, que abordaremos no préximo tépico.

A titulo de exemplificacdo, apresentamos um trecho de um poema de Braulio
Bessa, poeta citado pela professora participante deste estudo na entrevista para a

coleta de dados e elaboragao deste material.




Figura 1 — Poema: “A forga do professor”

A forga do professor

Um guerreiro sem espada
sem faca, foice ou facao
; armado so de amor
\ i segurando um giz na mao
o livro é seu escudo
que lhe protege de tudo
que possa lhe causar dor
por isso eu tenho dito
Tenho fé e acredito
na forga do professor.

Braulio Bessa

Fonte: Laurindo (2022).

Observamos que o eu lirico utilizou como recursos, para construir uma cadeia
em torno do referente “professor”, as expressoes lexicais “Um guerreiro” (que aparece
seguida de varios termos modificadores “sem espada, sem faca, foice ou facéo”,
“armado s6 de amor”, “segurando um giz na méao”), “na forga do professor” e “o livro”.
Notamos, assim, que a retomada desse objeto de discurso (professor) permite a sua
permanéncia em foco e a continuidade textual.

No entanto, quando se trata da referenciacdo, ndo podemos nos limitar ao
tratamento do que esta presente na superficie textual. Dessa forma, ha um propdsito
argumentativo nas recategorizagdes (“Um guerreiro” e “na forga do professor”), o qual
demonstra que o eu lirico vivencia um contexto em que o trabalho docente é conhecido
pela resisténcia e forga, bem como é marcado por lutas e obstaculos que fazem parte
da realidade dessa profisséo.

Ademais, o referente “o livro” retoma de forma indireta o objeto de discurso

“professor”. Tal compreensdo é possivel quando entendemos que 0s sujeitos




participantes do processo de interacado sempre estao envolvidos de maneira ativa na
re(elaboragao) dos objetos de discurso, presentes de forma direta ou indireta, explicita
ou implicita. Além disso, para compreender essas informagdes acerca do referente no
processo de interpretagédo, deve-se considerar a bagagem cognitiva do sujeito leitor,

a qual é de natureza sociocultural, ja que os conhecimentos sao adquiridos por meio

de informacdes e experiéncias.




3 A ANAFORA COMO PROCESSO DE CONSTRUGAO DE SENTIDOS

O processo referencial anaférico consiste na manutencdo e progresséao de
referentes no texto/discurso. Assim, a anafora tem como funcéo a continuacéo de uma
referéncia, ou seja, a retomada de um referente por meio de novas expressoes
referenciais, de modo direto ou indireto, podendo ser classificada como: anafora direta
ou correferencial; anafora indireta e anafora encapsuladora (CAVALCANTE, 2021;
CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

Segundo Cavalcante (2021), as anaforas diretas ou correferenciais sao as
expressdes que retomam o mesmo referente ja introduzido no texto/discurso. As
retomadas anaféricas podem ser realizadas por expressdes referenciais que
apresentem as seguintes estruturas linguisticas: pronomes substantivos; sintagmas
nominais diferentes; sintagmas nominais total ou parcialmente repetidos e sintagmas
nominais adverbiais (CAVALCANTE, 2021; CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO;
BRITO, 2014). Cabe frisar que:

A tendéncia dos referentes retomados, nas anaforas, € evoluir durante o
desenvolvimento do texto. Assim, o referente pode permanecer o mesmo nas
anaforas correferenciais, mas, com o acréscimo de informacoes,
sentimentos, opinides, esperavel na progressao das ideias do texto, ele se
transforma, isto é, vai sendo recategorizado, tanto pelo locutor quanto pelo
interlocutor. (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 63, grifo
dos autores).

Os referentes sao geralmente recategorizados nas anaforas correferenciais, ou
seja, passam por modificagdes que os sujeitos da enunciagdo constroem
sociocognitivamente (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014). A titulo de
exemplificacdo dessas propriedades, realizaremos a analise do seguinte trecho da

noticia intitulada “Wellington Dias assume ministério que cuidara do Bolsa Familia™

Texto 1

Wellington Dias assume ministério que cuidara do Bolsa Familia

O ex-governador do Piaui e senador eleito, Wellington Dias assumiu nesta segunda-feira (2), o
Ministério do Desenvolvimento, Assisténcia Social, Familia e Combate & Fome ressaltando a misséo
dada a ele por Luiz Inacio Lula da Silva para combater a insegurancga alimentar no pais. [...].

CASADO, L.; TURTELLI, C. Wellington Dias assume ministério que cuidara do Bolsa Familia. UOL, Brasilia, 2 jan.
2023. Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2023/01/02/posse-wellington-dias-
cidadania.htm. Acesso em: 2 jan. 2023.
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Podemos observar que as expressdes referenciais anaféricas “O ex-
governador do Piaui”, “senador eleito” e “ele” retomam, de modo direto, o referente
“Wellington Dias” presente no titulo da noticia. Percebemos que, em meio a essas
recategorizagdes, ocorre o acréscimo de informagdes que permitem a manutengao do
referente em foco.

Por outro lado, a anafora indireta, estratégia referencial de associagao, consiste
em um processo de referenciagao implicita, inferivel por meio de elementos explicitos
no texto, isto €, elementos de relacdo imprescindiveis para a interpretacdo. Nesse
processo, os referentes novos sido ativados por meio de expressdes definidas
anaforicas (KOCH, 2011; KOCH; ELIAS, 2015; MARCUSCHlI, 2005). De acordo com
Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014, p. 68), as anaforas indiretas ndo retomam o

mesmo referente, no entanto:

[...] embora ndo retomem exatamente o mesmo objeto de discurso, e
aparentemente introduzam uma entidade “nova”, na verdade remetem ou a
outros referentes expressos no cotexto, ou a pistas cotextuais de qualquer
espécie, com as quais se associam para permitir ao coenunciador inferir essa
entidade.

Portanto, mesmo que esse tipo de expressao referencial ndo esteja sendo
mencionado pela primeira vez no texto, ele se torna altamente previsivel dentro do
contexto discursivo, pois € inferivel por meio do processamento sociocognitivo do
texto (CAVALCANTE, 2021). Observe a exemplificagéo no texto abaixo:

Texto 2

Figura 2 — Charge: “Hipocrisia politica”

SOU QUEM MAIS ADMIRA,
RESPEITA E DEFENDE O
TRABALHO DA IMPRENSAIl

ALS, E DO JORNAL? NAO
GOSTEI DA FORMA COMO ME
CRITICARAMII SE ACONTECER
DE NOVO, VOU PROCESSARIII

Fonte: Welbert (2018).




Na charge, ndo somente a linguagem verbal nos auxilia na compreensao do
texto, isto €, na construgédo dos sentidos, mas também a imagem do politico em duas
situagdes diferentes, visto que se trata de um género textual multimodal®. No primeiro
quadro, observamos o politico discursando a favor da imprensa livre; por sua vez, no
segundo, ele condena o fato de ter sido criticado por um jornal. Considerando o titulo
da charge, pontuamos que ela destaca a hipocrisia politica, ao retratar uma situagao
que faz parte da realidade do povo brasileiro, demonstrando que os representantes
eleitos discursam falacias, ja que ndo cumprem o que prometem. Nesse caso, o texto
expde a imprensa sendo alvo de interferéncia politica.

Cabe ressaltar que o género textual “charge” tem como funcéo retratar a
atualidade de forma critica e humoristica ao mesmo tempo. Portanto, a construcido de
sentidos desse género depende da sua contextualizagdo, pois sdo necessarios
conhecimentos prévios do leitor acerca do seu contexto de producgao, ou seja, da
realidade em que o texto e os interlocutores estio inseridos.

Observamos que todas essas informagdes sdo necessarias quando tratamos
do processo de referenciagao anaférico. As expressoes “livre” e “jornal”, presentes no
cotexto, sdo mencionadas pela primeira vez no texto parecendo indicar um novo
referente. Todavia, ndo sao referentes totalmente novos, dado que ja foi citado o
referente “imprensa”, que podemos associar facilmente aos termos posteriormente
expostos, tendo como base o nosso processamento sociocognitivo do texto. Ha,
portanto, nesse exemplo, uma relagao anaférica indireta.

Neste momento, passamos a abordar a anafora encapsuladora. Esse processo
referencial tem como caracteristica principal o resumo de por¢des contextuais — “[...]
conteudo de parte do cotexto somado a outros dados de conhecimentos
compartilhados [...]” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 78). Tal
porcao pode ser uma sentenga ou partes maiores do cotexto. Logo, o encapsulamento
€ uma estratégia que possibilita o resumo textual de diferentes extensdes textuais com
possiveis acréscimos contextuais (CAVALCANTE, 2021; CAVALCANTE; CUSTODIO
FILHO; BRITO, 2014).

Koch e Elias (2015) referem-se a anafora encapsuladora como rétulo

retrospectivo, conceituando-o como um referente que encapsula (sumariza)

" Texto que mescla elementos verbais e visuais (CARMELINO et al., 2017).




informacdes difusas no cotexto precedente e é representado por meio de um sintagma

nominal. No proximo exemplo, analisaremos a anafora encapsuladora:

Texto 3

Gabriela Prioli fala em quebrar esteredtipos na Sapucai. Quais esteredtipos, Gabriela?

A pesquisadora e apresentadora declarou que ao “levar o seu diploma de mestrado pela USP” a
Sapucai “perturba preconceitos” [...].

Mas calma, que a coisa fica ainda pior: “Vou desfilar cheia de brilho e com meus looks de
Carnaval sabendo que meu diploma de Mestrado pela USP continua valido e que meu livro
segue na lista dos mais vendidos. Tenho seguranga para me colocar nesse lugar que perturba
preconceitos. E, ca entre nés: gosto disso!”.

Meu Deus, quantos preconceitos estdo sendo perturbados aqui, nédo? Vejamos: professora e
pesquisadora da Universidade Presbiteriana Mackenzie, com mestrado em Direito pela USP e com
um livro entre os mais vendidos. A perturbacdo aqui deve ser entendida no sentido inverso, pois, a
partir da analise de Prioli, ao colocar que, ao levar o seu diploma e o seu livro mais vendido “perturba
preconceitos” [...]. O que perturba séo tais declaragdes vindo justamente de uma pessoa que vai
levar pra Sapucai 0 seu livro que esta entre 0s mais vendidos e que se chama “Politica € para todos”
(Cia das Letras). Talvez Prioli ndo tenha se atentado, mas se tem algo profundamente politico,
intelectual e para todos neste pais é o Carnaval. [...].

HAILER, Marcelo. Gabriela Prioli fala em quebrar esteredtipos na Sapucai. Quais esteredtipos, Gabriela? Revista
Férum, [S. [], 20 abr. 2022. Disponivel em: https://revistaforum.com.br/opiniao/2022/4/20/gabriela-prioli-fala-em-
quebrar-estereotipos-na-sapucai-quais-estereotipos-gabriela-113245.html. Acesso em: 3 jan. 2023.

No trecho do artigo de opinido, destacamos as seguintes expressdes anaforicas
encapsuladoras: “gosto disso”, “A perturbagao” e “analise de Prioli”, que sumarizam
(resumem) o conteudo de parte do cotexto exposto anteriormente. Além da retomada
do conteudo apresentado no corpo textual, o encapsulamento dessas expressoes
também exige que o leitor faga inferéncias, considerando o seu contexto histoérico,
social e cultural em relacédo a preconceitos e esteredtipos da nossa sociedade.

As expressodes “gosto disso” e “analise de Prioli” encapsulam partes do texto
em que a advogada se posiciona sobre o seu desfile na Sapucai, pontuando que
causaria inquietagdes e romperia estigmas sociais. No entanto, a expressao “A
perturbacdo” ndo s6 retoma o posicionamento de Prioli, mas também destaca que a
visdo do autor do artigo € contraria a da escritora, ja que ele classifica a declaracao
dela como perturbadora.

Cabe ressaltar que os termos “gosto disso” e “A perturbagdo” dao énfase,

respectivamente, ao posicionamento da personalidade em destaque no artigo e a
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opinido desta e do autor simultaneamente, uma vez que estdo carregados de
reflexdes, avaliagdes e criticas sobre o que foi pronunciado.

Em suma, a anafora pode ser classificada como direta, indireta e
encapsuladora. No proximo topico, destacaremos as possiveis contribuicdes desse
processo para o ensino de leitura e compreensao textual no 7° ano do Ensino

Fundamental.

3.1 0 ensino de leitura e compreensao textual e o processo referencial
anaférico

Marcuschi (2008) defende a leitura e a compreensao como um trabalho social,
e ndo como uma atividade individual. Para ele, compreender bem um texto exige
habilidade, interacdo e trabalho. No entanto, nem sempre essa compreensao €
exitosa, visto que compreender ndo € somente uma agao linguistica ou cognitiva. Para
além disso, trata-se de uma forma de inser¢do no mundo e de agir sobre o mundo na
relagdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade.

Marcuschi (2008) aponta a problematica da dificuldade de compreenséao
perceptivel nos testes realizados em aula ou em concursos, bem como em situagdes
da vida cotidiana, por exemplo, circunstancias em que textos e falas sao distorcidos
devido a falta de compreensao. Dessa forma, nao somente os resultados em testes,
mas também nos entendermos cotidianamente em um dialogo ou na leitura de textos
escritos sao fatores de suma relevancia.

Portanto, abordar a compreensao esta para além do ambito escolar ou
académico, pois engloba também as experiéncias cotidianas em nossas relagdes
comunicativas. Considerando essa abrangéncia, Marcuschi (2008, p. 230) assevera
ainda que: “A nota baixa na escola é apenas um detalhe menor. Diante disso, nao
parece necessario argumentar em favor da relevancia do estudo da compreensao, ja
que ela permeia todas as nossas atividades [...]".

Cabe ressaltar que o produtor do enunciado nao exerce total controle sobre o
entendimento que o receptor pode vir a ter, de modo que a linguagem nao é
transparente, ndo funcionando como uma xerox da realidade. Por conseguinte,

entendemos que a compreensao € um trabalho conjunto, ndo unilateral, colaborativo,

fruto do exercicio de convivéncia sociocultural que ocorre na interagao entre autor-
texto-leitor ou falante-texto-ouvinte (MARCUSCHI, 2008).




E importante esclarecer que os conhecimentos aqui citados que fazem parte
da LT nao sao diretamente transferiveis para o ensino quando se trata da Educagao
Basica. Esses saberes podem auxiliar o professor a fazer modificagdes em sua
metodologia de ensino de leitura e compreensao textual, baseando-se na teoria sem
referencia-la para os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental (KOCH; TRAVAGLIA,
2015).

Assim, consoante Koch e Travaglia (2015, p. 102-103), adotar uma perspectiva

textual-interativa, uma vez que os textos sdo o meio pelo qual a lingua funciona:

[...] ndo s6 resolveria o problema de integragao entre os diferentes aspectos
do funcionamento da lingua na interagdo comunicativa, mas também
libertaria o professor da tradicdo metodologica em que ele se deixa aprisionar
pelo ensino de gramatica como um fim em si mesmo, esquecendo-se de que,
provavelmente, seria mais pertinente para o aluno aperfeigoar a capacidade
de interacao pela lingua que ele ja tem ao chegar a escola, entendendo que
precisa, em termos sociais, ser capaz de interagir com variedades distintas
de lingua, inclusive a norma chamada de culta que, pelas regras de nossa
sociedade e cultura, considera-se a adequada em determinadas situagées.
(KOCH; TRAVAGLIA, 2015, p. 102-103).

Os referidos autores salientam, quanto ao trabalho de compreensao de textos,
que a perspectiva textual destaca a necessidade de considerar os seguintes fatores
em jogo: se o interlocutor conhece os recursos linguisticos utilizados no texto; se ele
tem conhecimento de mundo a respeito do que esta sendo tratado — por isso, a
necessidade de explicar as referéncias historicas, sociais e culturais para que o aluno
possa fazer inferéncia e estabelecer uma continuidade de sentido dando coeréncia ao
texto; se ele tem as informagdes necessarias sobre a situacdo e seus componentes;
se o0 texto exige conhecimento prévio de outro texto com o qual tenha relagdo de
intertextualidade (KOCH; TRAVAGLIA, 2015). Tais fatores sao relevantes para uma
compreensao textual eficiente.

Nesse sentido, destacamos o processo referencial anaférico e sua funcao
argumentativa, considerando as concepgodes de leitura e compreensao textual aqui
explicitadas. Ao discorrerem sobre a argumentatividade dos processos referenciais,
Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014) definem a argumentagdo como uma troca
de ideias em que o sujeito se posiciona, fundamentando o seu ponto de vista e/ou
com fins manipulatérios.

No que se refere a argumentatividade presente nos processos referenciais,

entende-se que, ao falar ou escrever, os sujeitos escolhem as palavras conforme as




suas intengdes e colocam-nas em relagao com outras palavras e outros contextos.
Dessa forma, o uso da linguagem sempre inicia um debate, visto que os interlocutores
realizam escolhas durante cada enunciagao que n&o s&o argumentativamente neutras
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

Nesse prisma, a anafora apresenta como funcéo a argumentatividade, uma vez
que possibilita o acréscimo de opinides e avaliagbes no texto, realizadas pelos
participantes do evento comunicativo. Dessa forma, segundo Cavalcante, Custédio
Filho e Brito (2014, p. 66), propicia-se a progressao e o estabelecimento do ponto de
vista do locutor, pois: “Quando as recategorizagdes sao confirmadas por expressoes
anaféricas correferenciais, podem ser fundamentais para a reconstrugcao do referente
e para o agenciamento de diferentes pontos de vista.”. Vale ressaltar que os autores
também destacam o uso das anaforas indiretas e encapsuladoras com a finalidade de
posicionamento.

A funcao argumentativa da anafora é perceptivel nos textos expostos no tépico
anterior (Texto 1, Texto 2 e Texto 3). Destacamos aqui o Texto 3, no qual observamos
claramente o uso da anafora encapsuladora com a finalidade de diferenciar o
posicionamento do autor do artigo de opinidao em relagdo ao da personalidade
referenciada por ele.

Conforme Travaglia (2017, p. 72, grifo do autor), a Linguistica tem estudado e
trabalhado varios aspectos ligados a argumentagao, e tal “[...] conhecimento gera
para o professor um compromisso de fazer um tratamento argumentativo da lingua e
ter uma base para isso.”. Acerca disso, pontua-se que esse tratamento é relevante,
pois, por meio da compreensao e/ou producao textual, o sujeito busca persuadir outra
pessoa, em determinada situagéo, a aderir e agir de acordo com um ponto de vista
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

A respeito disso, Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014), ao refletirem sobre
como o conhecimento acerca dos processos referenciais pode subsidiar a formagao
de professores e o0 ensino de Lingua Portuguesa, salientam que a ideia de texto como
uma atividade em que vamos atribuindo sentido quando falamos, ouvimos,

escrevemos ou lemos pode transformar a escola nas seguintes dire¢des:

a) pode fazer com que percebamos de maneira mais critica 0 modelo de um
método unicamente transmissivo, que toma os saberes e os textos na escola
como produtos estanques, dissociados das ag¢des do professor que busca
ensinar e dos alunos que buscam aprender;




b) pode nos auxiliar a refletir sobre uma das dimensées mais complexas da
acdo pela linguagem: aquela relacionada a negociagdo, um dos modos de
construirmos sentidos para as coisas do mundo e para nossas agdes no
mundo. (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 9-10, grifo dos
autores).

Dessa forma, pensa-se em aulas que envolvam uma profunda interacéo dos
leitores (professor e aluno) com o texto. Antunes (2003), ao se referir as atividades de
ensino da leitura, afirma que essa atividade ainda é realizada de forma mecéanica:
centrada na decodificacdo da escrita; totalmente dissociada dos usos sociais que se
faz da leitura atualmente; realizada apenas com finalidade avaliativa; limitada aos
elementos explicitos na superficie textual; desvinculada da realidade do aluno.

Para Antunes (2003), que defende a dimensao interacional da linguagem, no

processo de leitura deve-se considerar:

0 uso de textos auténticos, que tenham uma fungcdo comunicativa, um

objetivo interativo;

¢ a leitura interativa, que dé destaque a compreensao, ao sentido, ao colocar
em interacao quem escreveu e quem lé o texto;

¢ arelacao de interdependéncia entre leitura e escrita;

e a motivagao, pois o aluno deve ser convencido das vantagens de saber e
poder ler;

e a relevancia de levar o estudante a identificar a ideia central do texto, sua
finalidade, sua orientagéo ideoldgica e os argumentos;

e arealizacado de uma leitura critica, possibilitando que os alunos percebam os
implicitos e que o texto ndo é neutro;

¢ a leitura pelo simples prazer que provoca;

¢ a leitura apoiada no texto, em que o leitor se atenta aos sinais, palavras,
efeitos de sentido e recursos coesivos (repeticdes e substituigbes) que
estabelecem a coeréncia textual;

e a leitura diversificada, ou seja, deve-se promover a leitura de géneros

textuais? diversificados.

2 Para Bakhtin (2011, p. 262, grifo do autor), os géneros discursivos séo “[...] tipos relativamente
estaveis de enunciados [...]", elaborados em determinados campos de utilizag&do da lingua.




Quanto ao ensino de leitura e compreensdo, ressaltamos que a BNCC
apresenta as seguintes habilidades que devem ser desenvolvidas no 7° ano do Ensino
Fundamental e que podemos relacionar ao ensino de leitura e compreensao textual

por meio da abordagem dos processos referenciais anaféricos:

(EF67LPO06) Identificar os efeitos de sentido provocados pela selecdo lexical, topicalizagdo de
elementos e selegéo e hierarquizagéo de informagdes, uso de 32 pessoa efc.;

(EF67LPQ7) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a
elaboracdo do titulo, escolhas lexicais, construgdes metaféricas, a explicitagédo ou a ocultagéo de
fontes de informagé&o) e perceber seus efeitos de sentido. [...];

(EF67LP25) Reconhecer e utilizar os critérios de organizagao topica (do geral para o especifico, do
especifico para o geral etc.), as marcas linguisticas dessa organizacdo (marcadores de ordenagéo e
enumeragéo, de explicagao, defini¢éo e exemplificagdo, por exemplo) € 0os mecanismos de paréafrase,
de maneira a organizar mais adequadamente a coeséo e a progressao tematica de seus textos. [...];

(EFO7LP12) Reconhecer recursos de coesao referencial: substituicdes lexicais (de substantivos por
sinbnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos);

(EFO7LP13) Estabelecer relagdes entre partes do texto, identificando substituicdes lexicais (de
substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos,
demonstrativos), que contribuem para a continuidade do texto. [...];

(EFO7LP14) Identificar, em textos, os efeitos de sentido do uso de estratégias de modalizagao e
argumentatividade. (BRASIL, 2017, p. 161-175).

Algumas dessas habilidades sdo consideradas na elaboragcdo dos planos de
aula que compdem a sequéncia didatica apresentada a seguir. Em suma, neste tdpico,
abordamos a relacao entre o ensino de leitura e compreensao textual, com énfase na

funcdo argumentativa da anafora, considerando a importancia da interligagao entre LT

e ensino, bem como as habilidades previstas na BNCC para tal abordagem.




4 A SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica apresentada aqui € composta por cinco planos de aula
direcionados para o ensino de Lingua Portuguesa no 7° ano do Ensino Fundamental.
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 96) pontuam que a sequéncia didatica “[...] é
um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito.”. Cabe ressaltar que esta sequéncia tem como
objetivo propiciar momentos de leitura embasados no reconhecimento das anaforas e
de suas fungdes textual-discursivas.

Conforme Reinaldo e Bezerra (2019), a sequéncia didatica implica atividades
sucessivas e inter-relacionadas, com a finalidade de atingir um objetivo na unidade de
ensino. Para tanto, é relevante considerar intengdes educacionais na definicdo do
conteudo de aprendizagem e a fungao das atividades propostas. Ja os planos de aula
que compdem a sequéncia didatica, para Libaneo (2013), consistem em documentos
que expdem o detalhamento do plano de ensino, que servem nao so para orientar as
acdes do professor, como também para proporcionar constantes revisbes e
aprimoramentos.

Cada plano que compde esta sequéncia é organizado da seguinte forma: titulo
da aula; finalidade; ano escolar; objetos de conhecimento; pratica de linguagem;
habilidades da BNCC,; materiais necessarios; dificuldades antecipadas; tempo
sugerido; orientagbes ao(a) professor(a) e referéncias. Apesar de enfatizarmos a
leitura e a compreensao textual, consideramos que tais processos estao
intrinsecamente atrelados a producao textual. Além disso, a finalizagdo de uma
sequéncia didatica exige uma avaliagdo de producado textual para que os alunos
coloquem em pratica seus conhecimentos. Por isso, o ultimo plano (Plano 5) expde,
para além da estrutura, o topico “Avaliacéo”.

Os planos de aula que compdem esta sequéncia sao alinhados a BNCC e
interligam conhecimentos acerca do processo referencial anaférico ao ensino de

leitura e compreenséao textual. Os planos sao intitulados:

e Plano 1: Introdugado a anafora: analisando anuncios publicitarios;

e Plano 2: Coesao referencial: a anafora no género textual “noticia”;




e Plano 3: A anafora e sua fungdo argumentativa no género textual
“reportagem”;

e Plano 4: A anafora e sua fungdo argumentativa no género textual “artigo de
opiniao”;

e Plano 5: A anafora na produgéo de anuncios publicitarios.

Assim, esta sequéncia contempla os seguintes géneros textuais diversificados:
anuncio publicitario, noticia, reportagem e artigo de opinido. Vale ressaltar que estes

planos podem ser modificados e ressignificados pelos professores conforme as suas

experiéncias, vivéncias e saberes.







4.1 Plano 1

Titulo da aula Introdugéo a anafora: analisando anuncios publicitarios.

Reconhecer a anafora como recurso de coeséo referencial e

Finalidade da aula . : .
os efeitos criados a partir de seu uso.

Ano escolar 7° ano do Ensino Fundamental.
Objetos de conhecimento Semantica e coesao.
Pratica de linguagem Anélise linguistica/semidtica.

o (EF07LP12) Reconhecer recursos de coesao referencial:
substituicbes lexicais (de substantivos por sindnimos) ou
pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais,
possessivos, demonstrativos);

o (EF07LP14) Identificar, em textos, os efeitos de sentido do
uso de estratégias de modalizagéo e argumentatividade.

Habilidade(s) da BNCC

e E necessario o uso de um projetor de slides (Datashow),
mas, caso 0 recurso ndo esteja disponivel, os textos
podem ser impressos;

e Leve uma folha de papel para o sorteio do nome dos
alunos;

¢ O quadro sera utilizado durante as explicagdes acerca do

Materiais necessarios conteido e para o registro de trechos que apresentam
expressoes referenciais anaforicas, mencionadas durante
a apresentacgao da “Atividade 17;

e E importante que, nas “Atividades 2 e 3”, cada aluno
registre suas resolugdes no caderno;

o Na “Atividade 3", use o quadro para desenhar 0 modelo de
tabela.

Os alunos podem ter dificuldade em identificar a anafora, pois
pode funcionar como figura de linguagem, na qual se repete
uma mesma palavra ou expressao, ou como termo linguistico
relacionado a retomada de uma expresséao no texto. Alem
disso, os alunos podem ter dificuldade em compreender os
termos apresentados durante a aula (por exemplo: expressdo
referencial anaforica, retomada anaférica, coesdo, coeréncia
etc.).

Dificuldades antecipadas

Tempo sugerido Duas aulas de 50 minutos cada.




ORIENTACOES AO(A) PROFESSOR(A)

« Inicialmente, apresente aos alunos o objetivo da aula e as habilidades que serdo trabalhadas.

Atividade 1

e Pega que cada aluno escreva um texto destacando uma caracteristica ou 0 que pensa sobre um
dos colegas;

¢ Antes, faga o sorteio com os nomes dos estudantes da turma e verifique a participagdo de todos
na atividade;

o Posteriormente, peca que leiam os textos para a turma, com o intuito de que identifiquem o aluno
ao qual o texto faz referéncia;

o Durante as leituras, € necessario fazer anotagfes de trechos que apresentam anaforas. Tais
trechos devem ser usados como exemplos na proxima etapa da aula, a explanagéo do conteudo;

e Exemplificagdo: “Marina é aluna da turma 83. A estudiosa garota destaca-se em meio aos
colegas”;

e Comentario 1: o intuito € que os alunos percebam que a expresséo “A estudiosa garota” faz
referéncia e acrescenta uma informacg&o sobre “Marina”. Além disso, objetiva-se que os alunos
associem suas definicdes ao exemplo e criem outros exemplos;

o Comentario 2: explique aos alunos que, no texto, a expressao “A estudiosa garota” acrescenta
uma informagéo por meio do uso de um adjetivo e de um novo substantivo (substitui¢do lexical);
retoma o substantivo ja introduzido (“Marina”) e evita que este seja repetido. Esse mecanismo é
denominado anafora. Nesse momento, explique o conceito da anafora e as suas fungdes com
base nos exemplos extraidos durante a apresentagéo da turma.

Atividade 2

e Apresente 0s anuncios publicitarios para os alunos e oriente-os a fazer uma leitura silenciosa.
¢ Os anuncios podem ser expostos em slides ou xerocopiados e distribuidos para grupos de, no
maximo, quatro alunos.

Figura 3 — Anuncio publicitario I: “Vai deixar seu amigo morrer de raiva?”

o
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Fonte: Sao Paulo (2014).




Figura 4 — Anuncio publicitario II: “Cachorro ndo é brinquedo”

CACHORRO

E BRINQUEDO.

Fonte: Caopanheiro (2011).

e Peca que os alunos identifiquem, nos anuncios | e Il, expressdes que retomam, respectivamente,
as palavras “amigo” e “cachorro”;

« Oriente os alunos durante a localizagao das anaforas, possibilitando as seguintes percepgodes:
esse mecanismo permite que os referentes (expressdes ou palavras anteriormente introduzidas
no texto) continuem em foco; acrescenta novas informagdes sobre o referente ao texto; pode ser
constituido por um substantivo (‘animal” faz referéncia ao substantivo “amigo”) ou por uma
expressao formada por artigo, substantivo e adjetivo (‘um céo abandonado” faz referéncia ao
substantivo “cachorro”);

e Leve os alunos a perceber a fungdo do género textual “anincio publicitario’, bem como a
importancia do uso das anaforas na constituicdo dos anuncios apresentados;

e Comentario 3: € necessario que os alunos compreendam que esse género textual visa atrair e
convencer um publico-alvo acerca do que esta sendo apresentado. Além disso, vale destacar a
funcdo do anuncio publicitirio atrelada ao papel da anéfora, ja que esse mecanismo de
progressao textual reforca, caracteriza e permite que o referente continue em destaque;

e Chame a atencédo dos alunos para as imagens e questione sobre a relagao entre linguagem
verbal e ndo verbal nos anuncios | e Il;

o Comentario 4: faga-os perceber que a linguagem n&o verbal também auxilia na compreensao
do leitor e na constituicdo dos referentes, ou seja, dos substantivos “amigo” e “cachorro”. Isso
possibilita que os alunos reflitam sobre a relacéo entre a linguagem verbal e a ndo verbal no
processo de compreensdo dos anuncios. Dessa forma, é possivel perceber que a coeréncia foi
constituida por meio do uso de recursos distintos.




Atividade 3

e Apresente os anuncios abaixo para 0s alunos e solicite que associem as palavras ao referente
por meio do preenchimento de um quadro;

o Para arealizagao da atividade, divida a turma em grupos de, no maximo, quatro alunos;
e Observe 0 modelo de quadro abaixo:

Referente Palavra ou expressao anaforica

Caio Cezar - cidad&o — aluno de Relagdes Publicas —

Aluno (anincio 1) voluntario do UNIR

e Sugestdo de anuncios:

Figura 5 — Anuncio publicitario Ill: “Programa — UNIR”
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Fonte: Reis (2013).




Figura 6 — Anuncio publicitario IV: “Propaganda de acgai”

AMOR NAO E AQUILO QUE
TE DEIXA FELIZ E CHEIO
DE ENERGIA, O NOME

DISSO E ACAL™

Fonte: Trinta... (2022).

Figura 7 — Anuncio publicitario V: “Subway”
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Fonte: Mello (2020).




Figura 8 — Anuncio publicitario VI: “Café da Lu”

Z -~

** Cafe dla Lu* *
VOCE JA EXPERIMENTOU
UM CAFE GELADO?
AQUI TEMI

’ « REFRESCAMCIA E ENERGIA » I

Fonte: Matos (2022).

e Apés a realizagao da atividade em grupo, cada equipe deve explicar para a turma a constituicao
do seu quadro;

e Professor(a), aproveite esse momento para corrigir possiveis inadequagdes e sanar duvidas;

e |Intensifique as discussdes com os seguintes direcionamentos:

e Pega que o0s alunos comentem a importancia das imagens na constitui¢do dos referentes e no
processo de compreensdo dos anuncios;

e Solicite que os alunos comentem, ainda em grupo, e posteriormente exponham para a turma,
como cada um dos anuncios tenta convencer o leitor e como as anaforas auxiliam nesse
processo;

e Apobs a exposicdo dos grupos, faga possiveis correcoes e explicagdes junto aos alunos. Verifique
se houve compreenséo no que se refere: a identificagdo das anaforas; a importancia da relagéo
entre linguagem verbal e ndo verbal na construgdo da coeréncia; a funcdo argumentativa da
anéfora, levando em consideragédo o género textual “anincio publicitério”;

o Comentario 5: cabe destacar que as expressdes anaféricas apresentam fungdo argumentativa
atrelada a fungéo do anuncio publicitario, ja que visam convencer o leitor acerca do que esta
sendo apresentado.
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4.2 Plano 2

Titulo da aula

Finalidade da aula

Ano escolar

Objetos de conhecimento

Pratica de linguagem

Habilidade(s) da BNCC

Materiais necessarios

Dificuldades antecipadas

Tempo sugerido

Coesao referencial: a anafora no género textual “noticia”.

e |dentificar anaforas e suas fungdes na noticia;

e Reconhecer os efeitos de sentido provocados pelas
escolhas lexicais (a argumentatividade).

7° ano do Ensino Fundamental.

o Efeitos de sentido;
Semantica e coesdo.

Leitura;
Andlise linguistica/semittica.

(EF67LPO0G6) Identificar os efeitos de sentido provocados
pela selecao lexical, topicalizagao de elementos e sele¢do
e hierarquizacao de informagdes, uso de 32 pessoa etc.;
(EFO07LP12) Reconhecer recursos de coesao referencial:
substituicbes lexicais (de substantivos por sindnimos) ou
pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais,
possessivos, demonstrativos);

(EFO7LP13) Estabelecer relagdes entre partes do texto,
identificando substituicdes lexicais (de substantivos por
sinbnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos
— pessoais, possessivos, demonstrativos), que contribuem
para a continuidade do texto.

Copias do texto;
O quadro sera utilizado durante as explicagdes acerca do
conteudo.

O aluno pode ter dificuldade em entender alguns termos
presentes na noticia e como a argumentatividade é
construida por meio da anafora nesse género textual. Logo,
€ necessario que o(a) docente esclareca ou auxilie na
pesquisa de palavras desconhecidas, bem como explique o
conceito de argumentagéo, destacando que, ao falarmos ou
escrevermos, selecionamos expressdes conforme as nossas
intengdes.

Uma aula de 50 minutos.



ORIENTACOES AO(A) PROFESSOR(A)
« Inicialmente, apresente aos alunos o objetivo da aula e as habilidades que serdo trabalhadas.
Texto |
“Kikikibe”: Anitta e Fazenda Futuro langam linha de festa baseada em plantas

Nova linha com quibe, mini-hamburguer e frango empanado foi elaborada com a ajuda de Anitta,
que se tornou sécia da marca recentemente

(Fazenda do Futuro/Divulgag&o)

A cantora Anitta e a foodtech Fazenda Futuro acabam de langar a primeira linha de alimentos
baseados em planta depois de a artista se tornar socia da marca.

Com quibes, mini-hamburgueres e frango empanado, o langamento € a primeira linha de festa da
Fazenda Futuro. A linha “Futuro Party” foi elaborada com a ajuda de Anitta, que conheceu a marca
quando pediu hamburgueres de planta em sua festa de aniversario. “Minha histéria com a Fazenda
Futuro comegou em um de meus aniversarios. Pedi para que providenciassem hamburgueres a
base de plantas. Fiquei louca com os da marca e comecei a me interessar mais pelo setor’, disse
Anitta em entrevista por e-mail.

Anunciado em maio, as condigdes do acordo entre Anitta e Fazenda Futuro ndo séo publicos, mas
a marca especializada em carnes a base de plantas ¢ avaliada em R$ 2,2 bilhdes e esta em 30
paises.




O plano da marca € usar a expertise de marketing de Anitta para impulsionar o negécio e fazer os
produtos alcangarem novos publicos. “A Anitta chegou para expandir a nossa percepgao de marca
no mercado e nos ajudar a mostrar as diferentes possibilidades de comer o que se gosta”, afirma
Marcos Leta, fundador da Fazenda Futuro. “Acreditamos muito no potencial dela como uma grande
executiva, visto toda a gestdo com a sua propria carreira, além da experiéncia como empresaria e
com marketing”.

A nova linha de alimentos, que é estampada com o rosto de Anitta, foi langada com o objetivo de
expandir o atual portfolio da marca, que ja é lider no segmento de burger e almdndegas no pais.
Inicialmente, os produtos estarao disponiveis apenas no Brasil. [...].

Atividade 1

e Apresente o Texto | aos alunos. Inicie destacando o titulo — “Kikikibe’: Anitta e Fazenda Futuro
langam linha de festa baseada em plantas” — e as caracteristicas do género textual “noticia”;

¢ Pergunte aos alunos sobre a cantora, a marca e se ja ouviram falar da proposta da marca ou ja
ouviram falar de algo parecido. Aproveite para levantar conhecimentos prévios com base nas
informagdes do titulo, pois se trata de um momento importante para a compreensao textual e a
identificacdo das expressdes anaféricas;

¢ Oriente os alunos para que fagcam a leitura silenciosa do texto;

o Apés a leitura, peca que destaquem e pesquisem as palavras que desconhegam o significado;

¢ Oriente os alunos para que identifiquem, na noticia, e registrem, no caderno, palavras que fazem
referéncia as seguintes expressdes presentes no titulo: “Anitta”, “Kikikibe” e “Fazenda Futuro”.
Lembre-se de orienta-los a localizar substantivos, pronomes e adjetivos que exer¢cam a fungéo
anaforica.

Atividade 2

e Apo6s o primeiro momento, peca que os alunos sublinhem o texto de acordo com as marcagdes
presentes no texto apresentado;

o Agora, eles devem associar os termos sublinhados aos substantivos “Anitta”, “Kikikibe” e
“Fazenda Futuro”;

e Pega que os alunos socializem a que termos essas palavras se referem;

o Comentario 1: é importante que os alunos percebam que os termos sublinhados tém uma
relacdo anaférica com os substantivos citados, que possibilitam que a noticia tenha como foco,
do inicio ao fim, o que foi proposto no titulo, ou seja, que faga sentido (coeréncia). Além disso,
deve-se destacar que o recurso anaférico permite que o texto progrida ao apresentar novas
informagdes acerca dos referentes.

Atividade 3

¢ Oriente os alunos a responderem o0s seguintes questionamentos sobre a noticia:
a) observe os termos que retomam o referente “Anitta”, eles retratam a cantora de que forma?
b) observe os termos que retomam o referente “Kikikibe”, eles retratam o referente de que
forma?

o Comentario 2: durante a resolugéo deste exercicio, traga para discusséo a suposta neutralidade
do texto jornalistico, pontuando que as anaforas utilizadas na construgdo da noticia ndo séo
escolhas argumentativamente neutras do locutor. Dessa forma, Anitta € retratada como uma
cantora que se destaca na area empresarial e de marketing, bem como Kikikibe € retratada como
uma marca inovadora na area alimenticia.
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4.3 Plano 3

Titulo da aula A anafora e” sua fungdo argumentativa no género textual
reportagem”.

Finalidade da aula Iqer)tlflcar por meio das anaforas a presenca de argumentos

distintos nos textos.

Ano escolar 7° ano do Ensino Fundamental.

Objetos de conhecimento ° Efe't?S (.je sentldo,N
e Semantica e coesao.

‘s . e Leitura;

Pratica de linguagem o Andlise linguistica/semiotica.

e (EF67LP07) Identificar o uso de recursos persuasivos em
textos argumentativos diversos (como a elaborag¢do do
titulo, escolhas lexicais, construcdes metaféricas, a
explicitacdo ou a ocultacdo de fontes de informagéo) e

Habilidade(s) da BNCC perceber seus efeitos de sentido;

o (EF07LP12) Reconhecer recursos de coesao referencial:
substituicbes lexicais (de substantivos por sindnimos) ou
pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais,
possessivos, demonstrativos).

o Copias dos textos;
Materiais necessarios ¢ O quadro sera utilizado durante as explicagdes acerca do
conteudo.

Os alunos podem desconhecer a diferenca entre “grafite” e
Dificuldades antecipadas ‘pichagé@o”. Antes da leitura, apresente informagdes sobre
essas manifestagdes artisticas.

Tempo sugerido Uma aula de 50 minutos.




ORIENTACOES AO(A) PROFESSOR(A)
« Inicialmente, apresente aos alunos o objetivo da aula e as habilidades que serdo trabalhadas.
Texto |
Arte ou sujeira? Quais os limites aceitaveis até para o grafite na cidade

A pichagdo como problema para varios moradores ndo € novidade em Campo Grande, mas a
maioria das discussdes leva sempre ao enfoque policial. Desta vez, o Lado B abre espago para
uma discussao que vai além e tem mais a ver com a estética, o desconhecimento sobre esse tipo
de manifestacéo e os limites aceitaveis de arte como o grafite.

O arquiteto e urbanista Angelo Arruda é um dos que cobram o debate que envolva, de fato, as
necessidades dos artistas e fuja das queixas e registros policiais. O professor é também conselheiro
municipal de Cultura em Campo Grande.

No Facebook, nesta semana ele propds a discussao: “Sujar a cidade é grafitar? “. E as respostas
vieram: “Se for mal utilizado se transforma em poluicdo visual da mesma forma que outros meios
visuais”, disse um dos seguidores.

A avaliacdo do arquiteto é semelhante. Para ele, tanto o grafiteiro como o pichador s&o artistas,
apesar de um ser atacado e outro visto com melhores olhos. Mas ha limites para os dois grupos.

Para quem n&o entende do assunto, a diferenca que define as categorias € que um costuma utilizar
simbolos para se expressar, quase que em uma linguagem propria, enquanto o outro recorre as
cores, sombras e formas.

‘Ambos, porém, devem ser respeitados, ter espago garantido, mas também precisam saber
respeitar o direito individual de propriedade. O pichador s6 é mal visto porque parece néo se
preocupar com isso”, comenta o arquiteto.

A consequéncia dessa postura “rebelde” colaborou, ao longo dos anos, para a marginalizagdo do
conceito e dos proprios artistas, que agora acabam sendo vistos apenas como vandalos. Com isso,
a arte, que tem tudo para ser valorizada, ficou em segundo plano. [...].

CARDOZO, E. Arte ou sujeira? Quais os limites aceitaveis até para o grafite na cidade? Campo Grande News,

Campo Grande, 5 abr. 2013. Disponivel em: https://www.campograndenews.com.br/lado-b/artes-23-08-2011-08/arte-
Ou-sujeira-quais-os-limites-aceitaveis-ate-para-o-grafite-na-cidade. Aceso em: 15 jan. 2023.

Texto Il
Pichagao: arte ou vandalismo?

Jodo Doria, entéo prefeito da cidade de S&o Paulo, gerou polémica em 2017 ao sancionar uma lei
que vetava grafite e pichacdo nas ruas da capital paulista. Essa agao promoveu um caloroso debate
entre aqueles que concordavam com a lei e aqueles contra, que discordam da atitude do prefeito.
De um lado, o ato de pichar é visto por muitos como pura e simplesmente deturpacdo de um
patriménio publico. Por outro lado, argumentos a favor da pichacdo defendem esse ato como uma
forma de expressao e manifestacdo artistica. Mas, afinal, pichar é crime? O que diz a lei sobre esse

tipo de manifestagao? [...].
ARGUMENTOS PRO-PICHACAO



https://www.campograndenews.com.br/lado-b/artes-23-08-2011-08/arte-ou-sujeira-quais-os-limites-aceitaveis-ate-para-o-grafite-na-cidade
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Segundo os defensores da pichagao, esse tipo de manifestacéo também € considerada arte. Afinal,
para eles, ndo existe um limite claro entre o que é arte e o que deixa de ser arte. Por esse viés, arte
nao é necessariamente bela, podendo ser, muitas vezes, uma forma artistica rejeitada, “feia” ou até
mesmo incomoda. Além disso, a pichagao € por vezes considerada como uma forma de protesto
contra a desigualdade social vivida por jovens da periferia. E uma forma de dar voz a quem quase
sempre ndo tem voz. [...].

ARGUMENTOS CONTRA PICHAGAO

Por outra linha de raciocinio, as pessoas que sdo contra a pichagédo consideram essa forma de
manifestagdo um vandalismo, ja que muitas vezes as pichagbes séo feitas em espagos publicos,
que sdo construidos com o dinheiro publico. Afinal, os impostos pagos pela populagdo sao utilizados
para custear a construcao de pragas, ruas, requalificacao urbana e, em geral, melhorias na cidade.
Outro problema apontado € a nédo autorizagdo da pichacdo pelo érgédo ou empresa privada
responsavel pelo local a ser pichado. Entdo muitas vezes os locais s&o pichados, sem o prévio
consentimento do responsavel. [...].

SOUZA, A. C. Pichagao: arte ou vandalismo? Politize, Florianopolis, 22 maio 2018. Disponivel em:
https://www.politize.com.br/pichacao-arte-ou-vandalismo/. Acesso em: 15 jan. 2023.

Atividade

» Solicite a leitura, em dupla, das reportagens que tratam sobre a pichagao e o grafite;

o Discuta os textos com os alunos;

» Depois, peca que selecionem argumentos presentes nos textos que sdo contra e a favor do
grafite e das pichagoes;

« Oriente os alunos a identificarem e sublinharem as anaforas que fazem referéncia a pichagéo e
ao grafite;

« Solicite que os alunos fagam, em dupla, uma lista das anaforas que retomam os termos
‘pichagéo” e “grafite” de forma positiva, e outra das anaforas que retomam tais expressoes de
forma negativa;

o Dé um tempo para que discutam suas percepgdes acerca das listas;

» Posteriormente, solicite que as duplas socializem suas percepgdes para a turma;

« Comentario 1: observe as expressdes sublinhadas nos textos aqui expostos;

« Comentario 2: exponha as anaforas que retomam os termos “pichacéo” e “grafite”, de forma
positiva e negativa, levando em consideragéo a lista produzida pelas duplas;

« Comentario 3: durante a explicacdo, considere que as anaforas apresentadas nas reportagens,
que fazem referéncia a tais termos, demonstram que ha orientagdes argumentativas distintas
nesses textos, ou seja, existem pontos de vista diferentes acerca dessas manifestagdes
artisticas. Por exemplo, as anaforas “arte” e “vandalismo” representam opinides que divergem
sobre 0 assunto. Vale ressaltar que tais expressdes anaforicas refletem discussdes que fazem
parte do nosso contexto social e histdrico, bem como que o leitor, diante dessas opinides, se
posicionara conforme suas experiéncias e vivéncias.

REFERENCIAS
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4.4 Plano 4

. A anéafora e sua fungdo argumentativa no género textual

Titulo da aula - o

artigo de opinido”.

o |dentificar a relagdo de sentido entre anafora e referente;

Finalidade da aula o Compreender o posicionamento do autor com base nas
expressdes anaféricas utilizadas.

Ano escolar 7° ano do Ensino Fundamental.

e FEfeitos de sentido;

Objetos de conhecimento e
Modalizag&o.

Leitura;

Pratica de linguagem TR
e Anélise linguistica/semiotica.

(EF67LPO0G) Identificar os efeitos de sentido provocados
pela selecao lexical, topicalizagao de elementos e sele¢do
Habilidade(s) da BNCC e hierarquizacao de informagdes, uso de 32 pessoa etc.;
(EFO7LP14) Identificar, em textos, os efeitos de sentido do
uso de estratégias de modalizagéo e argumentatividade.

Materiais necessarios

Coépias dos textos.

Os alunos podem ter dificuldade em explicitar as relagdes de

Dificuldades antecipadas \ , ,
P sentido estabelecidas entre as anaforas e o referente.

Tempo sugerido Uma aula de 50 minutos.




ORIENTACOES AO(A) PROFESSOR(A)
« Inicialmente, apresente aos alunos o objetivo da aula e as habilidades que serdo trabalhadas.
Texto |
Opinido: Fake news de cada dia

N&o é curto o caminho de uma noticia falsa. Fake news navegam nas aguas turvas e tortuosas da
internet. Encontram atalhos para alcancar lugares remotos. Ganham volume nas redes sociais dos
individuos, cidaddos comuns que inocentemente, muitas vezes, compartiham e ajudam a
dissemina-las como um virus, que se multiplica de forma descontrolada, matando reputagdes,
prejudicando candidatos, influenciando elei¢des, entre outros prejuizos.

Cada um que é ativo nas redes, que tem grupos de mensagens instantaneas, esta sujeito a se
tornar um brago de organizagfes criminosas que deliberadamente trabalham para produzir e
distribuir contetido falso, usando lugares onde podem ter acesso a internet sem se identificar,
celulares, cartdes pré-pagos de dados. Lucrar espalhando boatos ou inventando noticias que
seduzem ao parecer verdadeiras exige planejamento e dinheiro, mas é uma pratica que se tornou
modus operandi nas campanhas eleitorais.

Todo cuidado é pouco. Estamos falando de algo sério e perverso. Uns chamam de guerra
ideoldgica; outros de contrainformacéo; outros ainda de defesa estratégica. Mas vocé e eu,
acostumados a tratar informagdo como servigo publico, podemos chamar de crime; contra o qual
nao ha puni¢do, nem investigacao eficiente. As autoridades publicas ainda patinam nesse tema. A
Justica ainda nao tem leis que tipifiquem o delito e que salvaguardem as potenciais vitimas.

As fake news sao objeto de estudo e de preocupagdo no mundo todo; elas influenciaram e, talvez,
definiram as eleigdes americanas. Também mexeram com outras campanhas mundo afora,
inclusive em paises desenvolvidos. Para jogar luz e informar sobre riscos e perigos dessa pratica,
o Correio Braziliense também discute o assunto. Publicamos, desde ontem, uma série de
reportagens assinadas por Leonardo Cavalcanti e equipe. Ouvimos mais de 30 fontes. Entre elas,
pesquisadores que tentam desvendar como funciona essa industria milionaria de informagéo falsa.
Mas também pessoas que ganham dinheiro para atuar de forma clandestina na disseminagao de
fake news. Nao ha inocentes nessa histéria, como vocé vera nas matérias.

Também faremos debates sobre o tema, pelo menos trés eventos para esclarecer e discutir o poder
dessa estratégia de manipulagéo da opinido publica. O tema é urgente e pede atengdo. Estamos
caminhando para uma campanha eleitoral explosiva, que ja tem todos os elementos para confundir
a cabega do eleitor. Nao vamos contribuir para disseminar boatos e informagdes sem veracidade
comprovada. Nao seja vocé um instrumento facil de manipulagéo. Antes de compartilhar, preste
atengao, reflita e pesquise.

DUBEUX, A. Opiniao: Fake news de cada dia. Correio Braziliense, Brasilia, DF, 21 jan. 2018. Disponivel em:
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2018/01/21/interna_cidadesdf,654634/opiniac-fake-news-
de-cada-dia.shtml. Acesso em: 19 jan. 2023.

Atividade

o Faga a leitura compartilhada do artigo de opini&o;

» Trate acerca do objetivo e das caracteristicas do género textual “artigo de opinido”;

« Faga comentérios sobre as fake news e o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos
a respeito do assunto;

O
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« Apos esse primeiro momento, organize uma roda de conversa com o objetivo de fazer referéncia
as anaforas que trazem uma informag&o nova sobre o referente “fake news” ou que apresentem
uma orientagao argumentativa;

o Posteriormente, solicite que os alunos respondam as seguintes questdes individualmente e
socializem com a turma:

a) explique por que a anafora “um virus” € utilizada para retomar o referente “fake news”;

b) releia o 3° paragrafo e selecione as anaforas que revelam a opinido da autora e as que
revelam outros pontos de vista. Explique o ponto de vista da autora do artigo revelado por
meio das anaforas;

c) descreva a relagdo de associagao entre o referente “fake news” e a anafora “estratégia de
manipula¢do” presente no ultimo paragrafo.

« Comentario 1: vale ressaltar que as expressdes “um virus” e “estratégia de manipulagdo” sdo
fortemente associadas ao referente “fake news”. Essa compreensdo depende ndo sé das
informagdes presentes no cotexto, mas também dos conhecimentos prévios dos leitores que
podem e devem ser acionados no momento da leitura. Dessa forma, essa associagéo € inferivel
devido ao processamento sociocognitivo do texto;

» Comentario 2: expressdes como “delito”, “crime”, “contrainformacao” e “guerra ideologica” sdo
anaforas que apresentam fortemente orientagdes argumentativas sobre a fake news. Assim, é
perceptivel que a autora do artigo defende que as noticias falsas devem ser tratadas de forma
rigida pela sociedade, pois as considera um ato criminoso.
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4.5 Plano 5

Titulo da aula A anafora na produgao de anuncios publicitarios.

s Produzir anuncio publicitario, utilizando como recurso a
Finalidade da aula anafora

Ano escolar 7° ano do Ensino Fundamental.

Objetos de conhecimento ° Efelt?s (.je sentldo,N
e Semantica e coes&o.

‘s . e Leitura;

platicalt S Netges ¢ Analise linguistica/semiotica.

e (EF07LP12) Reconhecer recursos de coesao referencial:
substituicdes lexicais (de substantivos por sindnimos) ou
pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais,
possessivos, demonstrativos);

o (EF67LP06) Identificar os efeitos de sentido provocados
pela selecao lexical, topicalizagao de elementos e sele¢do
e hierarquizagéo de informagdes, uso de 3% pessoa etc.;

o (EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesao
referencial (Iéxica e pronominal) e sequencial e outros
recursos expressivos adequados ao género textual.

Habilidade(s) da BNCC

e (Cdpias dos anuncios publicitarios ou Datashow;
Materiais necessarios o Material para a produgéo do mural;
¢ Folhas de papel A4.

Podem surgir dificuldades durante a avaliagdo. O(a) docente
pode apresentar outros anuncios publicitarios para facilitar o
entendimento do aluno, o qual estara colocando em prética
sua compreensdo acerca do uso da anafora.

Dificuldades antecipadas

Tempo sugerido Uma aula de 50 minutos.




ORIENTACOES AO(A) PROFESSOR(A)

« Inicialmente, apresente aos alunos o objetivo da aula e as habilidades que serdo trabalhadas.

‘;’\,:_—
23
:

Figura 9 — Anuncio publicitario VII: “Brasil unido contra a dengue”

- _ 0 COMBATE
NAO PODE PARAR.

- o,
t_I?__l_ENGUE MATA |

www.combatadengue.com.br

Fonte: Brasil (2010).

Figura 10 — Anuncio publicitario VIII: “Peugeot 207 Quiksilver”
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Atividade

« Apresente 0s anuncios publicitarios aos alunos;

« Comente sobre a fungdo desse género textual e a intencionalidade dos anuncios apresentados;

« Solicite que os alunos identifiquem as expressdes referenciais anaféricas e as fungdes que
exercem nesses anuincios.

« Comentario 1: leve os alunos a perceber a fungdo do género textual “anuncio publicitario”, bem
como a importancia do uso das anaforas na constituigdo desses anuncios;

« Comentario 2: € necessario que os alunos compreendam que esse género textual visa atrair e
convencer um publico-alvo acerca do que esta sendo apresentado. Além disso, vale destacar a
funcdo do anlncio publicitério atrelada ao papel da anéfora, j@ que esse mecanismo de
progressao textual reforga, caracteriza e permite que o referente continue em destaque;

« Comentario 3: no primeiro andncio, a anafora “O combate” retoma e sintetiza a expressao
“Brasil unido contra a dengue”. Tal retomada tem a funcdo de reforcar e convencer o publico-
alvo sobre a importancia do envolvimento de todos na luta contra a dengue;

« Comentario 4: no segundo anuncio, a anafora “um carro tdo perfeito” retoma a expresséo
“Peugeot 207 Quiksilver” e acrescenta uma informagéo nova acerca do referente, evidenciando
a estratégia de convencer o leitor sobre a qualidade do produto.

Avaliagao

« Solicite que cada aluno produza um andncio publicitario e utilize a anéfora como mecanismo na
construcao de argumentos que convengam o leitor;

o As produgdes devem ser apresentadas para os colegas;

» Posteriormente, devem ser expostas em um mural para que todos os colegas visualizem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura e a compreensao sao atividades complexas e sociais que interferem
nao somente no ambiente escolar, mas sdo imprescindiveis para a insercio e acao
dos sujeitos no mundo. Dessa forma, os atos de ler e compreender estao interligados
as vivéncias, experiéncias, situagdes cotidianas e as relagdes sociais e culturais dos
interlocutores, uma vez que estamos tratando aqui de fatores que estdo para além da
mera decodificagdo do codigo linguistico. Logo, referimo-nos a sujeitos ativos que se
constroem e sao reconstruidos no texto, bem como fazem escolhas significativas ao
falar e escrever.

Posto isso, elaboramos este caderno de orientagdes didatico-pedagogicas com
vistas a contribuir para o ensino de leitura e compreensao textual na UEB Professora
Camélia Costa Viveiros, objetivando a sua aplicabilidade no 7° ano do Ensino
Fundamental. Assim, propomos uma sequéncia didatica composta por cinco planos
de aula que inter-relacionam o processo anaférico a construgéo textual dos sentidos
nos seguintes géneros textuais: anuncio publicitario, noticia, reportagem e artigo de
opinido. Além disso, apresentamos orientagdes tedricas acerca da referenciacéo, com
énfase no processo referencial anaférico.

Dessa forma, com fundamento na perspectiva sociocognitivo-interacionista,
consideramos a leitura como uma atividade interativa e complexa de produgao de
sentidos, que requer a mobilizagdo de um conjunto de conhecimentos por parte de um
sujeito leitor que é ativo no seu lugar de interacao, o texto. Nesse sentido, pontuamos
a relevancia da referenciacao, fendmeno textual-discursivo, na leitura e compreenséao
textual, uma vez que as formas de referenciagéo resultam das escolhas dos sujeitos
no processo de interacdo. Damos énfase, entdo, ao processo referencial anaférico,
que consiste na manutengao e progressao de referentes no texto/discurso.

Portanto, entendemos que, para superarmos as dificuldades relacionadas a
leitura e compreensao textual que fazem parte do nosso sistema educacional e
refletem na nossa sociedade, precisamos desse intercambio entre universidade e
escola, mas principalmente da troca de experiéncias, do auxilio e da colaboragao
entre professores que vivenciam a realidade da Educagao Basica da rede publica de
ensino no Brasil. Assim, consideramos que o professor de Lingua Portuguesa precisa

conhecer e dominar a estratégia anaférica de referenciagéo, essencial na construgéao




da coeréncia, para compreender como aplicar no processo de ensino-aprendizagem

em sala de aula.
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